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Resumo: O texto aqui apresentado € o resultado de reflexdesais que tém
subsidiado o desenvolvimento de uma pesquisav&lat Ensino de Historia da Africa
nas universidades estaduais da Bahia. Partindégdmas evidéncias presentes em um
levantamento preliminar sobre uma das 4 universsladstaduais baianas, mais
especificamente, a Universidade do Estado da Bbém,como do estudo da adequacéo
e pertinéncia de algumas concepcdes tedrico-méigidals apropriadas ao objetivo
proposto, avancamos algumas consideracdes créinaslacéo a incipiéncia da Area
de Historia da Africa no Brasil e o tenso procedsaconstrucdo da sua legitimidade
académica promovido por um novo contexto legabemativo definido a partir da
edicao da Lei Federal n°10639-03. O texto finatiazen algumas sugestbes para futuras
pesquisas e com breves consideracfes sobre aiestrutricular dos cursos de Historia
da UNEB, dando destaque as formas como os compneutriculares de Histéria da
Africa sdo incorporados pelo curriculo comum dessesos.

Palavras-chave:Ensino — Historia da Africa — Curriculo e Univelasiles.

Abstract: The present text is the result of inicial refleagdbased on the development
of a research related to the teaching of Africastdny in state universities in Bahia.
starting with some evidences present in a prelipisarvey about four state university
in Bahia, more specifically, the state universifyBahia -UNEB, and the study of
adjustment and pertinence of some theoretical agtthadological conceptions suitable
to the proposed goal, we go forward in some clitbcasiderations in relation to the
incipience of the African history area in brazildathe tense process of construction of
its academic legitimacy promoted by a new legal aodnative context defined from
the edition of the federal law n°® 10639-03. Thet texds with some suggestions for
future researches and with brief consideration alloel curricular structure of history
courses at UNEB, calling attention to the ways heawricular components of African
history are incorporated by the common curriculdrthese courses.

Keywords: Teaching — African History — Curriculum and Univiées.
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Lei, normas e instituicdes: variagdes em torno damatexto

A promulgacao da Lei Federal 10639/03 -posteriotmjecomplementada pela
Lei Federal 11645/08-gue tornou obrigatério o ensino de Historia dadifre Cultura
Afro-Brasileira na Educacdo Basica foi de fundaraeimhportancia para um notorio
incremento no numero de pesquisadores académieosému se dedicando a aspectos
da Historia da Africa. Na atualidade ja contamosncom numero crescente de
producbes historiograficas brasileiras que elegemas de pesquisa e reflexdes
relativos ao continente africano. Ja ndo estamos m@&@sos ao conhecido, mas
reduzido, nimero de obras de referéncia geral sabddrica, Unicas, em lingua
portuguesa, as quais tinhamos acesso em um passaduwito distante.

Com o objetivo de atender as diversas demandasa&dnais e politicas
provocadas pelas determinacdes da referida Leiunagersidades brasileiras tém
passado a oferecer disciplinas e outros componentegulares nos seus cursos de
graduacéo e cursos de formacéo continuada de pooéssja em exercicio nas redes de
ensino. Entretanto, o necesséario investimento ac@déna producdo de recursos
didaticos, concepcbes e metodologias de ensinopadpdas as especificidades da
Histéria da Africa e da Historia e Cultura Afro-Biigira, ndo tém merecido a mesma
atencao.

Em termos institucionais, logo apos a promulgacdd_ ei Federal 10639/03,
ampliou-se o espectro das discussdes sobre a mhiggade do ensino de Histéria da
Africa e Cultura Afro-Brasileira a partir da aprgéa, em fevereiro de 2004, do Parecer
n°03/2004 do Conselho Nacional de Educacéo qubedsta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnicdsracipara o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essas Diretszerecomendam formas de
cumprimento da referida Lei incluindo na érbitaatigatoriedade os cursos superiores
de formacao de professores e de profissionais deagdo, bem como outros cursos
superiores, mesmo aqueles que nao estao relacmaaiomacdo docente ou as areas

das ciéncias humanas:

Incluséo, respeitada a autonomia dos estabeleamseat Ensino Superior,
nos contetdos de disciplinas e em atividades claries dos cursos que
ministra, de Educacdo das Relacdes Etnico-radi@sconhecimentos de

! A Lei Federal 11645/08 reitera as determinacéedidas na Lei Federal 10639/03 e acrescenta a
obrigatoriedade de inclusdo do ensino de HistoGaleura Indigena nas escolas da Educacgéo Bésica.
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matriz africana e/ou que dizem respeito a populae@oa. Por exemplo: em
Medicina, entre outras questdes, estudo da anemieifofme, da
probleméatica da pressao alta; em Matematica, tagdes de raiz africana,
identificadas e descritas pela Etno-Mateméatica; Flosofia, estudo da
filosofia tradicional africana e de contribuicdes filosofos africanos e
afrodescendentes da atualidade.

Embora o referido documento componha a politicediecacdo nacional, ele
nao tem forca de lei. Apesar de suas recomendagépstodas as universidades tém
contemplado tais Diretrizes nos seus cursos deaigiimde professores.

Foi diante do reconhecimento de que a determindegal ainda tinha
baixissima acolhida nos sistemas de ensino, ddosrgeis anos da sua aprovacao, que
surgiu a necessidade de institucionalizar as derorientacdes atravées de um Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriesladacionais para Educacao das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de His&@altura Afro-brasileira e Africana.

O Plano tem como finalidade intrinseca a institngizacdo da

implementacdo da Educacdo das Rela¢Bes Etnicasianiaximizando a

atuacdo dos diferentes atores por meio da com@eensio cumprimento

das Leis 10639/2003 e 11645/2008, da Resolucdo CMNB/L/2004 e do

Parecer CNE/CP 03/2004. O Plano ndo acrescentaumenimposi¢éo as

orientacbes contidas na legislacdo citada, antssabsistematizar essas
orientacles, focalizando competéncias e respoitzibils dos sistemas de
ensino, instituicdes educacionais, niveis e moddéd’

Para o alcance do mencionado objetivo, garantinshopéementacdo de ambas
as leis federais mencionadas, bem como os aspesjtesificos de suas determinacdes,
nos sistemas de ensino, o referido Plano Naciongphde dentre outras acdes: a
promocdo e desenvolvimento de pesquisas e proddedonateriais didaticos e
paradidaticos que apresentem e valorizem a culfire-brasileira, africana e a
diversidade; a construcdo de indicadores capazasaiepanhar e avaliar o processo de
implementacéo; o desenvolvimento de acdes esttaggio ambito da formacdo de

professores; a criacdo e consolidacdo de uma agmogasitiva junto a gestores e

2 BRASILIA. Conselho Nacional de Educacéo, Diretrizes Curridares Nacionais para a Educacéo
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Hisia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
Brasilia, DF, CNE, 10 de marco de 2004. Petroridbatriz Goncgalves e Silva (Relatora). p. 24.

¥ BRASIL. Plano Nacional de implementacéo das diretrizes miculares nacionais para educacéo
das relag@es etnicorraciais e para o ensino de hasia e cultura afrobrasileira e africana. Brasilia:
SECAD/MEC, 20089. p. 10.
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técnicos das diferentes instancias do poder de raocoi@anizar a obrigatoriedade do
cumprimento das Leis 10.639/03 e 11645/08.

No que diz respeito as competéncias e responsadid atribuidas as
instituicbes de ensino superior destaca-se a i@clude conteudos e disciplinas
curriculares relacionados & Educacio para as ReslaEthico-Raciais nos cursos de
graduagéo; o desenvolvimento de atividades acad8miencontros, jornadas e
seminarios de promocéo das relacbes étnico-rapasiivas para seus estudantes; a
dedicacdo especial aos cursos de licenciaturar@af@o de professores, garantindo uma
formagdo adequada sobre Historia e Cultura AfrcsiBrima e Africana, bem como
sobre os conteudos propostos na Lei 11645/200@ndelvimento nos estudantes dos
cursos de licenciatura de habilidades e atitudegssarias a educacao das relacbes
étnico-raciais com destaque para a capacitacadom#®snos na producdo e analise
critica de materiais didaticos e paradidaticos gs&jam em consonancia com as
Diretrizes?

N&o obstante a definicdo precisa das atribuicoéegaedas as instituicdes de
ensino superior no referido Plano, observa-se, anéeli realizacdo de pesquisa
exploratdria inicial, que poucos cursos de gradwagé licenciatura tém disciplinas
especificas voltadas para a Pluralidade Culturalag®es Etnico-raciais e Historia e
Cultura Afro-Brasileira. Esses componentes curai@d quando existem, predominam
nos cursos de Pedagogia, Historia e Letras e gawateas licenciaturas estes se tornam,
quando muito, disciplinas optativas. De modo iguwalta insuficiente, o ensino de
Historia da Africa continua exclusivo aos graduandos cursos de Historia.

Nas universidades estaduais da Bahémtes do advento da Lei 10639-03, a
Historia da Africa nos cursos de Histéria aparedeo uma disciplina optativa que,
eventualmente, poderia ser oferecida de acordo amrjunturas académicas internas
especificas ou interesse pessoal de um ou outfesgay. E provavel que esse mesmo
cenario, no periodo referido, deva ter sido o mesmorelacdo a maioria das outras

universidades brasileiras.

4 BRASIL. Plano Nacional de implementacéo das diretrizes miculares nacionais para educacéo
das relac8es etnicorraciais e para o ensino de hisia e cultura afrobrasileira e africana. Brasilia:
SECAD/MEC, 2009. p. 38.

> A Bahia possui quatro universidades estaduaisabers Universidade do Estado da Bahia-UNEB;
Universidade Estadual de Feira de Santana-UEFSyethidlade Estadual de Santa Cruz-UESC,
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia-UESB.

REVISTA DE HISTORIA COMPARADA, Rio de Janeiro, 7,2: 216-243, 2013. 219



No que diz respeito ao campo da pesquisa € cartnaafque tem havido um
avanco. Tomando como um dos indicadores desse @vascProgramas de Poés-
Graduacdo em Histdria, nota-se a emergéncia de tesdissertacdes diretamente
relacionadas a Histéria da Africa. No entanto, eetmbs comparativos, as
universidades brasileiras ainda estdo muito aguémdidamica historiografica e
desenvolvimento de &reas institucionais de estudbfcanos, existentes nas
universidades norte-americanas ou européias, pem@e® Além do interesse pela
institucionalizagdo de uma area autdnoma de estidtigicos africanos ser recente no
Brasil e da concentracdo dos profissionais com onddrmacao em Histéria da Africa
em poucas universidades, sobretudo em S&o Pauli eleRJaneird, a formacéo
insuficiente da maioria dos profissionais que leain Historia da Africa nas
universidades brasileiras, de um modo geral -paisiresponsaveis pela formacéo dos
professores de Histéria que lecionam na Educacém@®acompde o quadro das razbes
que podem explicar o descompasso da producgéo tladossafricanos no Brasil em
relacdo a outros paises, ainda que 0 nosso pai| tanmaior populacdo de
afrodescendentes fora do continente africano. Néur@gresa, portanto, verificar que o
ensino de Africa nos cursos superiores de formaedprofessores de Histéria é algo,
também, muito recente.

Baseado em informacdes disponibilizadas pelo INEBti{uto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio TeixeimafExame Nacional de Cursos
(ENC) realizado em 2003, Olivanforma que dos 211 cursos de Histéria avaliados,
apenas 68, ou seja, 32% ofertavam a disciplinaHista Africa, sendo que a maioria
passou a fazé-lo nos cinco anos anteriores a aeathzdo Exame e, muitas vezes,

apenas no conjunto de disciplinas optativas.

® GOMES, Flavio dos Santos; MATTOS, Wilson Roberte. &m torno de Africas no Brasil:
bibliografias, politicas publicas e formas de eosite Historia.In: FEITOSA, Lourdes Conde. et al.
(Orgs.) As veias negras do Brasil: conexdes brasileiras com Africa. Bauru: EDUSC, 2012.;
CURTIN, Philip. Tendéncias recentes das pesquisstritas africanas e contribuicdo a histéria da
Africa em geralln: KI-ZERBO, J. (Org) Historia Geral da Africa: Metodologia e Pré-Histéria da
Africa. v. 1. Lisboa: UNESCO, 1980.

" Embora na Bahia exista 0 Centro de Estudos Afierfais (CEAO) vinculado & Universidade Federal
da Bahia com um Programa de P6s-Graduacdo em Edftdicos e Africanos, o nimero de professores
com formac&o especifica em Historia da Africa ai@dmastante reduzido.

8 OLIVA, Anderson Ribeiro. A histéria africana nosrsos de formagdo de professores. Panoramas,
perspectivas e experiéncig&studos Afro-Asiaticos ano 28, n. 1/2/3, p.187-220, Jan/Dez 2006.
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Acrescenta, o referido autor, que nas provas a@igoelo Ministério da
Educacao através do INEP para avaliar os estudfamteados pelos cursos de Historia,
tanto em 2002, como em 2003, nenhuma questao riefeencia a Historia da Africa.
No Exame Nacional do Desempenho dos Alunos (ENAD)rova de 2005, dedicava
apenas uma das quarenta questbes a agédo colamipéieuem Africa, e ndo a Histéria
da Africa, propriamente dita.

Em 2008, cinco anos apos a promulgacéo da Lei MB3das quatro questdes
identificadas no referido ENAD, apenas trés trawam@o trafico e da condicdo de
escravo imposta aos africanos. Uma Unica das quatestbes estava diretamente
relacionada a Historia da Africa. A quest&o tratdsa relagdes entre a descolonizagio
da Asia e da Africa nas décadas de 1950 e 1960renacéo do Terceiro Mundo.

Ja em 2011, foi possivel identificar apenas umast§oe discursiva que
apresentava uma narrativa relacionada a experi@leiascravidao, utilizada como
enunciado de uma pergunta sobre 0s usos dos relatosativas orais na Historia.

O que podemos aventar como hipbétese provavel air pddas dados
disponibilizados pelo INEP e de outras informacd®evenientes de pesquisas
bibliograficas € que, mesmo com a edi¢do de lermas educacionais impositivas, de
fato a Histéria da Africa ainda é sub-representads. curriculos que constituem o
processo de formacgé&o de novos historiadores. Edse deguramente, atrasa e pode
comprometer o processo de avanco e de expansé@ngmaa pesquisa e dos estudos
em Histéria da Africa, bem como a qualidade do remsie Historia, na Educac&o
Basica. Essas informagfes indicam que a maioria hikteriadores formados em
universidades brasileiras, graduou-se com conhetgseninimos -ou quase nenhum-,
relativos a histéria do continente africano. Asatosdes de Oliva confirmam o acerto

da hipotese.

(...) a renovacao dos olhares lancados sobre eatd africano, por parte

de um crescente grupo de pesquisadores que terdiado a investigar e

refletir sobre a Africa de dentro das trincheiraad&micas brasileiras, n&o
repercutiu como deveria nos corredores universgag, consequentemente,
em nossas escolas.

°® OLIVA, Anderson Ribeiro. A histéria africana nascelas brasileiras. Entre o prescrito e o vivido, d
legislacéo educacional aos olhares dos especia(E85-2006)Historia, Séo Paulo, v. 28, n. 2, p. 143-
174, 2009.
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Apébs a promulgacéo da Lei Federal 10.639/03, acoman caso da Bahia, que é
0 que temos maiores informacgdes, testemunha-s@rande preocupacao em torno dos
conteudos a serem ensinados. A bem da verdadsymia® conhecimento insuficiente
desses conteudos associado a escassez de matidtialbda auséncia de metodologias
apropriadas e de uma politica efetiva de formag@&tai e continuada de professores, se
revelaram como grandes entraves no processo deiouempo eficaz e adequado da Lei
e, via de regra, de implementacdo das Diretrizegrichlares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o &msnHistéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Além das informag@es bibliograficas e dos resulaparciais de uma pesquisa
sobre o Ensino de Histéria da Africa ministrados oorsos de Histéria de 8 campi da
Universidade do Estado da Bahia-UNEBalgumas indicacdes sobre a situacdo do
ensino de Histéria da Africa no Brasil foram colsdatravés do processo de
organizacdo e participacdo r@eminario Internacional Africas: historiografia &fana
e ensino de HistoricEsse Seminério, nas suas trés edi¢cbes, a: i (Salvador-BA
e Florian6polis-SC), 2010 (Florianépolis-SC) e 2QBhAnto Antonio de Jesus-BA)
reuniu pesquisadores africanos e africanistasléirasi com o objetivo mais amplo de
discutir sobre os caminhos atuais da historiografiicana e o lugar da Africa na
producdo historiografica contemporénea, assim coefietir sobre que histéria da
Africa esta sendo ensinada tanto nas universida@ageiras, quanto nas universidades
africanas e quais os reflexos desse ensino no @abisistema educacional brasileiro.

O que se pbde identificar na avaliacéo final deseesinarios foi a urgéncia de se
realizar pesquisas mais pormenorizadas sobre mcerd# Historia da Africa na
Educacdo Superior, sobretudo por considerarmosagsaa formatacdo académica,
curricular, repercute diretamente na qualidade deine de Histéria da Africa
ministrado na Educacdo Basica. Portanto, atendeapelos da Educacédo Basica, nas
suas necessidades de conteddos, métodos e corgep@ile ser um caminho
apropriado que impulsione a historiografia brasilesobretudo aquela dedicada as
experiéncias das populagcbes negras, a enrique@nda mais do ponto de vista da

19 A Universidade do Estado da Bahia é uma univedsidaulticampi distribuida em 29 municipios
baianos. Cada uma das unidades da UNEB presensesnesunicipios se estrutura como Campus
Universitario, composto por um ou mais Departangemtaliversos Colegiados de Curso. Os cursos de
Histéria estdo presentes em 8 desses Departamimi@izados nos seguintes municipios: Santo Aotoni
de Jesus, Alagoinhas, Caetité, Jacobina, Eunapeliseira de Freitas, Conceicdo do Coité, Itaberaba
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variedade dos temas e objetos a serem pesquisetossomo da disposicao de investir
esfor¢cos académicos e politicos, de modo maiside@ssistematico nos processos que
impliguem tanto na ampliacdo dos conhecimentos comcconsolidacdo da ainda

incipiente, mas necessaria, area de Historia daahfr

Africa no Brasil: observacdes em torno de algumasrpducdes escolhidas.

Em um paralelo estabelecido entre o discurso ofecialhares de especialistas
sobre a Historia da Africa ensinada nas escolasi@iras, Oliva' revela ter percebido
um crescente interesse de pesquisadores em tornensioo desse componente
curricular, mas adverte que quando este intereseenparado aqueles relacionados as
demais area de investigagdo historica, os estumle sibordagens e perspectivas que
tém prevalecido no ensino de Historia da Africeetem-se bastante incipientes.

Apesar da publicacdo da Lei 10.639/03, ou talventivado por ela,
encontramos um quadro ainda em mudanga em relac@ceacupacoes e
reflexdes académicas acerca do ensino da histibidare. Ressalvando-se
algumas excecdes, foram apenas nos ultimos quads) as vezes um pouco
antes, que nossos especialistas em estudos aficammecaram a tecer
consideracdes mais especificas acerca do lugar fdaaAno sistema
educacional brasileir.

No referido artigo, Oliva apresenta algumas indieage recomendacdes didaticas
para o ensino de Histdria da Africa sugeridas pgures historiadores especialista na
area, dentre os quais, Selma Pantoja, Valdemir Zeonp Mébnica Lima e Hebe
Mattos. Entre os pontos mais recorrentes nos dissudesses historiadores cabe
destacar o reconhecimento do “siléncio pertubadoe marcou, durante as ultimas
décadas, a relacdo do continente africano com aaedla brasileira. Um siléncio
evidenciado pela auséncia da Africa nos curricubisiais, pela manutencido de
estereotipos e distorcdes da historia africananda contemplada-, e pela presenca de
uma hierarquizacao por ordem de importancia, elseda entre a Histéria da Europa,
das Américas, da Asia e da Africa. Finalizam destdo a relevancia em estudar a
Histéria da Africa como parte do conhecimento gefatprescindivel para a

1 OLIVA, Anderson Ribeiro. A histéria africana nascelas brasileiras. Entre o prescrito e o vivido, d
legislacdo educacional aos olhares dos especia(E895-2006)Histéria, Sdo Paulo, v. 28, n. 2, p. 143-
174, 2009.

12 |bidem. p. 159.
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compreensao mais abrangente dos processos deucadostta historia e da identidade
brasileira.

Mediante analise das referidas consideracdes, mgleabservar que sé&o
pertinentes recomendacdes de professores de Hjgpanitadores de reconhecido saber
na érea dos estudos africanos e afro-brasileiras, qune, com excec¢do da professora
Ménica Lima;®> ndo tomam a problemaética relativa ao ensino dediisda Africa
como centro de suas produgdes académicas.

A referida incipiéncia de pesquisas no ambito dsirende Historia da Africa
pode ser evidenciada quando o carater propositigoescritivo sobre o que e como
deve ser ensinado, ndo estd, necessariamente,adocem analise diagnostica
proveniente de pesquisas sobre como o ensino it®Aém sido ministrado em escolas
de Educacdo Basica, assim como, em cursos de faomde professores apos a
obrigatoriedade das determinacfes da Lei 10.639/@&iblicacdo do Parecer 03/2004
do Conselho Nacional de Educacdo que estabeldogedszes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das RelagBes Etnico-raciais eofamaino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e o estabelecimento do Plaacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para EducacioRklacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afnd® com a definicdo das
atribuicdes competentes aos distintos atores dzagéa brasileira.

Na busca por pesquisas e producdes que tomam aotralclade de seus debates
a questdo do ensino de Histéria da Africa, enquanta preocupacéo historiografica,
mas também didatica e curricular identificamosgadi publicados em revistas e
coletaneas de textos, além da propria tese de rdowtoto de Anderson Oliva -que,
como visto anteriormente, tem se destacado nasiigascgsobre o ensino de Historia da
Africa-, tomando como referéncia e objeto princigalsuas analises, colecdes de livros
didaticos da area de Histdria adotados em escodafidiras, portuguesas, angolanas e

cabo-verdianas.

13 Segundo informagées do Curriculo lattes, a profesklonica Lima e Souza esta realizando pesquisa
sobre o ensino de histéria da Africa nas univedsdabrasileiras. Conforme descrito no curriculum a
primeira fase do projeto pretende ser uma invegigaobre como e com que frequéncia aparecem temas
de Histéria de Africa nos exames de selecéo dealpara universidades.

14 BRASIL. Plano Nacional de implementacdo das diretrizes miculares nacionais para educagéo

das relag@es etnicorraciais e para o ensino de hasia e cultura afrobrasileira e africana. Brasilia:
SECAD/MEC, 20089.
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Do conjunto da producédo do referido autor, nédo asitet a importancia da
especificidade das fontes, das concepc¢des e desdes, é possivel concluir o que ja é,
de certa maneira, e de um modo geral, apresentawtio relativo consenso, como
caracteristicas excludentes da educacéo brasiteirgue diz respeito a Historia da
Africa, tanto na Educacio Basica, quanto no EnSimoerior. Dentre outros aspectos,
podemos citar a auséncia ou insuficiéncia dos m#&dvibliograficos, sobretudo dos
livros didaticos, a presenca de representacOeseesSf@adas e inferiorizantes, bem
como o descompasso entre 0 importante e crescémera de pesquisas e publicacbes
académicas sobre aspectos da Historia da Africadémauta preocupagdo com a
producdo de subsidios tedricos e didatico-pedagsgjue orientem a préatica de ensino
sobre os conteudos dessa area. A0 menos em codpa@p outras areas tematicas,
ndo é destituido de procedéncia a afirmacdo deoanesino de Histdria da Africa, no
Brasil, em qualquer um dos niveis educacionaislea@std aquém do desejavel.

E evidente que a Historia da Africa ensinada nossasu de formacdo de
professores de Historia, ou mesmo na Educacdo &8ass faculdades, universidade e
escolas brasileiras, pode assumir formatos difeaen@ depender de realidades e
circunstancias especificas e, mesmo que haja anpasle recorréncias que nao devem
ser negligenciadas a partir de estudos produzidosgpecialistas diversdsndo se
deve abrir mdo da necessidade de se ampliar e dirparprocesso de producdo
sistemética de novos conhecimentos sobre a HistiériAfrica e sobre o seu ensino.
Optamos pela breve exposicao de alguns estudosnspataneos.

Ao se referir ao ensino de Histéria da Africa atipatas determinacées legais
atuais, Pere’® amplia o debate em torno dos contetdos abordadssenensino
problematizando as disputas implicitas em torno idams de Africa que tém sido
ensinadas. D4 destaque as disputas realizadas difégrentes atores que ocupam
diferentes posicoes. Especialistas e pesquisadoagemicos, de um lado, e militantes -
académicos ou néo-, de outro, oriundos dos movosestciais negros, disputam sobre

quem tem autoridade para falar sobre a Africa deddegitima.

> LIMA, Ménica. A Africa na Sala de AuldNossa Histérig ano 1, n. 4, fevereiro de 2004.; PANTOJA,
Selma (Org.)ldentidades, Memdrias e Histdrias em terras africaas Brasilia: LGE, Luanda: Nzila,
2006.; ZAMPARONI, Valdemir. A Africa e os estudoiganos no Brasil: passado e futufiéncia e
Cultura, Sao Paulo, v. 59, n. 2, p. 46-49, Apr./June 2007.

'® PEREIRA, Luena N. N. O ensino e a pesquisa solfiieadno Brasil e a lei 10.63Revista Africa e
Africanidades. Ano 3, n. 11, Nov 2010.
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Uma das questdes que me parece gerar uma tenséioeéasconstrucao de
uma narrativa sobre a Africa, ja4 ha muito formulaoler setores do
movimento negro, que esta baseada nas idéias @agiarento, de vivéncia
de comunidade étnica e de continuidade historicae eafricanos e
brasileiros. Esta visdo parece vir de encontraradgela qual os estudiosos
sobre Africa entendem como esta deve ser abordadseada num
conhecimento cientifico, legitimado academicamé&nte.

Mediante apreciacao de experiéncias de formac@oafessores -apoiadas ou néo
pelo Estado-, promovidas por entidades do movimeeigro e outras de iniciativa
académica de professores no interior de institsigieversitarias, Pereifaidentifica
discursos diferenciados sobre a Africa, sejam athdndos da militancia politica -
dentro e fora das universidades-, sejam aquelesufados pelos especialistas e
pesquisadores académicos. Tais iniciativas ténlagoalivergéncias e tensas disputas
sobre critérios, autoridades e concepcoes defemgmtagrupos distintos.

Das consideracdes apresentadas por Pétaitmserva-se a incipiente formacéo de
muitos professores formadores no que se referenteldos e temas relativos ao
continente africano; a participacéo, ainda pougwessiva, de pesquisadores dedicados
a temas africanos no debate sobre as formas codica pode ser abordada na
educacéo bésica, nos cursos de formacdo de prasssws livros didaticos e em
atividades escolares. Conclui que o ensino détstla Africa na Educacéo Brasileira
€, sem sombra de duvidas, um territorio em disputa.

Outra producao que merece destaque no conjuntagdbssves consideracdes em
torno das producbes contemporaneas sobre o ensinélistoria Africa € uma
publicacdo bastante recente de Luiz Fernandes igei@’ resultado de sua tese de
doutoramento em educacao. O autor problematizersHes, desafios e inquietacdes
que o processo de implementacdo da Lei 10.639/03p@vocado no processo de

formacdo docente. Olivefra argumenta que a referida legislacdo requer além do

7 Ibidem. p. 12-13.

8 Ibidem.

9 1dem.

2 OLIVEIRA, Luiz Fernandes deHistéria da Africa e dos africanos na escola: desak politicos,
epistemolégicos e identitarios para a formacdo dqgwofessores de HistériaRio de Janeiro: Imperial
novo milénio, 2012.

2L | dem.
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investimento na formacg&o dos professores, a pratizatdo dos referenciais teoricos e

pedagodgicos que tem sustentado os cursos de géadoasg areas de ensino.

(...) os cursos de formagéo de professores parpaeinde uma perspectiva
monocultural e da nega¢édo de outras Histériashaoidacunas na prética
pedagodgica que precisam ser preenchidas ou ulsages diante das novas
diretrizes?

Trata-se de um diagndstico construido medianteoglidlcom professores de
Historia que atuam na Educacdo bésica em escobigcgsl do estado do Rio de
Janeiro.

Mesmo ponderando suas criticas por considerar gfaemes diante de uma nova
politica publica educacional que implica em inowaghvolvendo disputa politica
contra-hegemdonica no processo de desconstrucaondeitos e nogcdes estereotipadas

fortemente incorporadas, Oliveitalenuncia:

Nesta pesquisa, identifiquei, em linhas gerais, gupartir das grandes
guestbes abertas pela lei 10.639/03, as produg@eemicas e 0s textos
chancelados pelo Estado brasileiro concentram-selementos historicos,
juridicos e ideoldgicos. As questBes pedagodgicasodcas da formagéo
docente ndo encontram ainda muito espaco, mesmondazse presentes nos
intersticios de muitos artigos ou trabalfibs.

Necesséario destacar que as preocupacdes de mesguiBliveird tém como
centro um aspecto pouco contemplado nas producéesiomadas até aqui, qual seja, a
relacdo entre as determinacfes legais da Lei 10838 as concepcdes tedricas
estruturantes dos cursos de formacéo de profesg@rastor toma como referéncia de
andlise a trajetéria de formacédo dos professordsigiéria considerando os limites e
tensdes no processo de implementacao da refegatalgho.

Outro dado relevante do trabalho de Oliv8iesta na reflexdo que ele produz
sobre as tensfes entre as relagbes étnico-racaisdeicacdo, somadas a questdo do
ensino de Africa, propriamente dito. As opc¢desiteé do autor concentram-se nas

reflexdes de um grupo de estudiosos, em sua méabina-americanos cujas producdes

2 |bidem. p. 26.

% OLIVEIRA, Luiz Fernandes deHistéria da Africa e dos africanos na escola: desak politicos,
epistemolégicos e identitarios para a formacdo dqgwofessores de HistériaRio de Janeiro: Imperial
novo milénio, 2012.

4 Ibidem. p. 33.

*% |bidem.

6 |dem.
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enquadram-se no que eles mesmos nomeiam comodestadoloniais”, vinculados ao
grupo de pesquisa proprio intitulado: Modernidadéd@ialidade. Esse grupo de
estudiosos busca consolidar e difundir um outrgeprcepistemolégico a partir de uma
critica radical a modernidade ocidental, seus pedis historicos, filosoficos e sociais,
bem como ocupa-se em promover o reconhecimentgiBmelade dos saberes e
experiéncias de grupos historicamente subalterogzadh uma economia hierarquizada
e racista de relacdes de poder instituida porrassana modernidadé.

Embora as breves consideragfes, aqui apresentatas, producdes em torno
do ensino de Africa ndo encerrem a discussdo nemeroplem a totalidade de
reflexdes em torno da questéo, as indicacfes fesseas textos abordados evidenciam
a necessidade de ampliacdo das investigacbes glebseem, especificamente, sobre
as “Africas” que vém sendo ensinadas nos cursosgrdeluacio em Historia,
responsaveis pela formacao inicial e continuadardiessores que atuardo na Educacao

Basica.

Historia da Africa e pressupostos pos-coloniais: uapossibilidade de abordagem

Adotando a perspectiva de que a insercdo de sabeoahecimentos e
experiéncias do mundo africano, através do ensinblistéria da Africa no curriculo
instituido, pode revelar sutilezas da geopolitica cdnhecimento, responsaveis por
inclusbes e exclusdes as mais variadas, consideramegessario a busca de
pressupostos que orientem a problematizacdo dgdcekentre a institucionalidade de
um curriculo e a colonialidade do poder e do saber.

As reflexbes de autores como Walter Migndidgnrique Dussél e Anibal
Quijano® dentre outras reflexbes de membros do grupo dequjses
Modernidade/Colonialidade-MC, nos permite considegue a geopolitica do
conhecimento consisti em processos estratégicadirdeacao e legitimacao de teorias,

conhecimentos e paradigmas responsaveis por fatmasanutencdo de dominacdes e

" Algumas produgdes dos chamados “estudos decaldsiaido referenciadas na préxima sessédo deste
artigo.

% MIGNOLO, Walter D.Histérias locais / Projetos globais: colonialidadesaberes subalternos e
pensamento liminar. Traducéo: Solange Ribeiro de Oliveira. Belo Homiz: UFMG, 2003.

% DUSSEL, Enrique. Mediacbes anticartesianas sobrerigem do antidiscurso filoséfico da
modernidadeln: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria P@big.) Epistemologias do

Sul. S&o Paulo: Cortez, 2010.

%9 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e classifido socialln: SANTOS, Boaventura de Sousa;
MENESES, Maria Paula (Org€Epistemologias do SulS&o Paulo: Cortez, 2010.
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poderes através da producéo e difusdo de raciadakde verdades tidas por universais
ou universalizaves, em detrimentos de outras ratdades e verdades restritas aos
circuitos invisibilizados e silenciados da subalidade posicional. Tais processos
estratégicos encontram-se alicercados na herarigaialoe nas diferencas étnicas e
raciais que a colonialidade do poder produziu eodr.

O peruano Anibal Quijard concebe a colonialidade como um elemento
constitutivo do padrao mundial do exercicio do podapitalista que, apesar da
vinculagéo inicial ao colonialismo, propriamentediem provado uma presenca atual
perene enraizada nas praticas sociais, culturastificas e econbmicas que 0
colonialismo nos legou.

A colonialidade ndo se limitou & posse e explaralg territorios e povos pela
forca. A sua expressdo mais profunda e duradogengdu a mente do colonizado.
Apesar de ter sido forjada no interior do colosmald, a colonialidade, acrescenta
Maldonado, apud Oliveird, ndo esta limitada a uma relacdo formal de podee en

povos subalternizados e nacdes hegemaonicas, ela

(...) refere-se a forma como o trabalho, o conhestm a autoridade e as
relagBes intersubjetivas se articulam entre svésrao mercado capitalista
mundial e da idéia de raca. (...) A colonialidag@r®mntém viva nos manuais
de aprendizagem, nos critérios para os trabalhad€aticos, na cultura, no
senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspErdg8esujeitos, e em
tantos outros aspectos de nossa experiéncia modenfien, respiramos a
colonialidade na modernidade cotidianaméhte.

Nesse sentido as orientacdes tedricas mais es@acifjue podem subsidiar
estratégias proficuas de interpretacdo dos camiehdescaminhos da producdo de
conhecimentos e de ensino da Histdria da Afric8rasil, no nosso entendimento n&o
podem fugir de referéncias capazes de subsidiarebiematizactes e interpretacdes
adequadas a um objeto, digamos, incomum no inted@rconjunto de objetos

regularmente legitimados pela historiografia beasii Nao é preciso repetir que a

31 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e classifidio socialln: SANTOS, Boaventura de Sousa;
MENESES, Maria Paula (Org€pistemologias do SulS&o Paulo: Cortez, 2010.

%2 Maldonadoapud OLIVEIRA, Luiz Fernandes deHistéria da Africa e dos africanos na escola:
desafios politicos, epistemolégicos e identitarigmra a formacao dos professores de Historidio de
Janeiro: Imperial novo milénio, 2012. p. 49.

% |bidem. p. 131.
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Historia da Africa, de um modo geral, seja no camdpgpesquisa, seja no campo do
ensino, pode ser considera como um desses ohjemsuns.

Esse arranjo mal ajustado da Historia da Africaanabito da historiografia
brasileira pode ser interpretado como uma evidéaigue foi acima nomeado como
colonialidade do sabét, ou seja, uma atitude académico-politica, mais @nas
deliberada, de inclusdo e exclusdo de povos, eslt@xperiéncias e conhecimentos na
selecéo e valorizacdo do que deve ou ndo deveesquigado, estudado e ensinado.
Essa verdadeira politica de (des)legitimacdo epmtEgica funciona,
hegemonicamente, em uma chave de oposicdo bingasegxclusiva entre a Europa e
a eurodescendéncia, de um lado e o restante doondadoutro. Nesse sentido, uma
das possibilidades de inovacdo e ineditismo natifdmEtdo de aspectos criticos
referentes as dificuldades relativas a consolidagpesquisa e ensino da Histéria da
Africa na educac&o superior brasileira é aliceosaiundamentos tedrico-metodolégicos
em bases epistemoldgicas que ensejem a emerg@sii@gde historias, experiéncias
e saberes de grupos humanos historicamente suligdidos no ambito da economia de
relacées de poder, contemporanea.

Os Estudos Pdés-Coloniais, considerados como uneatagédo possivel para a
operacdo intelectual acima referida, para os eafedestas reflexbes, podem ser
caracterizados, no geral, como um campo pos-disaipbu indisciplinar de reflexdo e
producdo de conhecimentos que se define maisqoel@le ndo é do que pelo que ele
€, ou seja: menos do que um conjunto articuladoabaalo de procedimentos teoricos,
metodoldgicos ou de um espectro tematico espedatfipooprio, singular -0 que seria
disciplinarmente convencional e, portanto, aceli&@m termos da definicdo de um &rea
de conhecimento-, os Estudos Pos-Coloniais, acmnass se constituem mais por uma
postura intelectual e politica assumidamente cometfidla com a perspectiva de
libertar 0 pensamento das amarras epistemologeasadicdo herdada, prefigurando a

possibilidade de_dessilencia importantizar-com o perddo dos neologismos-, o

inusitado, o ordinariamente comum, o subalternmavginalizado, o imprevisivel, o
bizarro, o discriminado, com suas maneiras singwdate proprias de narragdo de si.

Em outras palavras, tudo o que em termos teméaticesbretudo, em termos de formas

% TORRES, Nelson Maldonad@ topologia do ser e a geopolitica do conhecimehodernidade,
império e colonialidadeln: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENEZES, Maria Paulrgg.).
Epistemologias do SulSdo Paulo, Cortez, 2010.
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proprias de producdo de conhecimentos e sabetes, die fora do conjunto de temas,

disciplinas, curriculos, teorias e metodologias ehegnizadas pelos regimes de
producao de verdades e de memorias histéricas dotesy ou seja, aqueles conteudos,
significados, valores, conhecimentos e saberesfopaen subjugados, diminuidos e

inferiorizados no ambito ainda vigoroso e prevailéee das matrizes ontoldgicas,

epistemoldgicos e politicas caracterizadas pordmahtos colonialistas.

Sérgio Costd; assevera que os Estudos Pds-Coloniais ndo podegrspados
sob uma matriz tedrica Unica, pois se configurandiamte orientacdes distintas.
Entretanto, apresentam como caracteristica comwuonatrucdo de uma referéncia
epistemoldgica critica as concepc¢des dominantesodiernidade, mediante o esboco de

um método de desconstrucdo dos essencialismos’Cagtescenta que:

A abordagem pos-colonial se constréi sobre a evidéde que toda
enunciacdo vem de algum lugar, sua critica ao psocéle produgdo do
conhecimento cientifico que, ao privilegiar modetogonteddos préprios
aquilo que se definiu como a cultura nacional nedsgs europeus,
reproduziria, em outros termos, a légica da relagionial. (...) O colonial
vai além do colonialismo e alude a situa¢gfes desgo diversas, sejam elas
definidas a partir de fronteiras de género, étnicasaciais’

Diferentemente dos influxos pés-modernos que segoensando a partir do
ocidente moderno, a perspectiva pos-colonial pdetenconstrucdo de um pensamento
critico outro a partir de enfoques epistemoldgieasibjetividades subalternizadas.

No que se refere aos chamados Estudos Culturagsmsdperceber que ha uma
relacdo de cumplicidade entre estes ultimos e @tialis e abordagens assumidas pelos
Estudos Pés-Coloniais. Segundo Cd8tpartir dos anos 1980, quando Stuart Hall, um
dos precursores dos Estudos Culturais britaniceslodou sua atencdo de questfes
ligadas a classe e ao marxismo para contemplartitmma&omo racismo, etnicidades,
género e identidades culturais, consolidou-se umavergéncia entre os Estudos
Culturais e a perspectiva dos Estudos Pés-Coloniais

% COSTA, Sérgio.Dois Atlanticos: Teoria social, anti-racismo, cosnmlitismo. Belo Horizonte:
UFMG, 2006.

% |dem.

" |bidem. p. 83-84.

%8 |bidem.
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No entanto, apesar dos pontos convergentes, osddsstids-Coloniais
extrapolam a abordagem dos Estudos Culturais guarada além do estudo e mesmo
da denudncia de formas de opressao e de discrinoirmpgiafligem os povos diferentes,
operam na desconstrucdo de representacdes e “eedenerdades” que desqualificam,
inferiorizam ou silenciam experiéncias e saberesdos e protagonizados pelos povos

subalternizados.

(...) no lugar de reivindicar a posicado de represgr dos subalternos que
“ouve” a voz desses, ecoada nas insurgéncias heréantra a opressao, o
intelectual pds-colonial busca entender a dominagcaétonial como
cerceamento da resisténcia através da imposic@imdespisteme que torna
a fala do subalterno, de antemé&o, desqualificadasim, a silencidl.

Os Estudos Pés-Coloniais se dedicam a edificacaaligenativas para a
desconstrucéo da relacao colonial binaria, discamsente construida entre o ocidente e
o resto do mundo, capazes de transcender a simpisao do lugar da enunciacédo. O
projeto poés-colonial é inovador na medida em queem a descolonizacdo do
pensamento tanto do colonizado como do colonizaglmguanto partes constitutivas
dessa relacdo que foram afetadas, mesmo que déasatistintas, por eld.

A descolonizacéo do pensamento implica necessartam@ma reinterpretacao
da histéria moderna. Trata-se de uma propostaedlei{ura a partir de uma perspectiva
pos-colonial, visando “reinserir, reinscrever ootwtado na modernidade, ndo como o
outro do Ocidente, sindbnimo do atraso, do tradmliomla falta, mas como parte
constitutiva essencial daquilo que foi construtiiscursivamente como modernd”.

Entretanto, essa (re)insercdo e (re)inscricdo dmizados na historia a partir
de suas perspectivas implicard num deslocamentseslesujeitos para um espaco
intermediario, um “entre-lugar”, um lugar de enagéio que escape das representacdes
estereotipadas e essencialistas atribuidas aos asesttimentadas pelo pensamento
colonial, tendo em vista que a manutencdo dessgsitosu em um desses

espacos/binarios adscritos impede a construcadtelmativas na medida em que os

%9 Ibidem. p. 89.

“9FANON, FrantzOs condenados da terraJuiz de Fora: UFJF, 2005.

“1 COSTA, Sérgio.Dois Atlanticos: Teoria social, anti-racismo, cosnmolitismo. Belo Horizonte:
UFMG, 2006. p. 91-92.
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cinrcunscrevem e 0s aprisionam a uma determinaigditaria externa, totalizante e
homogéne&’

Esse espaco intermediario nomeado entre-lugarspelgrovisoriedade, revela-
se como o instante temporal, histérico no qual ditea arbitrario das fronteiras
culturais fica evidenciado. Nesse espaco frontirgquando o signo é deslocado de
lugar, o desencaixe entre o sentido totalizantecertexto vivenciado se evidencia.
Esse instante, essa possibilidade histérica naaritejsenseja elaboragbes de sentidos
mais proximos e significativos dos povos e expei@nhistoricamente subalternizados.

Abordar os des(caminhos) pelos quais passou arldisié Africa no ensino
superior nos ultimos anos e suas relacdbes com @aE#lo Basica, a partir dos
pressupostos acima referenciados representa urséipdade de evidenciar mais do
que as diferencas, as proprias desigualdades gaeter@zam o tratamento dado a
objetos historiograficos que, como explicitado agirolassificamos como comuns ou
incomuns.

N&o se trata de uma simples identificacdo de sastatasiguais de representacéo
e construcdo de legitimidade de objetos historfaps, esquematicamente
considerados, mas da tentativa de desvendar o&/@isessentidos da reproducéo dessa
desigualdade, sobretudo, daqueles sentidos quecéralem os aspectos relacionados
apenas ao campo da legalidade e das normas ifmtgig e que alcangam dimensdes
ainda néo exploradas.

O ensino de Africa nos cursos de Histéria da UNEB

Encerradas, mas ndo esgotadas, as reflexdes em danpressupostos e
concepgdes, a nosso ver, adequados aos estudesosehsino de Histéria da Africa,
finalizamos com alguns comentarios sobre o quectmacterizado, em linhas gerais, 0
ensino dos contetudos da area mencionada, nos aesdsstéria da Universidade do
Estado da Bahia. Cabe observar que nos limiteg @esfo, nos concentramos apenas
em alguns aspectos presentes na estrutura currdegaes cursos, a titulo de sugestédo
para futuras pesquisas sobre essa ou outra igabtuiniversitaria qualquer. Sejam
essas pesquisas, voltadas para o curriculo, progpmig dito, para os processos de

formacdo dos professores universitarios da arealid®ria da Africa, ou mesmo

42 BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 2007.
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voltadas para uma necessaria critica aos critddascolha da bibliografia que sustenta
o perfil intelectual dos referidos cursos.

A escolha pela UNEB justifica-se, digamos, politiemte, pelo fato desta
universidade ter sido pioneira na implementacésistema de cotas e na proposicéo de
outras politicas de acdo afirmativa para negrosBmasil. Destacamos duas variaveis
que reforcam tal justificativa: a) o fato de a UNEB estendido, desde o inicio, o
sistema de cotas para negros em todos o0s seuss ales®6s-Graduacdd,b) sua
estrutura organizacional multicampi, que faz cam gs Departamentos da UNEB se
distribuam por 24 municipios da Bahia, em regidssmias. Essa caracteristica confere
a UNEB uma relativa representatividade quando sguala em ensino de Historia da
Africa na Bahid''

A composicao do curriculo do curso de Histériatafds em 8 dos Departamentos
da instituicdo também foi um aspecto determinaraea ppua escolha como I6cus
privilegiado da nossa reflexao.

O curriculo do curso de Histéria da UNEB, comum 2mos 8 Departamentos,
esta organizado em torno de areas e ndao mais dplidias, o que parece representar
um avancgo em relagcdo a estrutura rigida e badstagmentada da concepc¢éo de grade
curricular. Essa espécie de desconstrucdo da ueiggrade curricular pode ser
interpretada como uma ruptura com as formas maiwerwionais de organizacao
curricular que tem engessado nossas praticasamdisli académicas e também culturais.
A titulo de informacdo convém observar que o estimourriculo do curso de Historia
da UNEB, em especial no que diz respeito aos coserges curriculares relacionados a
Africa tem nos permitido refletir sobre possivaispactos das ac¢des afirmativas na
cultura universitaria de uma instituicdo que tersuasdo ao longo de sua trajetéria
histérica, um compromisso com a valorizacdo e ilegtdo da diversidade e
pluralidade presentes no territério baiano, bemaoom a democratizacdo do ensino
superior de modo a contribuir com o desenvolvimeegional aliado a diminuicdo das

desigualdades.

43 Atualmente a UNEB possui 13 cursos de Pés-Gradudgécto Senso e 17 de Pés-Graduacdo Lato
Senso

4 Cabe observar que embora essa representatividideeal ha mais outras 3 universidades estaduais e
4 universidade federais na Bahia. Com excec¢do de dms federais, todas elas possuem cursos de
Histdria.
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A matriz curricular dos cursos de Historia da UN&fR4 estruturada a partir de
areas do conhecimento -geral e especifico-, e diemimento pedagdgico que
convergem para as atividades relacionadas a préticgativa e ao exercicio da

docéncia.

Tem-se como pressuposto a indissociacdo entreateopratica, sendo a
pratica de carater interdisciplinar e constanteahe todo o curso,
atendendo a uma formag&o que permita uma insegdeatidade em que
ird atuar, percebendo a pratica como parte indsspeh do processo de
aprendizagem. A prética de ensino acontecera ia part semestré’

Essa proposta de curso possibilita a substituigdlisciplinas convencionais
por componentes curriculares distribuidos entreedsridas areas de conhecimento
cujos conteudos curriculares sdo construidos medeaselecdo de temas que melhor
contribuam para formacgao do licenciado. Soma-ss@a investimento em concepcgdes
tedrico-metodoldgicas diversas e mais adequadaslgetvos a serem alcancados, ao
tipo de conteudo a ser aprendido e a realidadé loca

A area de Africa faz parte do eixo dos Conhecingi@entifico-Culturais e
possui uma carga horaria total de 150 horas podseddlistribuidas em diferentes
componentes curriculares selecionados e definiétss professores e posteriormente
aprovados em reunido deliberativa do Colegiado des& Segundo o Projeto de
Reformulacdo dos Cursos de Licenciatura em HistdaaUNEB (2003), a area de
Africa estuda:

As sociedades africanas pré-coloniais, dando destpgra 0os processos de
formacdo dos principais grupos étnicos e suas teaisticas histérico-
civilizatorias proprias e dindmicas migratorias.ofda os fundamentos e
caracteristicas da expanséo colonialista européimagrcio internacional de
escravos e a emergéncia do racismo moderno. Amald@senvolvimento
das idéias pan-africanistas e do movimento de tuelgricomo orientadores
da construgcdo das lutas anti-coloniais. Enfoca ifesethites processos de
descolonizagédo e constituicdo dos Estados NacioBéssute as diversas
concepcbes sobre as especificidades africanas tad plas producdes
artistico-culturais e cientificas e historiograsicaroprias. Reflete sobre a

> Projeto de reformulacdo dos Cursos de Licenciaama Historia da UNEB: 2003. p. 12. Esse
documento foi disponibilizado pela Pré-reitoria @eaduacdo em cédpia impressa, mediante solicitacdo
protocolada. Trata-se de projeto elaborado por sxfni constituida por docentes da area de Historia,
representantes dos 08 campi. Mas o mesmo ndo dadsuicatalografica, o que dificulta a organizacéo
de sua referéncia completa.
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dindmica das relagdes e influéncias reciprocag estrsociedades africanas
e a sociedade brasileffa.

Mediante analise, ainda que preliminar, da emeatarela construida para orientar
os estudos na area de Africa, pudemos perceb¢ers;éio de organizar esses estudos a
partir de uma perspectiva que transcende a aborddgeestudo da Africa como mero
apéndice da historia europeia. Isso aparece de wladbna definicdo da ementa geral
da area.

O objetivo de estudar processos de formacdo dosipais grupos étnicos, as
caracteristicas historico-civilizatrias propriagm como as dindmicas migratérias de
sociedades africanas antes da colonizacdo apreserdamo uma possibilidade de
(re)construir a Histéria da Africa a partir dela sm®, de suas préprias estruturas,
conforme recomendam os proprios especialftas.

Esse mesmo proposito parece ser ratificado quaresioeata sinaliza a discussao
das “diversas concepcdes sobre as especificidddeanas a partir das producdes
artistico-culturais e cientificas e historiografigaréprias”, como um dos objetivos da
area capaz de garantir o reconhecimento e estusiogigaridades africanas, a comecar
pela valorizacdo das mais distintas formas de g@uluque devem ser destituidas de
diferenciacfes hierarquicas.

Entretanto, ainda que a proposicdo geral seja adagicabem reflexdes mais
pormenorizadas sobre como sao definidos os grup@®g a serem estudados, sobre 0s
critérios usados para defini-los como “principaightre os demais grupos e sobre o que
seriam essas caracteristicas proprias e mesmo essagadas producdes
historiograficas préprias. A luz das concepcdesida$ observadas anteriormente,
deve-se atentar para o risco de que essa propustaa em posturas equivocadas na
busca de uma suposta essencialidade ou originalidaddeterminados temas, grupos
populacionais, paises e experiéncias africanasettimeénto de outras.

Pudemos perceber também que, apesar de apresgatapos em termos de
concepcdes e perspectivas para o ensino, obseraadués da analise das ementas dos

“% |bidem. p. 19.

4" KI-ZERBO, JosephHistéria Geral da Africa, |: Metodologia e pré-histéria da Africa. Editado por
Joseph Ki-Zerbo. 2 ed. rev. Brasilia: UNESCO, 20MDORE, CarlosA Africa que incomoda: sobre

a problematizacdo do legado africano no quotidiandrasileiro. Belo Horizonte: Nandyala, 2008.;
OLIVA, Anderson Ribeiro. O Ensino de Historia Afsita: a presenca da Africa nos manuais escolares
brasileiros e portugueses (1990-2004). PANTOJA, Selma (Org.)dentidades, Memodrias e Historias

em terras africanas Brasilia: LGE, Luanda: Nzila, 2006.
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componentes curriculares, a forma como essa areifrib@ esta inserida na matriz
curricular dos cursos é preocupante e merece @asi@b. A leitura da representacéo
grafica da matriz curricular, evidencia que os congmtes curriculares da area de
Africa s6 comecam a ser oferecidos a partir Ysebnestre do curso, ou seja, apds uma
concentracdo de estudos centrados na histéria etafbpe depois de esgotar os
componentes curriculares que se ocupam da ardavaetens Fundamentos Teorico-
Metodol6gico§® — FTM, o que implica na formacéo inicial de umasebdedrica e
metodoldgica da area e Histéria sem contemplastgles africanos no que se refere
as condic¢des basicas de producdo do conhecimentéoitn.

A distribuicdo da carga horaria total dos compoeerde conteudo divididos
geograficamente entre os continentes europeu, @meti africano e asiatico, reproduz
a forma como as histérias desses continentes sétbdidas proporcionalmente entre
capitulos e nimeros de paginas dos livros didaticasileiros® A Historia da Europa
tem presenca garantida ao longo dos 7 semestregrsio. A carga horaria total dessa
area é de 390 horas, representando mais do qubro da carga horaria destinada ao
estudo de processos historicos do continente aamerid 80 horas. Reforca a indicagéo
da prevaléncia da Historia da Europa, o fato dglaparar-se com a area de Histéria do
Brasil que € composta de 420 horas.

Ao analisarmos, individualmente, as ementas dogoaentes curriculares que
integram area de Africa nos 7 departamentos qusupas 0 mesmo curricylootamos
o delineamento de uma abordagem para o estudorita Afie se preocupa em situa-la
historicamente, portanto, localizando-a no intedardindmica de desenvolvimento da
histéria da humanidade sem subordina-la aos podstilda centralidade européia. Além
de fazer referéncias a estruturas epistemoldgieesisgque fundamentam as bases de
producdo de conhecimentos originais sobre a Aftiéapreocupaces metodoldgicas

com a definicdo de conceitos, fontes e perspectd@asabordagem adequadas as

8 Até 0 quarto semestre, o estudante devera cesamédia, uma carga horaria de 240 horas das 390
horas destinadas a area Europa.

“ A ementa da area Fundamentacdo Teérico-metodelépassibilita o estudo da producdo do
conhecimento histérico, identificando as diferertegentes historiograficas. Estuda objetos, métaxo
fontes da pesquisa histérica. Estabelece a intggfmccom as demais areas do conhecimento, tais:como
Antropologia, Sociologia, Filosofia e Economia, tteroutras (...) (Projeto de Reformulacéo dos Gurso
de Licenciatura em Histéria da UNEB: 2003, p.17).

¥ OLIVA, Anderson Ribeiro. O Ensino de Histéria Afsina: a presenca da Africa nos manuais escolares
brasileiros e portugueses (1990-2004). PANTOJA, Selma (Org.)Jdentidades, Memodrias e Historias

em terras africanas Brasilia: LGE, Luanda: Nzila, 2006.

REVISTA DE HISTORIA COMPARADA, Rio de Janeiro, 7,2: 216-243, 2013. 237



especificidades das sociedades e povos africantradigéo oral, além da mencgéo aos
recursos das fontes arqueoldgicas, linguisticastesy por exemplo, sdo concebidas
como fontes privilegiadas para o estudo dos pesiadais remotos da Historia do
continente’

Algumas ementas especificas destacam a necesgigadeticulacdo entre o
conhecimento da Histéria da Africa e o conhecimefgaliaspora africana no mundo,
em especial, da didspora africana no Brasil, p&m alo estudo do trafico e da
escraviddao. No ambito dessas articulagbes emergsmerdentas temas relacionadas ao
campo da cultura, das religibes, do racismo e das/imentos nacionais e
internacionais de libertacdo anticolonial e comlaatirracista.

A contextualizacdo do ensino de Histéria da Afrieasuas necessidades
contemporaneas de ajustes e adequagOes mediatgteaninacdes da Lei 10.639/03 e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edizalas Relacdes Etnico-racidis,
merecem destaque enquanto atualizacbes feitas muatez curricular que foi
elaborada no mesmo periodo de oficializacdo d@ssegamentos legais e normativos.
Apesar da concepcdo do curriculo dos cursos dedridista UNEB postular uma
formacg&o mais flexivel e dindmica, concebendo dieocimento de forma néo-linear, a
forma como os mesmos sdo definidos e nomeadosotidisia Africa 1,11 e IlI),
reproduz, de certa forma, uma légica implicita té-requisitos. Além disso, a que se
atentar para a manutencao de denominacdes quararefdjacoes, ainda que topicas, a
herancas que, de um modo geral, o proprio curriquer abandonar. Denominacdes
como: sociedades pré-coloniais, caracteristicatérito-civilizatérias e outras de igual
natureza, denotam o0 peso ainda vigoroso de coscpadronizados, herdados das
formas de se produzir conhecimentos hegemonizaedies gxperiéncia de dominacéo
colonial europeia.

Questionar o curriculo como forma de aperfeico&loem consequéncia,
melhorar o ensino de Historia da Africa implica epoy exemplo, formularmos as

seguintes perguntas: por que utilizar a denomindcg@as anti-coloniais” e ndo “lutas

1 KI-ZERBO, JosephHistéria Geral da Africa, I: Metodologia e pré-histéria da Africa. Editado por
Joseph Ki-Zerbo. 2 ed. rev. Brasilia: UNESCO, 2010.

2 BRASILIA. Conselho Nacional de Educacao, Diretrizes Curridares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Hisia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
Brasilia, DF, CNE, 10 de marco de 2004. Petrorlaatriz Gongalves e Silva (Relatora).
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pela independéncia” ou por que processos de “dasizalcdo” ao invés de processos de
construcao da independéncia?

Ao invés de respondermos a essas perguntas, fitaagcomendacao para que
elas informem os sentidos e 0s objetivos de n@fexbes sobre a pesquisa e 0 ensino
de Histéria da Africa que, de modo crescente, tegressado nas agendas de interesses
dos historiadores e outros cientistas sociais leress, mas ainda ndo tém cumprido
com 0 que se espera delas em termos de contrilsugées decisivas e politicamente
orientadas para a superacdo das desigualdades)ad@®s e exploracdes raciais que

ainda penalizam tantos os africanos quanto osce=eendentes no Brasil e no mundo.
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