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Resumo

Ao ensino da literatura na escola compete a formacéo de leitores. Na escola mogambicana, onde
a literatura ocupa tempo lectivo bastante significativo nos programas de Portugués, as praticas
de ensino enfatizam a abordagem dos textos literarios na sua natureza imanente, seus elementos
constitutivos e classificagdo tipoldgica, tomados como fins e ndo como meios de acesso aos
textos, visando a um treinamento de habilidades de leitura literaria. Essas constatacfes resultam
de uma pesquisa etnografica qualitativa e interpretativista (MOITA LOPES, 1992 e 1994), que
analisou (i) praticas didactico-pedagodgicas desenvolvidas com a literatura nas aulas de
Portugués em Mocambique, com objetivo de: (ii) identificar finalidades, enfoques tedricos e
metodoldgicos envolvidos nessas praticas e competéncias que se buscam desenvolver nesse
ensino. O trabalho de campo foi realizado entre fevereiro e junho de 2018, em duas escolas
secundarias publicas, uma no centro da cidade de Maputo, e outra no distrito de Marracuene.
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Abstract

The teaching of literature at school is responsible for the formation of readers. In the
Mozambican school, where literature occupies quite significant teaching time in the Portuguese
syllabus (99 of 107 hours in Grade 12, for example), teaching practices emphasize the approach
to literary texts in their immanent nature, their constitutive elements and typological
classification, taken as ends and not as means of access to the texts, aiming at a training of
literary reading skills. These findings result from a qualitative and interpretivist ethnographic
research (MOITA LOPES, 1992 and 1994), which analyzed (i) didactic-pedagogical practices
developed with literature in Portuguese classes in Mozambique, with the aim of: (ii) identifying
purposes, theoretical and methodological approaches involved in these practices and skills that
are sought to be developed in this teaching. The fieldwork was conducted between February and
June 2018, in two public secondary schools, one in Maputo city center, and the other in
Marracuene district.

1 Este artigo foi escrito no portugués de Mogambique, terra natal do primeiro autor.
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Resumen

La ensefianza de la literatura en la escuela es responsable de la formacion de lectores. En las
escuelas mozambiquefias, donde la literatura ocupa una parte significativa del tiempo de
ensefianza en el programa portugués (99 de 107 horas en el 12° curso, por ejemplo), las
practicas pedagogicas enfatizan el abordaje de los textos literarios en términos de su naturaleza
inmanente, de sus elementos constitutivos y de su clasificacion tipoldgica, tomados como fines
y no como medios de acceso a los textos, con el objetivo de formar competencias de lectura
literaria. Estos resultados son fruto de wuna investigacién etnografica cualitativa e
interpretativista (MOITA LOPES, 1992 y 1994), que analiz6 (i) las practicas didactico-
pedagogicas desarrolladas con la literatura en las clases de portugués en Mozambique, con el
objetivo de: (ii) identificar las finalidades, los enfoques tedricos y metodoldgicos implicados en
estas practicas y las competencias gque se pretende desarrollar en esta ensefianza. El trabajo de
campo se llevé a cabo entre febrero y junio de 2018 en dos escuelas secundarias publicas, una
en el centro de la ciudad de Maputo y la otra en el distrito de Marracuene.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de la literatura; Formacion de lectores; Ensefianza
secundaria en Mozambique.

No Sistema Nacional de Educacdo (SNE) de Mocambique, a literatura sempre
esteve presente como parte dos conteddos da disciplina de Portugués, desde os
primeiros Programas de Ensino (PE), concebidos a partir de 1985. De la para c4, essa
presenca sempre foi, pelo menos quantitativamente, bastante significativa. Houve
momentos em que o0s conteddos de literatura correspondiam a totalidade dos contetdos
da disciplina de lingua portuguesa, configurando o que Branco (2005) designa de uma
perspectiva literaturocéntrica. Mesmo nos momentos em que se procurou moderar essa
presenca, como aconteceu na Reforma Curricular de 2008, que colocou énfase na ideia
de um ensino secundario profissionalizante e orientado para o mercado, as unidades
tematicas de literatura continuaram a ter, em termos comparativos, mais tempo
didactico que outros contetdos: em media 22% do tempo letivo de uma disciplina que
tem cinco unidades tematicas.

Contudo, a distribuicdo favoravel de tempos letivos para a literatura nunca foi
acompanhada de uma formulagdo explicita dos objetivos e orienta¢cdes metodologicas
para o seu ensino. No Plano Curricular do Ensino Secundario Geral (PCESG), principal

instrumento orientador do ensino em Mogambique, acha-se apenas uma referéncia, onde



se 1€ “(...) particular atencdo sera dada a valorizacdo da literatura mogambicana,
contribuindo para a preservacdo do patriménio cultural e para a construcdo da
identidade nacional” (MEC/INDE, 2007, p. 38). Nos Programas de Ensino (PE) de cada
classe do secundario, as concepcdes e as orientacOes estdo descritas em apenas meia

pagina e com 0 mesmo texto repetido em todos, no qual se Ié:

A literatura sempre se afirmou como sendo, por um lado, o espaco em
que estdo depositados de forma mais ou menos condensada os valores
culturais, morais e intelectuais das comunidades e, por outro, 0
veiculo de difusdo interna e externa desses mesmos valores. O ensino
da literatura preconizado no programa alicerga-se naquele
pressuposto, pois, através do tratamento sistematico e consciente de
obras de diferentes autores mogambicanos e estrangeiros, pretende-se,
em principio, conferir aos alunos o gosto pela leitura, o que, por seu
turno, abrird portas para que se confrontem com um conjunto de
vivéncias que propiciardo a aquisi¢cdo de valores culturais, morais e
intelectuais locais e globais. O ensino de literatura sera feito de forma
sistematica, a partir do tratamento de diferentes tipologias textuais
inerentes aos trés modos literérios: narrativo, lirico e dramético. Neste
ambito, pequenos textos ou extractos de textos servirdo de pretexto
para o estudo, quer dos aspectos formais e linguisticos que Ihes sdo
especificos, quer dos elementos culturais e ideoldgicos por eles
veiculados. (INDE/MINED, 2010, p. 10)

A analise dos enunciados desses documentos sobre o trabalho com a literatura
permite verificar, entre outros aspectos, a contradi¢do nas fungdes atribuidas a literatura.
No Plano Curricular, propde-se que o ensino sirva a fins identitarios, enquanto nos
Programas de Ensino, propde-se que a literatura sirva, simultaneamente, para o
desenvolvimento do gosto pela leitura e pretexto para o estudo de aspectos formais e
linguisticos dos textos. Outro aspecto notavel na analise dos documentos é a repeticao
do mesmo texto que enuncia a proposta de trabalho nos programas de todas as classes
do ensino secundario, deixando evidente a auséncia de planos especificos para o ensino
de literatura em cada classe.

A auséncia de orientagdes curriculares explicitas abre espaco para multiplas
utilizacbes dos textos de literatura nas aulas de portugués, nem sempre orientadas para o
contacto e envolvimento do aluno com o texto literario nem para a sua formagdo como
leitor. Em face destas constataches e tendo como pressuposto que mais do que
quantificar, € preciso qualificar a presenca da literatura nas aulas de portugués
garantindo que o seu ensino possibilite o desenvolvimento de competéncias de leitura e

formagéo cidadd do aluno (ZILBERMAN, 2016; TODOROV, 2009), interessou-nos



compreender as praticas (atividades, finalidades, metodologias) e significados que
envolvem o ensino da literatura nas aulas de portugués em Mogambique, onde atuou,
durante uma década, o primeiro autor deste artigo.

Para tal efeito, realizdamos uma pesquisa de natureza qualitativa, envolvendo
professores da disciplina de portugués do Ensino Secundério Geral de Mogambique. A
pesquisa foi realizada pelo professor Oscar Alexandre Fumo, em nivel de mestrado
académico em Linguistica Aplicada, no Instituto de Estudos da Linguagem, na
Universidade Estadual de Campinas, Brasil, e orientado pela professora Cynthia Agra
de Brito Neves, co-autora deste texto. Este artigo compartilha um recorte dessa pesquisa
académica concluida em 2019. Apresentaremos a seguir, de forma comprimida, um
panorama do ensino de literatura nas escolas em Mocgambique sob uma perspectiva
historica inédita e algumas concepcdes tedricas que sustentam sua escolariza¢do. Em
seguida, descreveremos as questdes metodoldgicas da pesquisa e compartilharemos os
principais resultados da analise dos dados gerados.

1. O ensino de literatura no ensino médio em Mocambique

Em Mocambique, a presenca da literatura na escola remonta aos primeiros
programas de lingua portuguesa adoptados para 0 ensino secundario. Essa presenca foi
tendo contornos diversificados, quer em termos de conteudos, finalidades, objectos de
ensino, abordagens, quer quanto ao tempo lectivo dedicado a sua leccionacdo. O
primeiro programa de Lingua Portuguesa, elaborado em 1985 para a 10% Classe,
dedicava 60 horas lectivas aos contetidos de literatura. No texto sobre as orientacdes
metodologicas, 1é-se que o programa “orienta, também, para a utilizacdo da leitura de
ficcdo como meio para alargar o conhecimento da realidade mogambicana.” (Ministério
da Educacéo e Cultura, 1985, p. 2). No mesmo programa, orienta-se que o trabalho com
os textos literarios deva consistir em “levantar os dados bibliograficos dos autores e
relaciona-los com os contextos reflectidos na obra; estabelecer relacfes entre o contexto
socio-cultural reflectido na obra e o contexto de producgio”. Indicam-se como leituras
obrigatorias os textos dos escritores mocambicanos Rui de Noronha e Noémia de Sousa,

as quais se devem adicionar mais duas obras angolanas a critério do professor.



Nesse programa, a literatura cumpria pressupostos ideoldgicos. A preocupacao
era com a leitura dos textos associando-0s ao contexto e com o objectivo de alargar a
compreensdo da realidade mogcambicana, o que se explicava pelos objectivos gerais do
primeiro projecto educacional mogcambicano, marcadamente ideoldgico e que enfatizava
a formacdo de um homem que assumisse os valores da unidade nacional, do amor a
patria, e “liberto de toda carga ideoldgica e politica da formagao colonial”. A escolha
das obras e dos autores de leitura obrigatéria tanto visava como reflectia, também, a
esse projecto de promocdo de valores patrioticos e rompimento com a realidade
colonial. Noémia de Sousa e Rui de Noronha sdo autores influenciados pelos
movimentos da negritude e do renascimento negro, cujas obras possuem um forte
pendor de protesto, denunciando e rompendo com o sistema colonial ao passo que
exaltam valores de africanidade e de identidade nacional.

Em 1994, foram elaborados os programas da disciplina de Portugués para a 112 e
a 122 classes. Nesses programas, aumentaram-se o tempo lectivo dedicado a literatura e
0 leque de obras e autores a serem trabalhados. No entanto, os objectivos e as
orientacdes metodoldgicas permaneceram inalterados. Os conteudos de literatura
passaram a ocupar a totalidade das unidades temaéticas, de modo que a disciplina de
Lingua Portuguesa passou a ser estudada a partir da literatura. Os temas abordados
dedicavam-se a definicdo do conceito de Literatura, a Poesia Trovadoresca e as
Literaturas portuguesa, brasileira, africanas, mogambicana, colonial e pés-colonial. Na
versdo do Programa destinado exclusivamente aos professores, era instruido que o
trabalho com a literatura devesse criar no aluno o gosto pela leitura, para além da
utilizacdo da ficcdo como meio para alargar o conhecimento da realidade mogambicana,
conforme se previa nos programas anteriores. O trabalho de leitura das obras,
geralmente apresentadas em pequenos excertos adaptados em livros didacticos, e que
engloba autores candnicos das literaturas abordadas (Orlando Mendes e Luis Bernardo
Honwana, para o caso de Moc¢ambique; Luandino Vieira e Manuel Rui, no caso de
Angola), consistia na identificacdo de elementos tematicos, caracterizagdo da estrutura
formal dos textos e tratamento de aspectos linguisticos a partir deles.

Em 1999, foram introduzidos novos Programas no Ensino Secundéario Geral. Os
textos literarios passam a co-ocorrer com outros generos textuais, nomeadamente, textos

normativos, administrativos e didacticos. Apesar de reduzida a percentagem de tempo



lectivo dedicado a literatura, ela continuava a ser dominante. Por exemplo, na 112 e na
122 Classes, dos 100% que a literatura ocupava no programa de Lingua Portuguesa,
passou para 50% e 94%, respectivamente. As orientacGes metodologicas feitas aos
professores continuavam a enfatizar a identificacdo de elementos tematicos, estruturais
e linguisticos nos textos literarios. Em 2004, foram revistos os Programas do 1° Ciclo.
No programa da 102 Classe, por exemplo, a literatura continuou a preencher a maior
parte do tempo lectivo, cerca de 98%. As unidades tematicas, por sua vez, foram
organizadas tomando como base os géneros literarios (textos poéticos, narrativos e
draméticos). Outros conteildos e géneros textuais passaram a ser abordados como sub-
unidades.

A partir de 2005, com a mudanca de governo e de Presidente da Republica,
comecaram-se a operar profundas mudancas politicas e ideoldgicas no pais. No discurso
governamental, sobretudo do Presidente da Republica a época, defendia-se, como
condig&o para a superacao do subdesenvolvimento, a necessidade de uma formacao para
o “saber fazer”, o que se concretizou na expansao de uma Educacdo Técnico-
Profissional e na introducdo de matérias que privilegiassem a “pratica” em detrimento
da “teoria”. E nesse contexto que, em 2007, foi publicado o novo Plano Curricular do
Ensino Secundario Geral (PCESG), principal documento orientador para esse nivel de
ensino e que continua em vigor. A perspectiva de educacéo reflectida nesse documento
baseia-se no Plano Estratégico de Educacdo — PEE 2006-2010/11, o qual considerava
como prioridade a transformacao do curriculo do Ensino Secundario Geral para centrar-
se no desenvolvimento de “habilidades para vida e entrada no mercado de trabalho.”
(MEC/INDE, 2007, p. 4).

As novas orientacGes do Ensino Secundario Geral reflectiram-se, entre outros
aspectos, na reducdo do tempo lectivo e dos conteudos de literatura. Com excepcao do
Programa de Lingua Portuguesa da 122 Classe, em que os textos literarios constituem a
maior parte das unidades tematicas (11 das 12 unidades tematicas) e ocupam a maior
parte do tempo lectivo (99 horas do total de 107 horas), nos Programas das outras
classes (8% a 112 Classes), esses textos correspondem a uma unidade por trimestre e
ocupam, actualmente, em média, 22% do tempo lectivo contra cerca de 55% nos

Programas anteriores, €, em alguns, 100%.



Vale dizer que os programas de Lingua Portuguesa hoje em vigor estdo
organizados em géneros textuais, nomeadamente: textos normativos, administrativos,
jornalisticos, multiusos e literarios. Quanto as concepg¢des, objectivos e enfoques
metodoldgicos do ensino da literatura, ndo houve mudangas significativas em face das
reformas curriculares do Ensino Secundario Geral. Continuou a predominar uma
orientacdo que valoriza a literatura enquanto veiculo de patriménio cultural e uma
abordagem de ensino muito voltada para a exploracdo da forma estrutural do texto

literario e também de aspectos gramaticais.

2. Finalidades, objetivos e métodos no ensino da literatura

Embora ndo deixem de ser preocupantes os sinais de reducdo da literatura no
curriculo do Ensino Secundario Geral, o problema da sua presenca na escola
mogambicana, mais do que de quantidade, parece-nos ter que ver com a qualificacdo
das praticas de ensino. Mais concretamente, trata-se da auséncia de clarificacdo sobre (i)
as finalidades e os objetivos, explicitando 0 que se espera que decorra do ensino da
literatura; (ii) os enfoques e as orientagdes metodoldgicas, definindo explicitamente o
que deve constituir o foco do trabalho com contetidos de literatura e como organizar
situagdes de aprendizagem que visem a desenvolver no aluno as competéncias que se
pretendem. Em face disso, e na perspectiva de poder fornecer subsidios aos professores
de portugués, parece-nos oportuna uma reflexdo em torno das finalidades, enfoques e

métodos no ensino da literatura em Mogambique.

2.1. Das finalidades

Refletir sobre as finalidades e os objetivos do ensino de literatura deve ser um
exercicio preliminar, pois é a partir dessa reflexdo que questes relativas a, por
exemplo, opgdes teodricas e metodologicas se tornam viaveis. Como qualquer outra
pratica pedagogica, o ensino de literatura ndo é neutro, cumpre, evidencia e articula um
determinado projeto politico-social. Estd em causa um ideal de sociedade e de cidadaos
que se pretende formar. Portanto, as finalidades do ensino da literatura séo igualmente
justificadas em funcgéo do tipo de sociedade, das circunstancias sociais e politicas, ou

mesmo em fungdo dos paradigmas pedagdgicos e concepgdes tedricas dominantes.



Pode-se distinguir duas abordagens relativas as finalidades do ensino da
literatura em Mogambique. A primeira é aquela em que o ensino de literatura esta
associado a um projeto nacionalista, servindo como veiculo de elementos do patrimonio
cultural da nacdo. Nessa vertente, a literatura é concebida enquanto manifestacdo e
repositério dos elementos caracterizadores da nacdo; logo, o seu ensino almeja reforcar
a nocdo e a consciéncia de identidade nacional. Em termos metodoldgicos, concordando
com a critica de Zilberman (2016) ao contexto brasileiro, no ensino de literatura em
Mocambique também se adopta uma perspectiva historiografica, de modo que o ensino
incorpora uma concepgao ascensional e progressiva da trajetoria da literatura e assenta
na abordagem dos movimentos literérios, das suas caracteristicas, dos estilos de época,
dos seus autores proeminentes, e nos usos de linguagem, tudo enquanto constitutivo do
ideario comum de nacdo.

A segunda abordagem, com a qual concordamos, é aquela em que 0 ensino visa
fundamentalmente ao desenvolvimento de habilidades de leitura literaria. O
reconhecimento da formacéo de leitores como sendo a finalidade do ensino de literatura
radica do entendimento de que, embora todos os géneros de textos sejam formas de
construcdo de sentidos e que, a principio, ndo devem ser hierarquizados, o texto literario
distingue-se porque constitui uma forma privilegiada de construcdo de sentidos dada a
sua natureza ficcional.

O texto literario, conforme explica a autora brasileira Aguiar (2013), diferencia-
se pela abertura ao que pode ser, dando margem a imaginacdo e a criacdo, ultrapassando
as referéncias espaciais e temporais com que se estrutura, para jogar com o provavel,
com o possivel. Ainda de acordo com a autora, diferentemente de outros — que tratam
daquilo que é ou que foi, nascidos do compromisso com a realidade proxima, factual e
marcados no tempo e no espaco, e por isso, menos abertos —, a leitura do texto literario,
objeto despragmatizado, coloca-se sempre como uma sugestdo, com espagos vazios e
indeterminagdes que devem ser preenchidos pelo leitor, mobilizando-o, e assim ele
(re)constroi uma série de conhecimentos e habilidades. O texto literario ndo impde
saberes, convencBes e normas ao leitor, ao contrario, sugere-os colocando-os em
questionamento continuo.

Bernardes e Mateus (2013), ao explicitar o potencial pedagogico da literatura

para a formacdo de leitores, referem que (i) dada a sua inscricdo num sistema de



comunicacdo secundario que o faz ultrapassar o plano da transmissdo univoca de
informacdo e lhe permite reproduzir situacdes complexas, o texto literario proporciona
material com elevado potencial de significacdo e representagdo do mundo; (ii) e ao
veicular mensagens de natureza plurissignificativa, ele presta-se a aquisicdo e ao treino
de modalidades de leitura complexas, que ndo se podem garantir com as realizagdes
discursivas do quotidiano. A esses aspectos podemos acrescentar o facto de, na sala de
aula, na leitura de literatura, mais do que no de outros géneros, realiza-se um trabalho
linguistico intenso, uma vez que o texto literario expBe o leitor, em extensdo e
profunidade, a uma vasta gama de possibilidades de utilizacdo e manifestagdo dos
recursos linguisticos, promovendo, assim, a sua consciéncia linguistica, o
enriquecimento do seu vocabulario, a aprendizagem de cddigos retoricos e o
desenvolvimento de sensibilidade estética, pois, no trabalho com os géneros literarios,
lida-se com uma multiplicidade de codigos e referéncias historico-culturais e simbolicos

traduzidos nos textos.

2.2. Do objeto/enfoque de/no ensino da literatura

Neste aspecto, parece-nos, também, poder-se distinguir, basicamente, dois
enfoques que tém sido tomados como eixos do ensino da literatura na escola, quais
sejam: o foco na estrutura interna do texto, no contexto e na funcdo do texto literario.
Na abordagem que direciona o foco na andlise interna da obra, compreende-se a
literatura como um sistema imanente, regido por leis préprias e independente de fatores
externos. A nosso ver, 0s principios dessa abordagem derivam de concepcdes herdadas
do estruturalismo linguistico, em que a lingua é compreendida como um sistema
articulado de signos e o seu estudo realiza-se num plano sincrénico, buscando revelar a
sua estrutura, isto €, as regras de seu funcionamento interno.

Na teoria e critica literarias, onde o estruturalismo exerce(u) grande influéncia, o
texto literario passou a ser analisado de acordo com um conjunto de principios,
procedimentos e técnicas que consistem na sua descri¢do, na sua natureza imanente, e
visando a compreender o seu funcionamento interno. A semelhanca da lingua, a
literatura passou a ser entendida como um sistema de signos, com modos de
funcionamento proprios. Na logica estruturalista, a organizacdo da obra € vista como

interna ao sistema literario, sem relacdo com referente externo algum.



No que se refere ao ensino da literatura, tal perspectiva enforma procedimentos
metodologicos que enfatizam, por exemplo, a analise dos elementos constitutivos da
narrativa, tais como personagens, tempo, espaco e suas respectivas classificacdes e
funcbes. O que se ensina dos textos literarios sdo os elementos que o0s instituem, as
técnicas de sua construcdo e a sua classificagdo tipologica. O cerne do estudo sdo os
mecanismos de sua construcéo.

A essa tradicdo de ensino, centrada na obra tomada em si, contrapfe-se uma
abordagem que valoriza o contexto e as fungdes transcendentes do texto. Parte-se da
compreensdo de que nenhuma obra de arte se basta a si mesma (CEIA, 2004), desse
modo, ndo se pode tratar de textos sem finalidade ou sentido além ou fora de si.
Candido (2012) explica que a literatura constitui um raciocinio feito com referéncia a
historia e, enquanto objeto de conhecimento e projecdo da experiéncia humana, ela
desperta inevitavelmente o interesse pelos elementos contextuais. Para o critico
brasileiro, a obra literaria tem uma funcdo social, isto é, ela desempenha um
determinado papel na sociedade.

Diversos estudos tém constatado que o ensino de literatura tem sido pautado
pela perspectiva que valoriza a dimensdo estética dos textos, as vezes, em detrimento e
até por exclusdo da funcdo e do contexto. No entanto, embora, a primeira vista, pareca
l6gico pensar-se que a dimensdo estética constitua o eixo do ensino, cabendo ao
professor formar o gosto e a capacidade de apreciacdo das obras, essa postura é
duplamente arriscada (JOUVE, 2012). Na sua percepcdo, o eixo do ensino de literatura
ndo deve ser apenas o texto em si, na sua dimensdo estética. A forma e a funcdo nao sdo
dois polos que se excluem, por isso ndo se deve querer substituir um enfoque pelo outro.
Corroborando Todorov (2009):

N&o apenas estudamos mal o sentido de um texto se nos atemos a uma
abordagem interna estrita, enquanto as obras existem sempre dentro e
em didlogo com o contexto; ndo apenas 0s meios se devem tornar o
fim, nem a técnica nos deve fazer esquecer o objectivo do exercicio. E
preciso também que nos questionemos sobre a finalidade ultima das
obras que julgamos dignas de serem estudadas. (...) N&o se trata de
uma sugestdo para que o ensino de literatura se apegue inteiramente
em prol do ensino das obras, mas de que cada um encontre o lugar que
Ihe convém (...) O ensino médio, que ndo se dirige a especialistas em
literatura, mas a todos, ndo pode ter o mesmo alvo; o que se destina a
todos € a literatura, ndo os estudos literarios. (TODOROV, 2009, p.
34)



2.3. Dos metodos no ensino de literatura

A falta de propostas metodoldgicas sistematizadas e fundadas em pressupostos
tedricos explicitos sobre literatura, leitura e o seu ensino constitui outro grande
problema do ensino da literatura na escola. Os professores, no contexto mogambicano,
em que tém de lidar com um ndmero elevado de turmas, invariavelmente numerosas, e
se lhes acrescentam constrangimentos relacionados com a falta de livros e a obrigagéo
de cumprir os programas escolares, tendencialmente aplicam, sem questionamento e
adaptacdo, propostas e sugestdes metodoldgicas fornecidas nos livros didaticos. Essas
propostas, para além de consistirem no mesmo tipo e sequéncias de atividades
(apresentacdo do texto, explicacdo do vocabulario, questionario direcionado ao estudo
do texto), sempre voltadas para a exploracdo dos elementos formais dos textos e
exercicios gramaticais, ndo tomam em consideracdo o perfil dos alunos com que cada
professor trabalha, os contextos das praticas, ndo refletem bases teéricas coerentes e
consistentes e, muitas delas, ndo possuem articulagdo com objetivos educacionais
concretos.

Reconhecendo a centralidade dos procedimentos metodoldgicos nas praticas de
ensino de literatura e a necessidade de ultrapassar abordagens fundadas nos modelos
tradicionais, comprovadamente ineficazes para a formacédo de leitores, diversos autores
tém sugerido que, na formulacéo, estruturacdo ou escolha de procedimentos didacticos,
o professor tenha de se basear em perspectivas de trabalho que colocam a leitura no
centro das praticas de ensino da literatura para assim garantir que o texto literario seja
lido, explorado e discutido a partir dos conhecimentos e da interpretacdo do aluno,
reforcando e mostrando que o texto que se 1€ é um discurso situado, passivel de

guestionamento e reformulacéo.

3. Questdes metodologicas da pesquisa

O objetivo da pesquisa que deu origem a este artigo era descrever as praticas
didatico-pedagdgicas que os professores de portugués, no ensino médio em
Mogambique, desenvolvem com a literatura na sala de aula e como entendem essas

praticas. A concretizagdo desse objetivo implicava que estivéssemos presentes no



contexto em que as praticas de ensino ocorrem, observando-as, vivenciando-as e
descrevendo-as, e, também, que captassemos a perspectiva dos professores com relacdo
a esse ensino. Em consonancia com essa demanda, optdmos por realizar uma pesquisa
enquadrada numa abordagem qualitativa, interpretativista e seguindo a perspectiva
etnografica. Observamos aulas, entrevistimos professores e analisamos os principais
documentos orientadores do ensino, nomeadamente a Lei 6/92 de 6 de Maio, o Plano
Curricular e os Programas de Portugués do Ensino Secundario Geral (PCESG) em
Mocambique.

O trabalho de pesquisa de campo durou cinco meses, de fevereiro a junho de
2018, periodo correspondente a dois trimestres letivos no sistema escolar de
Mocambique. O trabalho foi realizado em duas escolas secundarias publicas, sendo a
“Escola A” localizada no centro da cidade de Maputo e¢ a “Escola B” no distrito de
Marracuene, 30 Km a norte da cidade de Maputo.

Os participantes da pesquisa sdo quatro professores (trés homens e uma mulher)
que leccionam a disciplina de Lingua Portuguesa no nivel médio, dois de cada escola.
Quisemos que os participantes representassem geracGes diferentes de professores;
tivessem mais de 5 anos de experiéncia profissional e que tivessem sido formados nas
duas principais universidades de Mogcambique que formam professores, nomeadamente,
a Universidade Eduardo Mondlane e a Universidade Pedagdgica. Por questdes de ética e
salvaguarda das suas identidades, codificAmos os participantes em Prof.1, Prof.2, Prof.3
e Profd 4.

Observamos o total de oito aulas com duracdo de 90 minutos cada uma, duas de
cada professor, perfazendo 720 minutos de observacdo no total. Todas as aulas eram
referentes a Unidade Tematica “Textos Literarios”. Os registos foram feitos através de
anotacOes escritas na Escola A, enquanto, na Escola B, combinamos anotacdes e
gravacOes das aulas em audio. A observacdo incidiu sobre questBes relativas ao tdpico
da aula, objetivos, sequéncia didatica, atividades, tarefas para os alunos, materiais
usados e “falas” do professor e dos alunos em aula. As anotagdes de aula foram
descritivas para fins de registo e reflexdo futura.

As entrevistas realizadas foram classificadas como semiestruturadas, e o roteiro
foi composto por 11 questdes que abordavam trés eixos tematicos, nomeadamente:

objetivos de ensino da literatura na aula de lingua portuguesa, perspectivas teorico-



metodoldgicas de ensino da literatura e ideias sobre as experiéncias pessoais com a
literatura e o seu ensino. No total, foram 230 minutos de gravagdo, uma média de 50
minutos por entrevista. As entrevistas foram transcritas e retextualizadas, seguindo os

procedimentos propostos por Marcuschi (2010).

4. Andlise de dados e resultados

Para a andlise de dados, definimos trés categorias: (i) como os professores
organizam e operacionalizam o ensino de literatura; (ii) que concepgbes sobre as
finalidades do ensino de literatura revelam; (iii) que praticas de leitura dos textos
literarios sdo desenvolvidas nas aulas de portugués e como essas praticas se articulam
com o objetivo maior enunciado na Lei do Sistema Nacional de Mogambique, que
prescreve a formagdo para a cidadania. A construgdo dessas categorias teve como
referéncia os objetivos especificos da pesquisa. No entanto, ressaltamos que esses
objetivos foram sendo (re)formulados no decurso da pesquisa de campo, em funcdo das
situacOes que iam sendo observadas nas aulas e na analise de documentos.

Na interpretacdo dos dados, buscamos captar as regularidades e particularidades
que ocorriam nas praticas dos dois professores observados, apreender os significados
que emergiam nos seus discursos durante as entrevistas, procurando sempre fazer
interligacGes, tanto com o contexto da pesquisa, quanto com as abordagens tedricas
fundamentais, visando, assim, a construir hipoteses de explicacéo.

Em sintese, quanto a organizagdo e operacionalizacdo do ensino, a analise dos
dados gerados revela que os professores, de modo geral, formulam os objetivos de
ensino e a perspectiva de abordagem a partir do programa oficial da disciplina, apesar
de reconhecerem que esses documentos apresentam limitacdes e contradicdes de
natureza tedrica e metodoldgica. VerificAmos, porém, posturas diferentes no tocante a
forma como os professores operacionalizam o ensino. Por um lado, notamos haver
professores que combinam as sequéncias de aula propostas nos livros didaticos com
procedimentos que refletem a sua propria perspectiva sobre o ensino de literatura. Nas
aulas desses professores, embora o livro didatico ndo deixe de ocupar um lugar central,

funcionando como o principal organizador das aprendizagens, as propostas didaticas



ndo eram implementadas de forma literal, sem os devidos ajustamentos feitos pelos
proprios professores.

Nas entrevistas, os professores, via de regra, posicionaram-se criticamente em
relacdo aos livros didaticos ao reconhecerem que esses materiais reproduzem as
limitacGes e contradigdes dos programas. Afirmaram que os livros didaticos traduzem
uma perspectiva restrita de literatura ao se centrarem em aspectos de ordem conceitual e
formal, limitando, desse modo, a possibilidade de outras abordagens, quais sejam: a
vinculacdo dos textos a realidade dos alunos, ao conhecimento da historia e da cultura
do pais, bem como ao desenvolvimento do gosto e habilidades de leitura.

Contudo, observamos que as praticas desses professores, ndo obstante, sequem,
quase a letra, as sequéncias de aula dos livros didaticos, sem nenhuma preocupagdo com
a forma como os conteudos de literatura sdo tratados nessas propostas. Paradoxalmente,
eles criticam os programas de ensino por, na sua percepcdo, proporem contedos e
abordagens que ndo tomam como referéncia o aluno e as suas necessidades concretas de
aprendizagem.

Essas criticas desconsideram que os livros didaticos nos quais os professores
baseiam as suas praticas materializam, ipsis verbis, as formula¢Ges dos documentos
orientadores. Acresce as posturas contraditérias dos professores o facto de afirmarem
que € pratica comum, ao nivel dos grupos de disciplina e na planificacdo individual,
procurar-se adequar as formulac6es dos programas de ensino em fungdo da realidade e
das necessidades dos alunos, mas ndo tornarem tal exercicio de reformulacédo extensivo
aos livros didaticos.

Quanto aos contetidos de ensino e perspectivas de abordagem, constatdmos, nos
topicos acerca dos géneros literarios, uma predominancia na abordagem de aspectos
teoricos e formais dos textos. A unidade tematica e a aula de literatura sdo organizadas
em torno dos géneros. Cada unidade tematica aborda um género, que pode ser narrativo,
lirico e dramatico. As aulas centram-se na definicdo do género, a sua caracterizacao e a
classificacdo de categorias metaliterérias inerentes: narrador, personagem, acao, espaco,
tempo.

Nos programas e nos livros didaticos apresentam-se, explicitamente como

objetivos da unidade tematica ou da aula, o desenvolvimento de competéncias de



identificacdo das caracteristicas do genero, a distingdo de outros géneros, a analise do
texto quanto & mancha grafica, a identificacdo do tipo de linguagem e tematica.

Nas aulas, os conteudos sdo abordados numa perspectiva informativa, sendo 0s
conceitos tratados de forma isolada, sem preocupacdo em vincula-los a atividades de
leitura dos textos correspondentes aos géneros abordados. Geralmente sdo aulas longas
e expositivas, baseadas nas fichas de leitura que constam nos livros; os conceitos séo
definidos, classificados e depois buscam-se exemplos em textos selecionados
especificamente para o efeito. Ndo se trata de pOr 0s conceitos e as respectivas
classificacbes como ferramentas no trabalho de andlise e interpretacdo, tal como
sugerido por Todorov (2009). O texto funciona como um apéndice, colocado ao servigo
dos conceitos, e ndo o contrério.

Os professores, nos seus discursos, posicionaram-se basicamente de duas formas
em relacdo a predominancia desses conteudos e a forma de aborda-los. Uns entendem
que a abordagem de aspectos conceituais e formais é necessaria tendo em conta as
dificuldades demonstradas pelos alunos, que chegam ao segundo ciclo do ensino
secundario com conhecimentos muito desfasados sobre a literatura. Para esses
professores, esses conteludos sdo pré-requisitos para o enfrentamento dos textos
literarios, de modo que, o seu tratamento € fundamental e deve preceder a leitura.
Outros, porém, afirmaram ndo se identificarem com a abordagem desses contetdos e
assumem uma posicao extrema, recusando a utilidade de aspectos tedricos e formais ao
se ensinar literatura. Contudo, nas suas aulas, abordam-nos conforme proposto nos
programas, devido as obrigac@es institucionais de concretizar os objetivos.

A obrigacdo institucional de cumprir o programa ¢, alias, recorrente no discurso
de todos os professores entrevistados e foi também apresentada como justificativa para
as contradicdes verificadas entre a posicdo critica que assumem em relacdo aos
programas, reconhecendo que tém limitacdes, e a atitude de, apesar disso, se basearem
integralmente neles sem os reformular ou ajusta-los a realidade em que leccionam e as
necessidades dos seus alunos. Os professores revelaram que existem mecanismos de
controlo, institucionalizados, que constrangem as suas praticas de ensino, diminuindo as
possibilidades de as conduzirem em fungdo das suas proprias concepgdes e do que
julgam necessario para a aprendizagem dos alunos. As inspecOes periodicas, as vezes

repentinas; as avaliagdes finais, que sdo elaboradas ao nivel central por uma comissdo



de professores a servico das autoridades centrais e que cobram estritamente o dominio
dos contetidos previstos nos programas; bem como os procedimentos e critérios de
avaliacdo do professor corporificam alguns dos mecanismos de controlo
operacionalizados pelas autoridades gestoras do Sistema Nacional de Educacéo, que, de
facto, limitam a autonomia do professor mogambicano.

Relativamente as finalidades do ensino de literatura, trés orientacdes
sobressairam dos discursos dos professores: (i) o conhecimento da realidade e da cultura
mocambicana, (ii) o ensino de aspectos gramaticais e (iii) o desenvolvimento do gosto
pela leitura literaria. A primeira orientagcdo é a mais dominante, mais enfatizada pelos
professores e a que se pode confirmar nas praticas de ensino observadas. As duas
ultimas, embora tenham sido proferidas nos discursos, ndo se concretizaram de forma
evidente nas aulas. Na primeira concepcao, os professores partem da perspectiva de que
0 texto literdrio encerra mensagens sobre uma determinada realidade social e cultural, a
qual é considerada coincidente com o contexto do autor. Em sintese, textos de autores
mocambicanos abordam a realidade social e cultural do nosso pais. O ensino de
literatura, na concepcao da maioria dos professores, deve estar orientado, sobretudo para
o conhecimento dessa realidade pelos alunos, nesse sentido, o texto literrio é abordado
como uma representagéo da realidade.

Nas aulas dos professores participantes desta pesquisa, a semelhanga do que
constatou Pinheiro (2006) sobre a forma como os textos literarios sdo trabalhados nas
aulas de Portugués, as personagens foram apresentadas como modelos de
comportamento para o0s alunos e as situagOes interpretadas como traducdo do
quotidiano. N&o se observaram situacdes em que se apela para o posicionamento critico
dos alunos, em que eles sejam encorajados a problematizar a apreensdo da realidade
subjacente aos textos. Pelo contrario, os professores ratificaram-na, as vezes, fazendo
interpretacfes bastante discutiveis, reproduzindo, com isso, valores que consideram
caracterizar a sociedade e a cultura mogambicana de maneira bastante estereotipada.

As orientacgOes para o ensino de aspectos gramaticais e para o desenvolvimento
do gosto pela leitura coincidem com o que vem expresso no Plano Curricular do Ensino
Secundario Geral. O trabalho sobre aspectos de gramatica apareceu de forma bastante
ténue. N&o se verificaram abordagens detidas nesse aspecto. As atividades do

questionario, a ser respondido a partir da leitura do texto, apenas se serviam de frases



retiradas do texto proposto para realizar a andlise sintatica. No que diz respeito ao
desenvolvimento do gosto pela leitura literaria, ndo observdmos, ao longo de 12 horas
de aulas ao todo, nenhuma pratica com tal proposito.

Ja no tocante as praticas de leitura de textos literarios na aula de portugués,
constatdmos que o texto literario estava sempre presente nas aulas, geralmente em
pequenos excertos ou adaptagdes de uma pagina e meia nos livros didaticos, no caso do
género narrativo, e poemas curtos e esparsos, quando se tratava do género lirico. A sua
presenca, contudo, apenas cumpria o objetivo de exemplificar géneros literarios e
responder a questionarios. Nas sequéncias didaticas propostas nesses livros e nas quais
0s professores se baseiam, o texto aparece, invariavelmente, seguido de uma ficha de
leitura que apresenta a definicdo dos conceitos que sdo o tdpico central da aula. Ao
introduzi-lo, ha sempre uma solicitagdo do tipo “Leia atenciosamente o texto”. Logo
ap6s a “leitura atenciosa”, instrui-se 0 aluno a responder a um questionario com
algumas perguntas em torno do texto e outras relacionadas aos conceitos trabalhados e
suas respectivas classificacdes e, por fim, atividades de gramatica.

De modo geral, ndo se realizaram atividades que envolvem estratégias de leitura
e operagdes de compreensao, analise, discussao, interpretacdo e extrapolacdo do texto
literario. A leitura silenciosa ou em voz alta é assumida como suficiente para a
compreensdo do texto, e, desse modo, logo apds a sua realizacdo, passa-se para 0
questionario, cujas perguntas sdo mais de avaliacdo, embora etiquetadas como de
compreensdo e interpretacdo. Apesar de os professores se revelarem preocupados com
as dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos, esse procedimento, que verificAmos
em todas as aulas, ao contréario, parte do pressuposto de que os alunos ja possuem
competéncias para a leitura, compreensdo e interpretacdo de textos literarios. Nas aulas,
ndo aconteceram momentos e atividades de mediacdo de leitura. Os sentidos atribuidos
aos textos foram fornecidos pelos professores, sem a preocupacdo de mostrar aos seus
alunos ou com eles trabalhar os percursos de leitura que os conduziram a esses sentidos.
Sequer houve discussdo a proposito desses sentidos, que sdo, afinal, apenas sugestdes

possiveis de leitura e ndo leituras acabadas, fixas e inquestionaveis.

Consideracoes finais



O ponto de partida desta pesquisa foi a constatacao de que, embora os contetidos
de literatura tenham uma presenca bastante significativa na escola mocambicana,
ocupando mais tempos letivos na disciplina de Portugués quando comparados com
outros conteudos, os documentos orientadores de ensino, nomeadamente o Plano
Curricular do Ensino Secundario Geral e os Programas da Disciplina, ndo explicitam os
pardmetros do trabalho que se deve realizar com esses contetdos de literatura na escola.
Para além de os documentos enunciarem objetivos diferentes, mesmo sendo que um se
baseia noutro, eles partem de concepgdes diferentes de literatura e, nos Programas de
ensino, ndo se distinguem os objetivos e as orientacbes metodoldgicas para cada uma
das classes do ensino secundario mogambicano.

Em face dessa constatacdo, e assumindo que a inexisténcia de parametros
formulados de forma objetiva e coerente abre espaco para o surgimento de praticas de
ensino diversas, propusemo-nos, entdo, a investigar essas praticas de ensino de literatura
desenvolvidas pelos professores no ensino secundario em Mogambique, bem como as
concepcdes que eles revelam sobre as finalidades desse ensino, e ainda, como, nessas
praticas, € pensada a formacdo de leitores literarios, funcdo que deve cumprir 0 ensino
de literatura (ZILBERMAN, 2016).

O pressuposto fundamental da nossa pesquisa é o de que o Sistema Nacional de
Educacdo de Mocambique, propondo-se formar para o exercicio da cidadania, conforme
referido no PCESG, ndo pode descurar de um trabalho qualificado com a linguagem
escrita, no geral, e com o texto literario, em particular. Uma formacao para a cidadania
pressupde que a escola possibilite que o aluno se torne um leitor competente, o que
passa, inelutavelmente, entre outros aspectos, por envolver os alunos, através de praticas
didactico-pedagdgicas de qualidade, com a literatura. Tais praticas requerem e resultam
da definicdo explicita e eficaz das finalidades, enfoques e métodos do ensino da
literatura, ao que se acrescenta uma formacao sélida e qualificada do professor.

A nossa expectativa € que as constatacdes desta pesquisa possam, ao fim e ao
cabo, suscitar reflexdes necessarias para se transformar o ensino de literatura, mais

especificamente, na realidade do ensino médio em Mogambique.
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