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Resumo: A presente pesquisa tem como objetivos discutiguie maneira ocorre a

formacdo continuada de professores de EducacacaFisa Secretaria Municipal de

Educacdo do Rio de Janeiro e em que medida esticapribcaliza questdes

“potencialmente multiculturais”. Utilizamos comostrumento de pesquisa, a analise
documental do “Multieducacdo” e “Cadernos do Pii€s aléem da aplicacdo de

questionarios e entrevistas com os profissionaigrda. De fato, houve uma grande
preocupacdo com a formacao de professores, poreantdias andlises, identificamos a
auséncia de uma perspectiva multicultural maigcartanto nos documentos oficiais da
Secretaria quanto nas estratégias de formacamuoadt.

Palavras-chave: Multiculturalismo, Formacdo Continuada de ProfessoEducacao
Fisica.

MULTICULTURAL CONTINUING EDUCATION OF PHYSICAL TEACHERS
AT THE MUNICIPAL EDUCATION DEPARTMENT OF RIO DE JAN EIRO:
MULTICULTURAL POSSIBILITIES

Abstract: The present research aims to discuss in what vweayrse the continuing
education of Physical Education teachers in the iblpal Department of Education at
Rio de Janeiro and how this practice focuses otefpimlly multicultural” issues. We
used as a research tool a documental analysis ofti®dducacao” and "Cadernos do
Professor, besides the application of questionsaaed interviews with Physical
Education professionals. In fact, there was a gteatern with teachers training, but
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during the analysis, we identified a lack of multiaral perspective more critical as
much in official documents of the Municipal Depaetmh as on strategies for continuing
education.

Keywords: Multiculturalism, Teacher’s Continuing Educatidysical Education.

Introducao

A Educacéo Fisica brasileira precisa acompanharugsncas sofridas em nossa
sociedade ao longo dos anos e para isso, uma naudargaradigmas se faz necessaria.
Pensando na Educacdo Fisica Escolar, principalmetpratica da atividade fisica
executada por alunos de escolas publicas, a pldsile da participacdo efetiva de
todos deve ser garantida afim de que o espaco/tetapBducacédo Fisica ndo seja
utilizado como reprodutor de diferencas e precaosea que o educador fisico ndo seja
responsavel por situacdes perpetuadoras da disaGan.

Refletir acerca da garantia de igualdade de opaoddes para todos os
educandos nas aulas de Educacdo Fisica, ndo devapeeas preocupacdo dos
professores atuantes nesta area, mas de todoaideeansino, estando incluidos entéo,
gestores, coordenadores pedagogicos e todos oddunol envolvidos na formacao
docente continuada.

Conforme o ja discutido por Oliveira e Silva (2008) Educacao Fisica se
apresenta como campo privilegiado no qual os idd$ podem expressar de forma
plena seus desejos, anseios, medos e visdes dg pongm este mesmo campo, em
alguns casos, pode ser marcado por olhares nensilbmympetitivos, olhares estes que
excluem os “perdedores”, os “fracos”, os “diferafite

Ferrari (2000), ao realizar um estudo sobre hontiseno masculino, pode
observar que as aulas deste componente curricuéan enarcadas por atitudes
discriminatorias contra os alunos vistos como haota®s, atitudes estas, advindas do
préprio professor. Para o autor, este tipo dedsitdos docentes, ao discriminar e dar
tratamento diferenciado para um determinado grupdisicentes pode contribuir para
que estes incorporem 0S preconceitos e pensem emesinos como “‘realmente
diferentes” (p.2).

Cunha Junior (1998apud Simdes (2006) revela em sua pesquisa, frases e

depoimentos discriminatorios que apareciam corstaenite nas aulas de Educacao
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Fisica, observadas pelo autor. Expressfes comoifimerdo chora”, “futebol é coisa
para homem”, “esporte de menina é queimado”, “multd® pode brigar”, “eu nao fico
no grupo de meninas” e outras mais, apareciam aaeshente e demonstravam que o
grupo feminino era fragil, submisso e desprovido hddilidades fisicas. O autor
acredita que a grande causa para a discriminagéoaco grupo feminino se deva a
pratica da Educacéo Fisica ligada a competitividadeaptidao fisica.

Diante das possiveis situacdes de preconceitolaséxcadvindas da pratica de
atividades fisicas em nossas escolas, elegemodtcturalismo como campo tedérico
e politico que visa ndo so6 discutir criticamenterea da construcdo das diferengas, mas
gue também procurar combater qualquer tipo de positm (CANEN, 2004, 2006,
2007; CANEN E OLIVEIRA, 2002; JANOARIO, 2008; OLIVEA E SILVA, 2008).

Considerando como foco a problematica acima api@d@no presente artigo
visa discutir de que maneira a formacéo continudprofessores de Educacao Fisica,
atuantes na Secretaria Municipal de Educacao da&®ianeiro se da e em que medida
esta focaliza questdes “potencialmente multicuigtifaPara isso, foram analisados dois
documentos imprescindiveis para esta rede de ernsifMultieducacédo” e o “Caderno
do professor”. Além da realizagdo de uma entrewista a equipe responsavel pela
formacdo continuada, especificamente da area deaEéa Fisica, aplicamos um
questionario junto a trinta e um educadores fisitnantes na secretaria supracitada.

Assim, o presente estudo estrutura-se da seguinteaf primeiramente o olhar
tedrico sobre o Multiculturalismo e a Educacgdodaisiogo ap0s apresentaremos 0s
procedimentos metodoldgicos adotados, em seguidssakados de nossa analise serdo
expostos. Diante dos dados pesquisados, discuSrewerca da possibilidade de uma
pratica pedagogica multicultural e finalmente apmé@mos nossas conclusdes
apontando sugestdes para futuros trabalhos quamassitribuir para o crescimento da
producdo do conhecimento sobre a formacdo contndadprofessores de Educacéo

Fisica em uma perspectiva multicultural.

Multiculturalismo e Educacéo Fisica: o olhar teorio

% Para fins deste estudo, chamaremos de “potendiggmeulticulturais” os enfoques dados as categorias
ditas multiculturais, ou seja, questdes ligadasaga,r género, etnia, classe social e a outros grupos
minoritarios (CANEN, 2002).
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Ao comecarmos a falar sobre o Multiculturalismop @godemos deixar de
considerar a polissemia do termo e desta formazeadcessario apresentarmos as trés
vertentes multiculturais sugeridas por Canen (2088th, no entanto, tentarmos esgotar
o assunto. De acordo com a autora, a primeirantert@resentada consiste em uma
perspectiva liberaque admite a existéncia de diferentes culturas, qo@ n&o discute
seu processo de construcdo e nem analisa crititanosndiscursos que congelam as
diferentes identidades culturais e fazem emergipresonceitos. A autora sugere que
este seja 0 caso de celebragdes, na cultura gspofaexemplo: do dia do indio, da
consciéncia negra, da semana do folclore, a apgegsendas vestimentas e costumes
tipicos de outros paises e regides e assim paedian

Canen (2007) apresenta como segundo viés multiaulta vertente do
Multiculturalismo CriticQ corroborando com McLaren (2000) e que vem a ser a
perspectiva multicultural que focaliza marcadomsniitarios “mestres” para definir
identidades coletivas (negros, indios, homossexeatig e que desafia discursos que as
silenciam e que as tratam de modo preconceituasboEa esta perspectiva por algum
tempo, tenha sido utilizada para discutir as dagrsituacdes discriminatorias
vivenciadas pelos grupos excluidos socialmentdhar anulticultural critico tem sido
tensionado por posturas pds-coloniais que apontaecassidade de se identificar na
propria linguagem e na construcdo dos discurso$orazas como as diferencas sao
construidas. Surge entdo, o que a autora charaltieulturalismo pds-colonialmais
uma perspectiva multicultural, sendo que esta dersias identidades como plurais,
construidas na hibridizacéo dos diversos marcaddessitarios que podem constituir
um mesmo individuo e enfatiza a necessidade dadaidm nao se recair em discursos
congeladores das identidades, que nao permitantamhrecimento da existéncia de
diferencas dentro dos diversos grupos culturais.

Passando a discussdo para o campo da Educacém, Biié que a formacao
continuada de seus professores é contemplada cestdgs ligadas a diversidade
cultural? Os professores de Educacao Fisica estidop para encarar os diversos
sujeitos como portadores de diversas marcas idea? Mesmo ndo tendo as respostas
para essas questdes ndo podemos deixar de admitir greconceito esteja presente em
toda e qualquer instancia social.

Conforme indicado por Candau (19%pud Canen (1997), grande parte dos

educadores ainda apresenta uma posicao “a-criica’relacao as questdes referentes a
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educacao escolar e culturas, posicdo esta marcadanm falta de reflexdo sobre o
tema em questao.

Candau (2003) nos apresenta uma pesquisa reahlpagdariodo compreendido
entre os anos de 2000 e 2002 que versava sobrecongeito na escola. Foram
entrevistados dezesseis estudantes de quinta\a @famie do ensino fundamental e
também do ensino médio, todos de escolas puble&sthdo do Rio de Janeiro.

Ao serem convidados a definir a “discriminacdo” aedos entrevistados
indicaram por meio de suas respostas que a disaQdo se expressa com diferentes
comportamentos, gestos, palavras, etc. Um dos soxaacionou discriminagdo com
doenca e afirmou: “A discriminacdo é uma doencasgapossou do povo brasileiro”
(CANDAU, 2003, p.80).

A tematica multicultural apresenta-se fortementstigante e complexa. No
meio académico seus militantes e seus opositorfesndEm suas posicdes de forma
apaixonada. Existem varias tensdes em torno defsde] porém cabe perguntar: O que
o Multiculturalismo nos oferece de concreto? Podenpensar em educacgao
multicultural? Curriculo multicultural? Sabemos gsfio muitos os questionamentos,
mas procuramos reforcar o dialogo entre a temdtiadicultural com o campo da
Educacédo Fisica, campo este historicamente mamaldoideologia neoliberal e pela
busca do “vencer a qualquer custo”. A competicAdabe encontra presente na pratica
de alguns educadores fisicos 0 que faz com quesnaiitinos sejam excluidos por nao
se encaixarem na visdo empreendedora do vencedbore& como Kunz (1991),
Moreira (1991) e Darido (199%pud Fiorante e Simdes (2005) ao realizarem estudos
sobre as praticas pedagodgicas dos professoresutadze Fisica, constataram que este
campo, na maioria das vezes, ficava reduzido diebgemecanizados, de rendimento,
performance, visando somente ao desenvolvimenabgienas modalidades esportivas,
privilegiando assim, os estudantes que tém maisl&ptpara a pratica desportiva
enquanto que os considerados “menos aptos” erajudm&dos de alguma forma.
Bracht (1992)apud Nunes (2006), afirma que muitos professores \zadari o esporte
na escola atribuindo-lhe funcdo determinante naakzacdo dos educandos e assim
advogam a favor de sua permanéncia no curricuta. @mesmo autor, as condi¢des do
esporte institucionalizado refletem a postura da sotiedade autoritaria e, além disso,
por meio das regras esportivas, imprimem-se comp@ntos nos individuos,

adequando-os as normas da concorréncia e da ctimpatie.
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Como ja discutido anteriormente por Oliveira e &ilvanoario e Canen (2007),
as atividades excessivamente competitivas excluprales considerados “diferentes”,
0S que ndo tiveram as mesmas oportunidades queitosidsos”, aqueles que nao
possuem o “corpo ideal”, aqueles que ndo desemamlvas habilidades especificas
para a realizacdo de determinado desporto ou atigidDiante destas situacbes de
exclusdo, o Multiculturalismo, como campo teériqooditico, propde lentes pelas quais
politicas e praticas pedagdgicas podem represgistamente espacos transformadores
na perspectiva da valorizacdo da pluralidade all®ma luta contra qualquer tipo de
preconceito.

O Multiculturalismo nasce, assim, imbricado neskdas e, ao longo das
décadas, vem se constituindo em proposta pedagdalsmplina curricular e area de
pesquisa. Essa transformacdo ocorre devido a enuéagée grupos segregados e a
iniciativa de professores e estudantes questioradda estrutura social injusta e do
monopolio do saber existente no sistema educacibeafato, “as idéias multiculturais
estdo ligadas a coexisténcia enriquecedora destisvgrontos de vista, interpretacoes,
visdes, atitudes, provenientes de diferentes hasaoglturais”. (MACHADO, 2002, p.
95). Propostas estas, reivindicadas como um aatidobtra o eurocentrismo que
aparece como principio ético orientador da acagrdpos culturalmente dominados,
aos quais fora negado o direito de preservaremcsuasteristicas culturais.

Kunz (1991)apud Simdes (2006) relata que o encontro do campo dad€do
Fisica tradicional com a concepcdo de corpo biotbdiorna-se um mecanismo
irrefutavel de discriminacdo. Para a autora, adifiade de socializacdo entre meninos
e meninas na escola advém da presenca das imagasae, masculina e feminina -
mesmo que se encontrem em outros marcadores &@@#itomo raca, classe social ou
religido — neles internalizadas.

Concordamos com Daolio (2004) ao afirmar que a &chiw Fisica pode e deve
ampliar seus horizontes, abandonando de vez a $sandie investigar 0 movimento
humano, o corpo fisico ou o esporte na sua dimetésdiica, para tornar-se um campo
de atuacdo que considere o ser humano como atoratd social.

Partimos do principio de que é necessario constimia linguagem que seja
capaz de traduzir o sentido da Educacgdo Fisica pamantexto da sociedade atual,
evidenciando, principalmente, as relacdes entreagdio e cultura. Além de perceber a
visibilidade, audibilidade das diferencas de génestmia, orientacdo sexual que

permitem emergir as histdrias submersas de edwEs({ds), de alunos(as) com vistas a
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criatividade e a busca de alternativas. Todo esshauco de fatos nos aponta para o
fortalecimento de uma educacéo ndo alienada deanmessidade. Preconizamos uma
pratica educativa que valorize a aprendizagem icalenantendo conoutros um
didalogo compartilhado.

Longe de esgotar a questdo, defendemos a impatateiarticulagdo da
formacao docente a de uma perspectiva multicultarab que tem na Educacao Fisica,
campo aberto a futuros estudos e pesquisas, de entrdbarmos rumo a sociedades
cada vez mais saudaveis, abertas a diversidadepeiteeloras das identidades plurais
gue nos enriqguecem. Segundo Silva (20@pud Rangel (2006), um professor
despreparado para lidar com a diversidade cultara realidade social de seus
educandos pode inserir e/ou perpetuar o racisnwdemais tipos de discriminacdo no
ambiente escolar. Apresentaremos agora os procetiimmetodologicos seguidos para

a realizagcédo da presente pesquisa.

Procedimentos metodoldgicos

Para o desenvolvimento deste estudo optou-se par pesquisa de cunho
qualitativo uma vez que, de acordo com Alves-MaZbf98)apud Xavier (2001) este
tipo de pesquisa segue uma tradicdo interpretatncle a subjetividade dos sujeitos
envolvidos interfere nos significados a serem estad. Também chamada de pesquisa
“naturalistica” esta abordagem, segundo BogdarkkeBi(1984)apud Lidke e André
(1986), envolve a obtencdo de dados descritivofatizando mais 0S processos
utilizados do que o produto e se preocupa em aetagperspectiva dos atores. A analise
documental foi utilizada como instrumento de cole® dados do “Caderno do
professor”, que se trata de um fichario constarelarda coletéanea de textos, oferecido
aos professores de toda a rede no ano de 2004'Multteducacao” que vem a ser a
proposta curricular especifica desta secretariaemyevista semi-estruturada foi
realizada com a equipe responsavel pelas estrat@giaformacdo continuada de
Professores de Educacao Fisica atuantes na Redeipalinie Ensino escolhida e por
fim, embora seja identificado por Rizzini, Castr8artor (1999) como uma técnica de
coleta de dados para pesquisas quantitativas, -spt@plicar o questionario junto aos
professores de Educacdo Fisica, atuantes na secrééa educacao escolhida, pois
permitiu que um maior numero de individuos pudsssalcancado. Todos estes dados

foram coletados ao longo do ano de 2007. Comotégisametodoldgica, a analise dos
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discursos encontrados foi feita, a partir do errconde assuntos ligados a temética
multicultural, ou seja, questdes referentes a rgéaero, etnia, classe social e outros

grupos ditos minoritarios.

Resultados

A partir da analise do “Multieducacdo” nas secdeferentes a Educacao
Fisica, constatamos que o documento encara a dgapete forma positiva. Esta é
apresentada historicamente como favorecedora dontocde diferentes povos. O
documento esclarece que a partir das competi¢@esliferentes culturas poderiam
apresentar suas caracteristicas sem ter comowbgetvitdria, mas sim o de vencer
juntas obstaculos, de forma cooperativa. Adiciomalaa que competir ndo significa
glorificar os campedes, mas pode favorecer aosissij@ descoberta de seus limites e
possibilidades, tanto individuais quanto grupaercPbemos que estas afirmac¢des nao
coadunam com o que alguns autores consideram coongpéticdo”. Para Soler (2006),
por exemplo, a competicAo representa um processoquad 0S objetivos séo
mutuamente exclusivos, as acdes sdo isoladas oieaem em oposicdo umas as
outras e o0s beneficios sédo direcionados apenas gbguas, “os melhores”. Brotto
(2001) nos diz que na “situacédo competitiva” ogipigantes percebem que o atingir de
seus objetivos € incompativel com a obtencédo dgtivaiis dos demais.

De acordo com Oliveira e Silva, Janoario e Can@9{® a Educacédo Fisica,
pode vir a ser, em alguns casos, marcada por usda eixcessivamente competitiva e
deixar-se penetrar por perspectivas hegemonicasinige sociedade que privilegia
modelos homogeneizados de corpo, de vitoria, deithailismo. Percebe-se ainda que,
de forma velada, a visdo de competicdo apresepidaViultieducacao retrata de um
olhar que nao percebe as relagbes de poder erstaat atividades excessivamente
competitivas assim como também ndo considera @satdies competitivas” como
construtoras de diferenca, fato que pode ser ohdergquando temos ao seu final “o
ganhador” e “o perdedor”, “0 mais veloz” e “0 m&sato”, “0 mais forte” e “0 mais
fraco”.

Aos nos depararmos com os textos que fazem part€atterno do professor”
percebemos que o texto referente a Educacao Risiaga como disciplina que surgiu a
partir de necessidades sociais concretas e quei @olforme os diferentes momentos

histéricos. O texto ainda sugere que a EducacacaFéscolar deve dar oportunidades
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para que os discentes participem das diversasdaties corporais de forma
participativa e ndo seletiva, visando seu aprimerdgme desenvolvimento global. Fala
da competicdo como contetudo da Educacédo Corposdedgue ndo haja a énfase no
rendimento, pois este poderia acarretar a perdeaditer prazeroso das aulas. Soler
(2006) nos expde algumas limitagbes dos jogos ctitiwps: tém um fim previsivel,
suas regras sdo fixas, suas finalidades maioresas&dodria e o fim do jogo.
Adicionamos que esta énfase pode vir a gerar Sitsage preconceito e discriminacéo,
uma vez que este tipo de situacdo competitiva daz gque os individuos desejem, néo
s6 a propria superac¢do, mas sim superar todostis @articipantes.

Soler (2006) discorre que atualmente nos encongamoum “condicionamento
competitivo” (p.121), ou seja, como sempre fomastoncamente, mais expostos a
jogos competitivos do que a jogos cooperativog estesso de submissdo a situacdes
competitivas nos impede de sentir o prazer quego de proporcionar: a diverséo,
pois estamos, a todo tempo, preocupados em ve@Qcautor adiciona ainda que os
jogos cooperativos podem favorecer o surgimentalgiemas atitudes essenciais para o
exercicio da convivéncia e dentre elas destaceevepcao de situacdes de exclusdo e a
promocao do respeito e da valorizagcéo do difereseectos que vao ao encontro das
perspectivas multiculturais (CANEN, 2002, 2004, 20@Q007, CANDAU e KOFF,
2006, McLAREN, 2000, FERRARI, 2000, 2004, 2007).

De acordo com a entrevista realizada com a eqeag@onsavel pela formacéo
continuada de professores de Educacdo Fisica, atamgis que as estratégias de
formacdo continuada parecem ser “pontuais” e a tteandnulticultural parece ser
discutida a medida que as questdes e conflitopsentem. A equipe de formacgao
continuada demonstra interesse pelas questdes coftuitais, principalmente as
questbes de género, raca, tipo corporal e habdrldidicas, mas nas estratégias de
formacao continuada estes aspectos sao traballdedftsma transversal e ndo como
objetivo especifico.

Conforme as entrevistadas nos informaram, os cutsd®rmacao continuada
sofreram algumas alteracbes no que diz respeitoaadsmamica e essas mudancas
ocorreram, segundo as entrevistas, com o intuitasdeciar os conhecimentos tedéricos
transmitidos pelos professores dinamizadores cerrdadeira realidade da secretaria.
Essas alteracbes nos fazem crer no carater democt# secretaria e até mesmo

multicultural, pois as estratégias foram modifiada forma que os docentes pudessem
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dar suas opinides sobre os conteudos informadas pihamizadores e que também
pudesse acopla-los (ou ndo) a sua pratica pedagogic

A entrevistada “A” demonstra a sua vontade em i@hac a pratica pedagogica
aos conhecimentos desenvolvidos pelos dinamizadareseus modulos. A mesma
também evidencia que a relacdo dos docentes coetrataria de educacdo € uma
relacéo de troca onde os diversos grupos tém &pmxle de ter vez e voz e expressar
suas impressdes e angustias. Esta possibilidatteadevai ao encontro do que Candau

e Koff (2006) percebem como Educacéao Intercultural:

Educar na perspectiva intercultural implica, umarale objetiva

intencdo de promover o didlogo entre diferentespasu cuja

identidade cultural e dos individuos que os cametit sdo abertas e
estdo em permanente movimento de construgdo, det®rrdos

intensos processos de hibridizac&o cultural.(CANDAKIOFF, 2006,

p.102).

Falando da relacéo “teoria-prética” as entrevidddd e “B” concordam que 0s

alunos precisam conhecer a diversidade:

Professoras A e B: “A crianga tem que saber queundm ndo é s6
cor-de-rosa, eu acho mais, ela tem que saber guendo € um arco-
iris, tem branco, tem azul, tem preto, tem bege @ aor-de-rosa. O
mundo € diverso, é a diversidade que a gente tenesfar mostrando
pra ele. As diferencas, o didlogo com a diversiddde

Esta afirmativa das entrevistadas corrobora pajaeoCanen (2006) chama de
nuance folclorica do Multiculturalismo, uma vez quecai na valorizacdo da
diversidade sem questionar as desigualdades existerm nossa sociedade.

Ao serem questionadas quanto a abordagem da tenidliversidade” nas
estratégias de formacado continuada, as entrevss@elaonstraram que se trata de um
tema extremamente importante e que é abordadoemz®ritrdes” momento em que
elas conduzem os assuntos a serem tratados.

As entrevistadas véem a competicdo como conteludtddeacdo Fisica, porém
atentam para o fato de que ela seja trabalhadamins ético. Priorizam a participacao
coletiva, seja na pratica das atividades, sej@salucao de problemas. Acreditam que a

competicdo ndo deva ser utilizada para avaliar wezaque o importante é perceber o

“ “Encontrdes” sdo encontros com todos os professte€Educacio Fisica da rede no inicio do ano no
gual se discutem temas ligados a pratica pedagdgica
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desenvolvimento dos alunos. Avaliar a partir daagibes competitivas poderia criar
visiveis chances de insucesso, ou de sucesso aparaasalguns, pois, de acordo com
Brotto (2001), “para que um dos membros alcances smyjetivos, outros serao
incapazes de atingir os seus” (p.26). “B” nos die qfelizmente o professor gosta do
aluno “pronto”, ou seja, aquele que ja chega dondoadeterminado esporte ou
movimento.

Perguntamos quais poderiam ser as contribuicOeSddaacao Fisica na luta

contra os preconceitos e “B” nos diz que:

Professora B: “Todas as questdes do padrdo cormvahegro... a
gente tem que provocar a discussdo porque criarfga tam
preconceito, ela traz isso da familia, o adulto guareconceituoso.
Eles (os alunos) tém que ter a oportunidade dejweras coisas néo
sdo dessa forma”.

A partir do tratamento e analise dos dados obtatosvés dos questionarios
aplicados junto a educadores fisicos atuantes nde Rdunicipal de Ensino,
constatamos que as preocupacgOes multiculturais egi@ecendo gradativamente nos
conteudos das discussdes entre os docentes.

Como ja discutido por Oliveira e Silva, Janoari€a&nen (2007), o campo da
Educacéo Fisica pode ser impregnado por perspgctivéticulturais, com o intuito de
superar possiveis praticas excludentes e de cqaetrde diferencas, advindas de
situacOes criadas pela pratica de atividades §isieara isso, como sugerem Canen e
Canen (2005), as instituicdes educacionais devaalttar de forma multicultural, elas
proprias voltadas para a valorizacdo de um clinsditircional aberto ao dialogo,
fomentador da pluralidade cultural e desafiar derdades Unicas”. Isso inclui ndo so
nossas escolas, mas todas as instancias de foroagdiofessores.

Diante desse contexto, Canen e Canen (2005) tépogtm trés niveis pelos
guais as identidades podem ser trabalhadas: ideesd individuais, coletivas e
organizacionais. No primeiro caso, cabe percebéilaglizacdes presentes nas formas
pelas quais as identidades sdo produzidas, nosidnds. No segundo caso, uma
suspensao ‘temporaria’ da construcao identitareakzada em prol do reconhecimento
de algum ‘marcador mestre’ que confere o sentimeet@ertenca das identidades a
grupos coletivos especificos, de modo a garantis s#reitos a representacdo nos
espacos sociais e culturais. Como exemplo, temaeasdades negras, homossexuais,

indigenas, de mulheres, etc. Como ultimo caso,naegtam a respeito das identidades
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organizacionais ou institucionais — compreendida®sa aquelas que se caracterizam
pela missdo especifica das organizacdes e inSésiicarticuladas com a pluralidade
cultural, étnica, racial na busca de um clima tasibnal positivo (CANEN E GRANT,
2001).

Portanto, uma instituicdo multicultural deve reflet heterogeneidade cultural;
compreender as necessidades dos varios gruposndmida da valorizacdo das
diferencas; incorporar suas contribuicdes a migsstducional; construir um ambiente
cultural e social que seja inclusivo e que dé vog grupos da comunidade escolar,
valorizando a dinamica do viver a diversidade. Ernas palavras, no amago do que faz
uma instituicdo multicultural, reside o lidar comphuralidade, o que inclui mudar
pensamentos assim como a cultura institucional.

Percebemos também que os professores tém variadessidades de formacao
continuada e podemos adicionar que, entre elagcgpacdes com as questdes
multiculturais, embora n&o sejam o foco de preogies, estao presentes.

A maioria dos respondentes vé a importancia dadoém continuada uma vez
que a sociedade esta em constante transformac&seoka necessita acompanhar as
mudancgas ocorridas em nossa sociedade. Alguns spooés reclamam que sua
formacao inicial ndo ofereceu subsidios para qteseguassem nas escolas publicas e
expbe nao saber ao certo qual conteudo desenvdeesicordo com os ciclos de
formacdo sugeridos por esta secretaria. Algungpsofes dizem ndo entender porque a
formacdo continuada de professores de EducacdoaFésitdo escassa tendo esta
disciplina tdo grande importancia na formacdo gdad individuos. Um professor
declarou ser a avaliacdo uma tarefa coletiva eindividual e desta forma confirma a
importancia de estratégias de formacao continuagavgrsem sobre a avaliacdo na
pratica da Educacéo Fisica escolar. Cinco professmmitem que a continua formacao
€ de suma importancia para melhorar o dia-a-diaegaslas mas alguns reclamam que
as estratégias pontuais de formag&o continuadmsg#io curtas e varios assuntos ficam
pendentes (OLIVEIRA E SILVA, 2008).

Quando perguntamos ao professores de que formareadao inicial poderia
contribuir para a formacgao continuada, a grandemaagos professores acredita que 0s
cursos de formacao de professores de Educacéda Eisiam oferecer estratégias de
formacdo continuada as diversas secretarias deagfilucPara os docentes a parceria

universidade-escola tem papel fundamental na so@afiéio integral.
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Dois professores que responderam ao questionaripresgcupam com 0S
contetdos desenvolvidos na formacao inicial: ataedique devam ser contetdos que
possam contribuir diretamente com a problematicadai nas escolas brasileiras.
Vamos além e propomos a articulagdo das discipldws cursos de formacao de
educadores fisicos a perspectiva multiculturalt@ $synifica mostrar as tensdes entre
visdes mais universais de assuntos como saudeg,cegportes, como visfes que
mostrem de que forma povos diversos e identidaldesip trabalhem com tais questdes
(OLIVEIRA E SILVA, JANOARIO e CANEN, 2007).

Um professor discute a necessidade de aproximag@peasquisas desenvolvidas
nas universidades, das experiéncias vividas pelodegsores em seu cotidiano
profissional.

Finalmente, acreditamos que esta Secretaria deaE#ocem suas estratégias de
formacdo continuada, contempla as questdes acerddutticulturalismo, porém de
forma muito timida e pontual. Para autores comae848004) e Candau e Koff (2006),
tentativas isoladas de reconhecer a diversidad@irallsdo insuficientes para uma

educacao mais justa e de qualidade para todos.

Pratica pedagdgica multicultural: utopia ou realidade?

Diante dos dados apontados acreditamos que estatasiec de educacao
caminhe em direcdo a uma pratica pautada na mtdtialidade, porém de forma
timida e nao priorizada o que nos sugere um loragoirdo a percorrer e longe de
guerermos esgotar a questdao ou mesmo de prescosvasncondutas a serem adotadas,
algumas sugestbes podem ser observadas a seguityitmde nos aproximarmos mais
e mais de uma pratica inclusiva e democréatica.

No que diz respeito a formacdo continuada de psofes, em um viés
multicultural, Canen e Santos (2006) sugerem unmgppetiva tripla: primeiramente
levar em conta as identidades plurais dos atoreghados, ou seja, os docentes. Em
uma segunda perspectiva as autoras sugerem queofesspres envolvidos fossem
vistos ndo como objetos da formacdo continuada, smascomo sujeitos ativos,
participantes, parceiros desta formacdo, constouiedressignificando assim, suas
identidades diante do processo e finalmente naitare Ultima perspectiva, contribuir
para que os professores se tornem pesquisadorasdmprodutores de seus discursos

e ndo apenas “consumidores” das producdes academica
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Canen e Oliveira (2002) nos fornecem trés categquera que uma pratica
pedagogica se torne multicultural: a critica catupermanente dos discursos, a
hibridizacdo e a ancoragem social dos discursoaufmas referem-se a critica cultural
permanente dos discursos como a possibilidade ldossaanalisarem suas diversas
marcas identitarias, criticar mitos sociais ditoemo “verdades” e construir
solidariedade em torno dos principios da liberdadepratica social e da democracia
ativista. Para tal as autoras sugerem quatro dibesngara que a pratica pedagogica
multicultural ocorra: a “construcéo”, “voz e esalh“critica” e o “ativismo social”. A
“construcdo” vem a ser a producdo do conhecimentdistente a partir de estratégias
que o auxiliem a analisar as informacdes recebsdhse a diversidade cultural, de
forma critica. “Voz e escolha” referem-se ao deebkimento de atividades que
permitam que todos os alunos possam interagir lzaeauas escolhas. A “critica” ,
como 0 nome sugere, envolve a realizacao de atieglgue possibilitem que os alunos
discutam assuntos relativos a diversidade cultii@d relacdes de poder, existentes na
sociedade, de forma critica e por fim o “ativisnoxial” visa incentivar a tomada
efetiva de posicdo dos discentes, baseada naditn@nsdes anteriores, que levem a
reais possibilidades de uma oposicao ativa as ¢oeslide desigualdade.

Ao apresentarem a hibridizagdo como categoria epes multicultural, Canen
e Oliveira (2002), referem-se a linguagem hibralaseja, uma linguagem que procure
superar 0s engessamentos identitarios e as metgboegonceituosas, incorporando
discursos multiplos, levando a uma descolonizacds whesmos. O processo de
hibridizacdo sugere uma releitura dos préprios ogardiscursivos das classes
dominantes, com base no contato com as diversagagibos grupos dominados.

Canen (2004) destaca que o conceito de hibridizag&mssenta na hipétese de
que as culturas sdo multiplas e diferenciadasnateente, o que nos faz admitir que
mesmo dentro dos grupos culturais existam difeeagasisténcias. A autora ainda nos
remete & importancia da superacdo do engessantmEmttario presente em nuances
multiculturais que apenas priorizam o reconhecimelg diferentes culturas, nuances
estas ndo atentas as constantes movimentacoeareisiimos identitarios, presentes no
interior das identidades e grupos culturais.

A ancoragem social refere-se as conexdes entrarsesc historicos, politicos,
sociologicos, culturais e outros, visando o alamyaim da compreensao das relacdes

entre conhecimento, pluralidade e poder. Paratasasu
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[...] realizar essas conexdes significa olhar aaitiente para
percepcbes e idéias relativas a conhecimento, e@locdormacao
docente e outras categorias, analisando as presengauséncias
nesses discursos, entendendo-os como intimamegedoB a
dindmicas sociais, culturais e histéricas, que gasa ser objeto de
discussdo. (CANEN e OLIVEIRA, 2002, p.64).

llustramos a ancoragem social com o tema da Edochigica referente ao
sucesso nos esportes, em que o discurso que rapwetaotivos que levam individuos
com as mesmas condi¢cbes fisicas, terem ou n&do ssuces pratica de esportes,
aparecem ancorados em discursos socioldgicos,raiglta historicos. Tais discursos

podem citar aspectos relacionados a classe scoiakaca e até mesmo sexo.

Conclusbes

Procuramos com a presente pesquisa analisar a déomeontinuada de
professores de Educacao Fisica e a partir desliseabascamos identificar, ou ndo, a
incidéncia de preocupacdes com as questdes mtltigis, ou seja, problematicas
acerca dos diversos tipos de preconceito, racistanpfobia, homofobia e outras
situacOes de desigualdade.

Para viabilizar nossa pesquisa entrevistamos as oegponsaveis por esta
formacdo e aplicamos um questionario junto a trentam professores de Educacao
Fisica, atuantes nesta rede de ensino. Também faramilisados dois documentos
oficiais da Secretaria Municipal de Educacéo: od&ao do professor” e a proposta
curricular “Multieducagéo”.

Nossas impressfes nos indicam que a Rede MunubgpBhsino analisada tem
grande preocupacgdo com a formacdo permanente dedeeantes e realiza inUmeras
estratégias, com a finalidade de atualizar e ingnializar seus professores para a
pratica docente, porém acreditamos que a perspeuiiNicultural mais critica devesse
estar mais presente, ndo sé nos documentos ofilgata secretaria, mas também como
conteudo das estratégias de formacéao continuada.

A Rede de Ensino analisada prima pelo reconhecordtliversidade cultural e
pelo respeito e inclusdo das diferencas, mas rdicairiorte compromisso reflexivo e
critico com a discussao acerca das relacfes de pwideentes em nossa sociedade.

Identificamos o0 esforco da Secretaria de Educagéo, incentivar o

reconhecimento da pluralidade cultural e acreditamoe este venha a ser o passo
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inicial para a concretizagdo de uma sociedade justis e democratica, porém sentimos
falta de discussdes que avancem em torno da coastdiscursiva das diferencas e
preconceitos.

Assim, esperamos que o presente estudo tenhahlrddtii para o campo da
Educacdo Fisica, uma vez que a tematica multialltuos parece ser propicia para
discutir as diversas situacdes de construcao @eedifas e preconceitos, advindas das
aulas de Educacéao Fisica, aulas estas com casticeiproprias porém sabemos que
muito ainda deva ser discutido e para isso, apt@®snos a seguir algumas
recomendacg0des para futuros estudos.

Longe de pretendermos esgotar o assunto abordad@resente estudo,
gostariamos de apresentar algumas sugestdes paasfpesquisas, a fim de abranger
de forma mais ampla a tematica multicultural ird@@no campo da Educacéo Fisica.

Percebemos a caréncia de pesquisas que versasdeemagdo continuada de
educadores fisicos, formadores de futuros profess@ontribuicdes acerca da prética
profissional de professores também nos parecemraedg valia e, para isso, a
observacado das aulas seria de grande importamciatuito de identificar questdes que
enriquecessem a discussao multicultural.

Concluimos a presente pesquisa entendendo que mocdanEducacéo Fisica
muito pode contribuir para a constru¢cdo de umaedacie mais justa e democratica,
porém, acreditamos que uma mudanca de paradigj@asesssaria para 0 avanco da
area. Nado cabe mais, nas aulas de Educacdo Fésieégéncia de uma pratica
excludente, privilegiando os “vencedores” em degnto dos “outros”.

Reconhecer as diferencas culturais pode ser ooindd transformacéao
educacional, mas precisamos ir além, discutir cessas diferencas se constroem no
seio de nossa sociedade, combater todo e qualgoede¢ preconceito e viabilizar o
didlogo entre as diferentes identidades culturass, parece ser o caminho a percorrer
para que oferecamos uma educacao realmente deita@@igna para todos. Portanto,
longe de fornecermos respostas definitivas as gegstoncernentes ao campo do
Multiculturalismo e da Educacéo Fisica apostamosienprojeto educacional flexivel
e descentralizado, apoiado em acdes abertas egahtas, que admitam abordagens
alternativas e metodologias inovadoras, sobretadgue diz respeito & Educacéo para a

diversidade.
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