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Resumo: O presente estudo teve como objetivo identificaa, wisdo dos académicos de Educacéo
Fisica/Licenciatura da Universidade Estadual de t®®rClaros — Unimontes, quais as dificuldades e
contribuicbes do Estagio Curricular Supervisionado formacgdo profissional. A abordagem privilegiou
aspectos qualitativos. Participaram deste estudacd@émicos do 5° ao 8° periodos. Utilizou-se, como
instrumento de coleta de dados, questionério cormpmes questdes objetivas e discursivas interpretado
andlise de conteudo. Constatou-se que as maiofeildfides enfrentadas pelos académicos estédo
relacionadas a auséncia de planejamentos, ori@saedarticulagbes teoria-pratica, resultado de uma
completa insustentabilidade da abordagem pedag@giatada na transmissao de conhecimentos/conteldos,
na dicotomia entre teoria e prética, no isolameainstituicdes de formacao docente com relaghuala.

Palavras chave:Estagio curricular supervisionado. Educacéo fistoamacao profissional. Professor.

Supervised Training In The Curriculum Of The Bachelor Of Physical Education Course: limitations and
contributions

Abstract: This study aimed to identify the students' vieshefBachelor course of Physical Education from
the State University of Montes Claros - Unimontgbat limitations and contributions of the superdise
professional training. This study favored qualitypacts. The study included 60 students from 5tBtho
semesters. It was used as an instrument of dati@otion, a questionnaire consisting of objectived an
discursive questions interpreted by means ConteatyAis. It was found that the major limitationsdd by
the students are related to lack of planning, gnimand relation between theory and practice, tasgilof a
complete unsustainability of the pedagogical applohased on transmission of knowledge/contenthen t
dichotomy between theory and practice and in tb&aign of the institutions concerning the trainiof the
teachers regarding the schools reality.
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INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica da hidade Estadual de Montes
Claros — Unimontes - tem como um dos seus objetivosn base no Projeto Politico
Pedagdgico (2002), fornecer subsidios para a f@meg futuro professor, que devera ter
conhecimento tanto da teoria quanto da pratica doc&téo Fisica. A construgdo desse
conhecimento é adquirida durante toda a graduagéqual o discente tem o contato com
diversas disciplinas curriculares que irdo preparpara sua futura atuacdo docente. O
ensino de graduagdo ministrado pela referida uiglidb tem carater humanistico e
profissional e & desenvolvido através da ofertacdesos de graduacdo regular, nas
modalidades de Licenciatura Plena.

Dentre as disciplinas presentes no curriculo derd@atura em Educacdo Fisica
destaca-se o Estagio Curricular Supervisionado, entorde oportunidade para o estagiario
ampliar seus conhecimentos e contribuir de modtivefepara a aproximagdo entre a
Universidade e a Escola. Esse contato com a realiescolar é decisivo na escolha da area
de atuacédo do futuro profissional de Educacaoa{StLVA; KRUG, 2008).

A formacdo dos futuros profissionais da licenciatexige que os docentes
envolvidos neste processo estejam em constantefegpamento, em busca de
conhecimentos cada vez maiores da area que atwepicipndo ao aluno uma visao da
situacao ensino-aprendizagem. Segundo Pinetrea(2004), o processo de valorizagao do
professor envolve formacéo inicial, continuadajcalada, identitaria e profissional. A
identidade do professor € simultaneamente episégital e profissional, realizando-se no
campo tedrico do conhecimento e no ambito da prébcial.

Além da formacéao tedrica € necessario que o paféssha um respaldo pratico no
ambiente escolar, para uma melhor correlagédo erdtes dois fundamentais itens na
atuacdo do professor. Embasado neste mesmo ragjoBlamos (2002) relata que o
primeiro momento no processo do conhecimento @rweein contato com os fendbmenos do
mundo exterior: trata-se doonhecimento sensiveb qual fornecera dados para uma

elaboracdo mental-cientifica, refletindo a essédos fendmenos para que se alcance o
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conhecimento racional, dirigindo este novamenta papratica; a pratica da transformacao
do mundo, ou seja, a prética revolucionaria, aadedlo conhecimento e da agao.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2004) afirmam quer@eo do contato direto com
a realidade da futura profissdo, neste caso, ot@rabcolar, € possivel que os académicos
aprimorem a sua escolha profissional.

De acordo com Gongcalves Junior e Ramos (1998)tagiescurricular ndo pode ser
entendido pelos alunos, professores das escolggloyrofessor responsavel da disciplina
como um mero cumprimento de uma exigéncia legaligielo de sua realidade; ao
contrario, deve ser pensado e realizado, tendoresemte o papel social do aluno-
estagiario, o da universidade a qual o preparad& iastituicdo a qual ele ir4 atuar depois
de formado.

O estagio tem por objetivo integrar a aprendizageadémica e a dinamica das
instituicdes escolares de ensino. Ao participaud& organizagdo escolar em situacoes
cotidianas, os alunos terao possibilidade de avplanos ou programas, testar ou aplicar
modelos e instrumentos, construindo e ampliands semhecimentos tedrico-praticos.
Desenvolve uma pratica reflexiva, na qual, busflatiesobre os problemas encontrados
na aula, reformula as acdes que nao foram bem idased elabora novas estratégias para
atingir os objetivos almejados. Assim, o estagiond a situacao ideal para a formacao do
professor, possibilitando-lhe conhecer e interagm a diversidade do campo de trabalho
(CAVALHEIRO et al, 2008).

Segundo Oliveiraet al (2005), a préatica do estagio acontece sob a\@sferde
professores da disciplina, que tem a funcdo de stnémi contedudos previamente
programados e ainda orientar e supervisionar agiésios a fim de assegurar a realizacao
de todas as atividades planejadas.

O Estagio, como campo de conhecimento, vislumbrapoasibilidade de
aprimoramento das atividades didatico-pedagogieatoiinacdo do professor. Objetiva a
compreensédo da realidade da escola e da salaalecantolida a idéia do professor como
pesquisador, que investiga, reflete, julga e produtenhecimentos, provocando
transformacdes, percebendo as implicacdes da siwadacente na sua prépria formacao e
na formacao do aluno, situados em contextos spbigi®ricos e culturais.

Diante das grandes dificuldades enfrentadas peitagiarios, destaca-se a dificil
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integracdo entre a teoria e a prjticama vez que nao sendo capazes de relacionar &oria
pratica, os alunos ndo conseguem buscar um novofisiglo do processo ensino-
aprendizagem. Dessa forma ndo h& uma construgama@ostura critica e reflexiva sobre
a pratica. Com isso, o estagio reduz-se a obses/professores em aula e imitar modelos,
sem proceder a uma andlise critica fundamentaddetente e legitimada na realidade
social em que o ensino se processa (PIMENTA; LIKI204).

A maioria dos graduandos inicia o curso de licancgaem Educacao Fisica sem ter
0 conhecimento das funcles especificas desse giootit no contexto escolar. Nesse
contexto a formacéo inicial é vista como um momentoqual serdo formados os saberes
técnicos, éticos, politicos e pedagogicos e mefgids, indispensaveis ao trabalho
docente. Sendo assim, 0 presente estudo tem pativob@analisar a visdo dos académicos
do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da thtes que estejam realizando a
disciplina Estagio Curricular Supervisionado sobe dificuldades e contribuicdes da

disciplina para a formacéo profissional.

O Estagio Na Formacao Do Professor: contribuicdesugrejuizos?

A concepcado de estagio na formacdo docente seropraarcada por um ar de
praticidade que tem suas raizes na fragmentacaipldiar que caracteriza os cursos de
licenciatura. Uma fragmentacdo, como nos inforrmraelfia e Lima (2004, p. 33), “um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sesqgar explicitacdo de seus nexos com a
realidade que Ihes deu origem”. Ou seja, tais sabdisciplinares assumem udtus
tedrico completamente dissociadopataxisinerente a atuacao profissional.

Desse modo, 0 estagio é o espaco que da visikglidagsta dicotomia, quando se
constitui em uma instrumentalizacdo técnica pacapacitacdo docente, em imitacdo de
modelos e com um histérico de desvalorizacdo ghid@apouco tempo pdde ser percebido
na estrutura curricular dos cursos de licenciatsustentado por discentes e docentes
principalmente no campo da pesquisa.

E imprescindivel que o professor que se prepara lpaionar na educacgio bésica
demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidadesimvolver, de modo sélido e pleno,
as competéncias técnicas, politicas e pedagogieasias para educacao basica, tal como
estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da E@ac@394/96, no Parecer 447/2002 do
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Conselho Estadual de Educacdo-CEE/MG e nas Dwstrurriculares Nacionais da
Educacgédo Bésica, condicdo indispensavel para maald como capaz de lecionar na
educacdo infantil, no ensino fundamental e no ensirédio. A formacdo inicial de
professores constitui 0 ponto principal a partirqi@l € possivel reverter a qualidade da
educacao. Podendo, com isso, provocar uma reacéistdma total, gerando um efeito em
série: um circulo virtuoso de conseqiéncias maisdbwras.

Outro aspecto da formacdo inicial destacado por@y&993)apudGori (2001) e
0 resgate do debate ético e ideologico, e ndo @mete técnico, que possibilite ao
profissional situar-se criticamente diante do sabstitucional, questionando as verdades
indiscutiveis e seu modo de transmissdo e elabmrddésse modo, sdo construidas
estratégias de producdo de certos conhecimentpsiggpque demarcam uma identidade
de educador com pensamentos que relacionam coétiltdad competéncia/habilidades.

Ampliando este pensamento, Lima (2007) ressaltaogastagio, como campo de
conhecimento, vislumbra a possibilidade de aprimer#o das atividades didatico-
pedagdgicas de formacao do professor. Objetivargpaensdo da realidade da escola e da
sala de aula, consolida a idéia do professor cagsquisador, que investiga, reflete, julga e
produz conhecimentos provocando transformacdeselpendo as implicacdes da sua agao
docente na sua prépria formacao e na formacaouwm akituados em contextos sociais,
histéricos e culturais.

Contudo, segundo Gori (2001), a experiéncia degmstd também condicao de
provisoriedade que mescla a formacao recebida neersidade com a necessidade de
tomar decisfes nas situagfes praticas, um momentergionamento que surge nesta
passagem de estudante a professor e vice-versaal@ae aula da universidade, para os
patios escolares, ou mais intensamente, da condeatuno para a de professor).

A pratica pela pratica e o emprego de técnicas semevida reflexdo, que séo
oriundas muitas vezes das experiéncias de estadiguttos professores, podem reforcar a
ilusdo de que ha uma pratica sem teoria ou umatdesvinculada da pratica (PIMENTA
et al, 2004).

O movimento denominado "ensino reflexivo" surgiu diferentes paises a partir da
percepcao de uma crise educacional e consequergssitade de reforma. Podemos ligar

trés razdes a este movimento: o fracasso escolanta@iva de se entender a formacao de
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professores diferentemente da racionalidade técaicaobjetivo de fazer voltar os rumos
da educacdo as maos dos professores de 1° e 2 @asta forma, ndo apenas a
universidade ou institutos de pesquisa podem pemsamsino, mas... "Os professores
também tém teorias que podem contribuir para ursa bedificada de conhecimentos do
ensino” (ZEICHNER, 1993, p. 16).

De acordo com Menezes (1996), a melhoria do endéve depender da mescla
entre o conhecimento gerado pelos professoresezanl@ pelas universidades. As idéias
sobre teorizagdo e implementacdo desta propostnvade autor para autor, mas, o ponto
comum entre elas é a formacéo baseada na pratiedleeéosobre o ensino. O resultado
disto seria um profissional que refletisse antesmtee apdsa acdo de ensinar.

O conceito de reflexdo na ac&ou reflexdo na pratica) caracteriza-se como um
conhecimento tacito que o professor mobiliza eakalurante a propria acdo; o professor
ativa 0s seus recursos intelectuais (conceitosjatgocrencas, técnicas), diagnostica a
situacao, elabora estratégias de intervencédo € jpreurso futuro dos acontecimentos.

Estudos de lIhat al. (2008) revelam que o estagio € a disciplina queipe aos
alunos de Licenciatura a apropriacédo de instrunsetatdricos metodoldgicos para atuacao
no ambiente escolar. Para esses autores, 0 estdia-se como o0 momento do académico
tentar compreender o sistema de ensino, as peliidacacionais, a escola e 0s sujeitos
com os quais ira desenvolver e construir proceds@prendizagem.

Nesse sentido, Piconez (2004) e Felicio (2008)taxah importancia do estagio
como elemento capaz de desencadear a relacdopémdse de uma mesma realidade e
preparar mais convenientemente o aluno-estagiare @ mundo do trabalho, uma vez que
€ possivel, nesse espaco, dialogar, trocar exp@&#&nbuscar informacbes, construir
conhecimentos, instigar a realidade, desenvolweitiaidade e acima de tudo refletir sobre
e a partir da prépria pratica. Com base nessa @aigp, Ramos (2002) complementa ao
afirmar que o estagio é um elemento essencial ncepso de preparacdo do futuro
profissional, pois valoriza os saberes oriundogotata teoria quanto da pratica para a

construcdo dos conhecimentos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Rev. ARQUIVOS em Movimento, Rio de Janeiro, v.7, p.52-68, jan./jun.2011



58

Este estudo consistiu em uma pesquisa descritora, abordagem qualitativa. A
amostra foi composta por 60 académicos do 5° guedddos, sendo dez académicos de
cada uma das seis turmas participantes, escold@éesrma intencional e aleatéria. Rudio
(1998, p. 60) conceitua que a populacdo de umauasddesigna a totalidade de
individuos que possuem as mesmas caracteristefagidds para um determinado estudo”.
Sendo que para Parra Filho e Santos (2003) amgsitacteriza-se por uma parte
representativa da populacéo a ser estudada, contetas as caracteristicas da mesma.

Definimo-la como pesquisa de caracteristica expoeae descritiva devido ao fato
de ser o tema pouco explorado, necessitando devigd@ geral e aproximativa dele, além
do objetivo de descrever as caracteristicas eastay suas relacdes para o fenbmeno em
estudo.

Esta, portanto, teve o objetivo de descrever, tragjsanalisar e interpretar
fenbmenos atuais que, para Lakatos & Marconi (2082p aspectos referentes a
determinada pesquisa.

Segundo Minayo (1994), esta pesquisa trabalha camiwerso de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudegeocorresponde a um espago mais
intenso das relagcbes, das técnicas e dos fenbnrre$ido podem ser restringidos a
operacionalizacao de variaveis.

No Curso de Graduacdo em Educacéo Fisica LicenziatuBacharelado ndo esta
prevista a equiparacdo de atividades de extensaaijtarias e de iniciacdo cientifica
desenvolvidas pelo estudante na carga horaria @@i@sprevista no Projeto Politico
Pedagdgico do mesmo. Nesse sentido, a carga hqgnagsta no estagio obrigatorio
devera ser cumprida integralmente pelo aluno satcituacdo determinada previamente
no Plano de Ensino do professor orientador daplisaina Instituicdo de Ensino.

Minayo (1994, p. 23) aponta que “[...] a pesquisalitptiva ndo se baseia no
critério numeérico para garantir a sua representiaile”’, ndo € preocupacdo dela a
guantificacdo da amostragem, esta deve conter unenoide pessoas que possibilite a
analise da totalidade do problema de investigap@@ocupando-se com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado.

Para a realizacéo da coleta dos dados, foramadtiliz questionarios. Foi realizado

um estudo piloto com os instrumentos de pesquiplicaado questionarios a 12
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académicos, sendo dois de cada uma das seis tpartespantes, com intuito de testar a
viabilidade do instrumento de pesquisa. Estes famplitados em dias normais de aula,
sem prévio aviso. Os académicos foram abordaddsod#en prépria Universidade para que
pudessem responder aos questionarios. Posteri@meatificou-se a viabilidade do
mesmo, fazendo as devidas modificacdes e adaptdedesordo com a necessidade. Apos
a coleta dos dados, os mesmos foram interpretaanglise de conteudo.

Os professores convidados a participarem do esfiodan informados sobre os
procedimentos e objetivos e assinaram um Termoaiséhtimento Livre e Esclarecido

garantindo o anonimato e privacidade dos mesmos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A formacéo inicial, que ocorre no decorrer do cudeograduacdo, € uma fase
fundamental na trajetéria profissional do professdrestagio é visto como um elemento
muito importante nesse processo, pois possibildaaaadémico vivenciar a préatica
educativa e como ela acontece nas instituicoesisiace Ele deve ser pensado buscando a
interacdo entre os conhecimentos especificos dsgio desenvolvidos durante toda a
formacéo inicial, a experiéncia vivida e o conhemito educacional.

Piconez (2004) e Felicio (2008) exaltam a impoithrdo Estagio Curricular
Supervisionado como elemento capaz de desencadelacao entre pélos de uma mesma
realidade e preparar mais convenientemente o astagiario para o mundo do trabalho,
uma vez que € possivel, nesse espaco, dialogear texperiéncias, buscar informacdes,
construir conhecimentos, instigar a realidade, miedeer a criticidade e acima de tudo
refletir sobre a prépria pratica.

Quando questionados sobre a experiéncia obtidatagie, 61,67% dos académicos
consideraram a mesma como sendo “boa”. Concluimesta experiéncia adquirida no
Estagio Curricular Supervisionado contribuiu nogesso de formacdo desses académicos,
uma vez que, o mesmo possibilita a construgdo desnaprendizados e experiéncias
essenciais ao trabalho docente e que grande pstesdsaberes ndo € ensinada, como sao
ensinadas as teorias. Logo, tais saberes sdo wiolostra partir da pratica no espaco de
trabalho (TARDIF, 2007).
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Quando os académicos classificam a experiéncialalto estdgio como sendo
“boa”, subtende-se que tal experiéncia conseguitesponder a algumas expectativas dos
mesmos. Entretanto, um fator que poderia ter levadmaioria dos académicos a
desconsiderarem as experiéncias obtidas no estawgim sendo “Otima”, seriam as
dificuldades enfrentadas por estes durante a agdliz dos estagios. Das quais foram
citadas: a falta de material e infra-estrutura addg, a desvalorizagdo do estagiario pela
comunidade escolar, a falta de compromisso do ggofaegente da disciplina e supervisor
do estagio e a indisciplina dos alunos, entre sutra

Para Garcia (1995ppud Ramos (2002), a experiéncia € entendida como o
conhecimento é formulado pelo professor ao longsu#ejornada de trabalho, ou seja, é
um conhecimento ligado a acéo profissional. E coexgeriéncia e através dela que o
aluno-estagiario passa a atribuir sentido conseiardua acéo, e com isso, torna-se capaz
de transformar criticamente a realidade na qualiaserido.

Muitas escolas mostram uma deficiéncia no que f@eger@os recursos materiais,
levando o estagiario a lidar com improvisos durangaila, fato este de suma importancia,
pois, de certa forma, esta atitude j4 o prepara para real situacdo de aula que venha a
ocorrer futuramente. Porém, devemos salientar quendp temos boas condi¢cdes de
trabalho, os objetivos almejados sao alcancados faeimente. A precariedade da infra-
estrutura fisica foi apontada com frequéncia n@stipnarios dos licenciados, onde a falta
de um espaco apropriado para a realizagdo dasdmilBducacao Fisica pode ser um fator
desmotivante tanto para o aluno quanto para o iprgpofessor. Nesse sentido, Krug
(2008) revela que essas duas deficiéncias fazengoems académicos enfrentem enormes
dificuldades durante a realizacao dos estagioseifiatiza ainda, que a falta de materiais e
espaco fisico disponiveis para a realizacdo dasdaties sdo fatores que interferem
negativamente na pratica pedagodgica dos profesdereducacao Fisica.

A segunda dificuldade mais citada com 21,67% ssreed “Falta de orientacdo do
professor da Universidade e do professor regentesdala” onde aconteceu o estagio.
Esses académicos revelaram que houve uma faltaompramisso por parte desses
professores que poderiam ter colaborado mais meepso de formacao docente. Com base
nisso, é funcdo desses professores, durante oicestdnecer suporte para garantir a

gualificacdo do aprendizado do aluno, acompanlaaéar o desenvolvimento do mesmo
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em sua transic&o do ser estudante para o sergiofié (FELICIO, 2008).

Foram citadas outras dificuldades: “trabalhar coontgulores de necessidades
especiais, trabalhar com criancas e jovens deedgifies classes sociais; conciliar teoria e
pratica; adaptar com as mudancas de professorestesgdurante o estagio; falta de
embasamento dos académicos”. Em contrapartiddarawe que a maior contribuicdo foi a
“aquisicdo de conhecimento e experiéncia pratic&ssa afirmacdo nos revela que o
académico no periodo de estagio tem um verdadeirtato com a escola e, participando
ativamente nas aulas como professores, tém a ojtatle de verificar como € a dinamica
da profissdo do professor de Educacéo Fisica. Aléradquirir conhecimento ele tem a
oportunidade de conhecer como funciona o sisteneasieo.

Diante da segunda contribuicdo mais citd@anfrentamento das dificuldades e a
resolucdo de eventuais problemagiodemos inferir que quando o aluno estagiaria est
envolvido no processo de formacdo docente ele gaesperceber problemas e descobrir
novas solucdes; nessa etapa ele € capaz de agditatégias de analise no sentido da
compreensao e da reconstrucao de sua pratica.

Com base nessa perspectiva, o Estagio Curriculeer@isionado deve possibilitar
ao académico o desenvolvimento de habilidades deapgento de forma que ele possa
aprender a fazer uma leitura da realidade quecuralia, de forma auténoma, critica e
criativa e que, por meio de um processo reflexpagsa propor possiveis solucdes para 0s
problemas identificados.

Para maioria dos académicos a maior contribuicaestiigio foi“possibilitar um
contato direto com a realidade escolarConcluimos, portanto, que o estagio tem por
finalidade inserir o estagiario na realidade viva rdercado de trabalho, possibilitando
consolidar a sua formacéao profissional.

Nesse contexto, Felicio (2008, p.2) revela que:

Compreender o estagio como um tempo destinado pracesso de ensino e de
aprendizagem é reconhecer que, apesar da formég&gida em sala de aula ser
fundamental, s6 ela ndo e suficiente para prepasamlunos para o pleno
exercicio de sua profisséo. Faz-se necessari®gfitsna realidade do cotidiano
escolar.

O estagio € um campo de conhecimento formativdutasos professores, mas para

gue essa formacao aconteca de forma efetiva faeeessario a presenca de um professor
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comprometido com a disciplina, que tenha embasaneatico e experiéncia para orientar
essa vivéncia.

O estagio deve ser considerado um momento de apaged, partilha de saberes e
experiéncias, onde o professor da Universidadeonsgpyel pela disciplina e os alunos
estagiarios devam estabelecer uma parceria pradutiv

Segundo Pimenta e Lima (2004), o papel do professpervisor consistira em
organizar, com um critério de complexidade, as @&wths nas quais se reflita o
aprendizado dos alunos ndo como um ato de controds sim de construcdo de
conhecimento compartilhado.

Podemos afirmar, portanto, que a falta de compriometo do professor supervisor
da disciplina com a realizacdo de um estagio & faéaisivo para a consolidagdo dos
saberes docente, pois estamos tratando da forn@gamturos professores que iréo
desempenhar suas atividades na area escolar ércaudo acompanhamento efetivo e
continuo do supervisor do estagio pouco contriegsa processo de ensino-aprendizagem.

Como foi exposto, existe uma necessidade de estavelima parceria produtiva
entre os académicos e os profissionais experiemquesneste caso é o professor regente da
escola onde ocorre 0 estagio, revelando que essfesgores orientaram e auxiliaram esses
académicos de maneira satisfatoria, e contribujpana que esses académicos possam
adquirir experiéncia docente no momento do estagio.

Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2004) mencionam os estagiarios ao
entrarem em contato com os professores séo estiosula estarem sempre inovando,
buscando informagdes para a realizacdo de umarbtiegp S6 que na realidade nédo € isso
gue acontece, pois 0s estagiarios, na maioria dsgs¢c quando chegam as escolas, se
deparam com professores insatisfeitos, desgaspai@sotina do trabalho, desmotivados e
acima de tudo revoltados pela perda dos direisteficamente conquistados. E comum os
estagiarios serem recebidos nas escolas com apeldqdipo: “desista enquanto é tempo”
e “0 que vocé, tdo jovem, esta fazendo aqui?”.

Estabelecer tal parceria com esses profissionaiesieolas-campo é uma situacao
delicada e conflituosa na realizacdo dos estaging, vez que a relacao entre professores e
estagiarios ainda nao € vista como uma situac@omelementaridade. Essa relagdo ainda

€ marcada por iniUmeras situa¢des constrangedorgaem estagiario é visto como aquele
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gue estéa para julgar uma prética pedagdgica piarilsalheia. Sobretudo, porque a escola,
principalmente a publica, apresenta-se tdo vulegrdragilizada, insegura, que qualquer
aproximacéo externa pode desencadear situacde®hteaididas” (FELICIO, 2008).

O estagio, se entendido comréxis deveria possibilitar um espago para debates,
reflexdes e aprendizados tanto para os alunosi@stegguanto para os demais envolvidos
sejam eles a comunidade escolar seja o professotamor de estagio (ILHA, 2008).

Como sugestao, os académicos apontam: “Melhor entzago tedrica”Com base
nisso, Krug (2008) revela que o Estagio Curriclkaupervisionado € uma disciplina
integradora de conhecimentos porque reline 0 quBaer®MO ensinar e porque ensinar,
estabelecendo uma relacdo quanto a finalidadee@date formas do ensino, por isso, faz-
se necessario a vinculagdo com as demais dis@pumaiculares que servirdo de base para
a prética docente; nesse sentido, é fundamentatoefe aos académicos embasamento
tedrico como eixo articulador da pratica, sendo, e muitos casos, a pratica destes
resume-se a questdes puramente burocraticas compeemchimento de documentos
oficiais (relatérios, assinaturas, fichas, etc.).

O resultado de todo esse processo acaba senddsfatéaib, uma vez que o
cumprimento de prazos e a nota a ser obtida sas sigificativos do que a pratica
vivenciada; outra sugestdo apontada pelos acadénf@p “realizacdo de semindrios
cientificos com a tematica de estag®Endo considerado um momento impar de reflexdes,
feedback das experiéncias, duvidas e possibilidades adsirtfas locais de estagio
compartilhadas entre todos os envolvidos com ogssirde formacéo inicial.

Com base nisso, Pimenta e Lima (2004) comprovanmsguoegnarios conjuntos com
os professores das escolas e com os estudantggessae professores da Universidade
podem promover um processo interativo de reflex@®eke analise critica em relacdo as
condicdes objetivas em que a educacao escolaremeomtssim, na condicdo de formandos
e formadores, o conhecimento transitara nos espigasiversidade para a escola e da
escola para a Universidade; buscando estratégiastatgencdo no estagio por meio de
reflexdes coletivas, envolvendo o corpo docente iscedte, bem como, a escola.
Respondendo a este anseio ha de se configurar tesecode Estagio Curricular
Supervisionado, evidenciando a necessidade defdraves as acOes dos sujeitos, e, de

ampliar a consciéncia de todos envolvidos nesiais.
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No entendimento, portanto, de que principios eatgjras para a otimizacdo das
acOes no estagio supervisionado precisam ser idissigm diferentes contextos e cenarios
e, que as vivéncias oriundas deste processo saedompdiveis a formacdo do futuro
professor, ressaltamos que este espaco social ot ger discutido de maneira Unica e
gue, quaisquer reflexdes relacionadas am@stas, sejam em ambito da sala de aula, onde
futuros professores e professores atuais discutias) [gaticas, anseios, problemas, ou nas
escolas onde o corpo docente e administrativo gadidar cotidianamente com a presencga
de estagiarios, ou ainda nas discussfes e dedas@esesultam em idéias, embora, na
maioria das vezes, divergentes, precisam ser codas coletivamente.

Apds uma andlise das sugestbes fornecidas peldéramas, foi possivel verificar que
0s maiores problemas relacionados a formacéao lirdesses académicos em fase de estagios
estdo relacionados a auséncia de planejamenta)tagdes e articulacbes teoria-pratica,
resultado de uma completa insustentabilidade dardagem pedagdgica pautada na
transmisséo de conhecimentos/conteudos, na dicatemtie teoria e préatica, no isolamento das
instituicdbes de formacgdo docente com relagdo alaseotantos outros entraves que tém
sustentado o ensino. Portanto, torna-se necegsdletir sobre as sugestdes abordadas nesse
estudo, pois a superacdo dessas deficiéncias poudhérar o desenvolvimento do estagio e

conseqguentemente melhores profissionais seréo dmsna

CONSIDERACOES FINAIS

Essa investigacdo reforcou a questdo da relevaeiaisciplina de Estagio
Curricular Supervisionado para a formacao dos @styprofessores de Educacao Fisica,
momento que possibilita ao académico a oportunidadaplicar na realidade escolar todo
0 conhecimento adquirido na graduacéao.

Para a efetiva formacdo do académico, com vistas wna graduacao
transformadora, € imprescindivel que todos os psoi@s estejam empenhados em adotar
umapraxis constante que envolva dedicagdo, comprometimergsponsabilidade social.

Uma atuacao docente que vise a sua propria tranafdio, a de seus alunos e da
sociedade € o caminho para obtermos uma partidpagdis ativa e presente dos

educadores na formacéo dos futuros profissionai® & desenvolvimento desse processo
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sao necessarias pesquisas, com explicacdes te@umagisem o confronto com as analises
e problematizacdo das acdes vigentes.

Com base nos resultados obtidos foi possivel warifigue a maioria dos
académicos que participaram da pesquisa considefiscgplina de Estagio Curricular
Supervisionado como uma disciplina importante noc@sso de formagdo profissional.
Diante disso, 0s estagios curriculares necessitamescarados como um importante
momento de apropriacdo de conhecimentos e, comoatsua existéncia precisa ser
valorizada pela comunidade escolar, pela estrutwmaicular, pelos profissionais da
Universidade, pelos professores das escolas e greldgandos.

As maiores dificuldades enfrentadas pelos acad&niaram: a falta de material e
infra-estrutura adequada, a indisciplina dos alurodalta de orientacdo por parte do
professor supervisor da escola e do professor taden da Universidade, a dificil
conciliagdo do conteudo para diferentes faixasastd a desvalorizacdo do estagiario pela
comunidade escolar.

Mesmo diante das dificuldades que envolvem a wmegiiz do Estagio Curricular
Supervisionado, foi possivel verificar contribuigbeignificativas para a formagéo
profissional desses académicos, tais como: aqaisiig conhecimento e experiéncia
pratica; enfrentamento das dificuldades e resolug@ventuais problemas e o contato
direto com a realidade escolar. Independente dablgmaticas que norteiam o
desenvolvimento do estagio, essas experiénciasiratigu sdo fundamentais para a
construcao de conhecimentos e habilidades esseagatica educativa.

Quanto as sugestdes levantadas, identificamos: raellaor supervisdo por parte
dos professores da Universidade e das escolasmathar preparacdo dos académicos por
meio de discussdes em sala de aula e aulas teéripeiticas; um melhor embasamento
tedrico e um maior compromisso dos académicos stagies.

O estagio além de ser uma fonte riquissima de ndQédo e conhecimento,
constitui-se como fundamental na formacdo da idadé profissional. Sendo assim, ele
ndo deve restringir-se a um modelo aplicacionB&uve, portanto, abrir possibilidades do
académico refletir sobre sua propria pratica e, dsso, desenvolver umaraxis

pedagdgica inovadora e comprometida com o ensittendida aqui, como um processo de
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reflexdo, no qual a pratica deve ser construidecenstruida, objetivando a transformacao
da realidade escolar.

E relevante enfatizar que o ato da docéncia valedleslominio do contetido tedrico
aliado a vivéncia pratica até a utilizacdo satisfatde recursos materiais explorados nas
aulas, uma vez que estes recursos também defimn@ointervencao eficiente e objetiva,
além de estarem lado a lado com o processo de ¢aor@ntinuada.

Entendemos que os momentos de estagios desempenha@pel fundamental na
formacéo dos profissionais, pois a partir deleadspiire conhecimentos e experiéncias que
contribuirdo de forma significativa e decisiva marnfacdo e futura intervencdo dos
professores na funcéo docente.

As reflexdes apresentadas neste estudo ressaltapogéancia dos académicos que
estdo inseridos no contexto educacional percebareamplexidade da pratica pedagdgica
e 0s elementos que a permeiam.

Recomendamos mais estudos nesta area, que visegdesdpara os resultados aqui
apurados e que colaborem para o engrandecimenprogesso ensino-aprendizagem do
curso de Educacédo Fisica ndo apenas desta ir@ituias para todos aqueles que cobram

e sdo cobrados por um quadro docente metodolquititico e tecnicamente capacitado.
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