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RESUMO

O objetivo desse ensaio ¢ elucidar aspectos inerente a formagdo inicial de professores de
Educagdo Fisica, tendo a disciplina Estagio Curricular Supervisionado como momento
idiossincratico no processo formativo para o exercicio profissional do magistério na Educagao
Baésica. A discussdo foi organizada em dois momentos: no primeiro uma breve explanagdo
acerca da legislacdo vigente para o estagio supervisionado nos cursos de formacao inicial de
professores de Educagdo Fisica no Brasil e no segundo aprofundando a discussdao sobre o
estdgio supervisionado como um momento idiossincratico no processo de formagdo de
professores de Educacdo Fisica. Em sintese, compreendemos que o sucesso da formagdo de
professores de Educacdo Fisica para o efetivo exercicio do magistério na Educa¢do Basica
depende da abreviagdo da lacuna existente entre as instituicdes de ensino superior ¢ de ensino
basico, quanto da disposi¢do e capacidade de professores e escolas basica se envolverem na
concepgdo e desenvolvimento de projetos colaborativos de formagdo que respondam as
necessidades formativas dos professores, proporcionando experiéncias supervisionadas que
lhes permitam articular os conhecimentos académicos com a demandas da escola, e encontrar
respostas para os problemas com que se deparam no cotidiano escolar.

Palavras-Chave: Educagdo Fisica, Estadgio Supervisionado, Formag¢ao Inicial, Professor de
Educacao Fisica.
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ABSTRACT

The objective of the essay is to investigate the initial formation of Physical Education teachers,

understanding a Course Supervised Curricular Stage as an idiosyncratic moment in the
formative process for the professional exercise of teaching in Basic Education. The discussion
was organized in two moments: first an explanation about the current legislation for the
supervised internship and the discussion about it as an idiosyncratic moment in the training
process of Physical Education teachers. In brief, we must understand that the success of the
training of Physical Education teachers in Basic Education depends on the abbreviation of the
gap between the institutions of higher education and basic education, regarding the disposition
and capacity of teachers and schools and the projects that are based on the development of
collaborative training projects and respond to the educational needs of teachers, providing
supervised experiences that allow articulating academic knowledge with the demands of the
school and finding answers to the daily problems at school.

Keywords: Physical Education, Supervised Teaching, Teaching Practice, Physical Education
teacher.
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INTRODUCAO

Nos tltimos anos o tema formagdo de professores vem tendo um destaque no cendrio
académico, consequentemente em inumeras produgdes cientificas. A formacdo docente
caracteriza-se como um processo que vai além do ensino e de uma atualizagdo cientifica e
pedagobgica, e se transforma na possibilidade de criar espagos de participacdo e reflexdo para
que os professores aprendam e se adaptem as mudangas e a imprevisibilidade do cotidiano
escolar IMBERNON, 2011).

Segundo Neira (2010) a a¢do de formar professores ¢ uma grande responsabilidade,
principalmente quando se leva em consideragdo os frequentes comentarios que desqualificam a
atuagdo docente. Nessa perspectiva, o estagio supervisionado como processo formativo do
futuro professor de Educacao Fisica deve servir como momento/etapa da formagao inicial que
fomente as competéncias necessarias para superar os dilemas e obstaculos que sdo inerentes ao
ambiente do cotidiano da escola.

Dentre os nucleos curriculares de formagao de professores, o estagio supervisionado,
em nosso entendimento, se constitui em imprescindivel oportunidade para o futuro professor
compartilhar com orientadores institucionais e supervisores escolares as reflexdes sobre as
possibilidades de contextualizagdo da intervengao pedagdgica mediada com as teorias e praticas
apreendidas na formacao inicial.

Segundo Kunz (2001) existe uma distancia nitida entre os cursos de formacdo e o
contexto escolar em funcdo de uma hierarquia entre universidade e escola, mais
especificamente, em relacdo ao status diferenciado creditado a cada uma destas instituigdes. Por
isso, respeitando-se as caracteristicas organizacionais peculiares, ¢ necessario a proposi¢ao de
relacdo dialdgica entre a universidade e a escola desvelando suas organizagdes e producdes
como elementos interdependentes.

Torna-se premente qualificar a formagao dos futuros professores de Educagdo Fisica e
promover a sua inser¢do de forma critica e reflexiva no ambiente escolar como forma de
valorizacdo e melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem, através da inovagao das
metodologias e propositos do ensino, e da articulagdo da teoria e pratica em a¢do (CALDEIRA,
2009; KUNZ, 2001).

A forte evidéncia tanto tedrica quanto empirica da dissociagdo entre a teoria e a pratica,
nos leva a refletir sobre a qualidade da formacdo inicial proporcionada aos professores de
Educacao Fisica nos cursos de licenciatura. Uma das maiores preocupagdes se refere a falta de
preparo do futuro professor e a dificuldade na interlocu¢do do conhecimento académico com a
realidade escolar (CAPARROZ; BRACHT, 2007).

A formacao inicial em Educacdo Fisica tem como objetivo preparar o futuro professor
para exercer sua profissdo de maneira plena (FERREIRA; KRUG, 2001). Evidentemente, deve-
se reconhecer a importancia da experiéncia empirica no processo de ensino e aprendizagem
aplicada a um ambiente pratico e real, ao entender que a jun¢@o dos conhecimentos tedricos e
praticos resulta em uma melhor compreensado e execucao da tarefa de ensinar (BERNARDI et
al., 2008; FAZENDA, 1991).

O estagio supervisionado constitui um componente sem igual na formacdo dos
professores, pois molda aspectos imprescindiveis como a identidade docente, pautada nos
saberes e nas técnicas pedagogicas incorporadas ao longo da formacdao (PIMENTA; LIMA,
2007; TARDIF, 2014).

Os aspectos positivos das vivéncias dos futuros professores ao longo da formagao inicial
em Educagdo Fisica sdo salientados por Crum (2000), ao elucidar que a pratica pedagogica
desenvolvida no curso de formagdo de professores proporciona a aquisicdo de habilidades
primordiais para a docéncia. Em concordancia, Bernardi et al. (2008) explicita que o estagio
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supervisionado ¢ uma etapa essencial na formacao do futuro professor, pois propicia a reflexdo
critica sobre o ambiente escolar, proporcionando experiéncias necessarias a pratica docente.

Como processo formativo o estdgio supervisionado proporciona um pensamento
questionador e reflexivo sobre o sistema de ensino, enquanto fomentador da construgao critica
gerada pelo estimulo experiencial, que tem por objetivo a formagdo de um professor
contextualizado comas situacdes que acontecem ao seu redor no cotidiano escolar (PIMENTA,
2006). Ser professor significa ser parte de um processo de formacdo continuo, através das
possibilidades oriundas da produgdo cientifica e a0 mesmo tempo da formacao social e critica
que € central no processo de construcio da identidade profissional (PIMENTA, 1997).

Sob esta perspectiva o processo de formagdo e o desenvolvimento profissional sdo
interdependentes e inerentes per si a formagao de professores. Assim, a formagao inicial implica
no desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e habilidades do formando, constituindo-
se em agéncia comprometida com a transformag¢do do sujeito na perspectiva de se tornar
professor.

No cerne deste processo o que se observa ¢ a tentativa de tornar os estagios
supervisionados mais condizentes com uma formac¢do integrada em que o cotidiano e a
producdo de conhecimento se reflita no exercicio da profissionalidade docente.

Diante disto, o objetivo desse ensaio ¢ elucidar alguns aspectos inerente a formagao
inicial de professores de Educacdo Fisica, tendo a disciplina Estagio Curricular Supervisionado
como momento idiossincratico no processo formativo para o exercicio profissional do
magistério na Educacao Bésica.

A discussdo estd organizada em dois momentos. No primeiro uma breve explanacdo
acerca da legislacao vigente para o estagio supervisionado na formacao inicial de professores
de Educagdo Fisica e o segundo aprofundar a discussdo sobre o estagio supervisionado como
um momento idiossincratico no processo de formacdo de professores de Educacdo Fisica
apresentando alguns elementos que sdo inerentes ao processo de formagao docente.

NOVAS PROPOSTAS PARA A LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

Recente, o Ministério da Educacao através do Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educagdo, em cumprimento a Meta 15 do Plano Nacional de Educacdo, estabeleceu novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao inicial e continuada de professores para a
Educagdo Bésica. Essas diretrizes curriculares sdo definidas pela Resolugdo CNE/CP n°
02/2015, publicada no més de julho, no Didrio Oficial da Unido, fundamentada no Parecer
CNE/CP n° 02/2015.

Em sintese, tais diretrizes curriculares propdem que a carga horaria minima das
licenciaturas passaria de 2.800h para 3.200h e o prazo minimo de integralizagdo de trés para
quatro anos letivos. Sendo assim, a carga horaria das licenciaturas fica definida em: 400h de
pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; 400h
dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de formacdo e atuagdo na Educacdo Basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso; 200 horas de atividades
integradoras e de aprofundamento no ambito da formacao cientifica e pedagogica conforme
interesse dos licenciandos envolvendo, inclusive, vivéncias no campo educacional; e pelo
menos 2.200h dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos, conforme o
projeto de curso da instituicdo. Essa condi¢ao encerra o processo desenvolvido por algumas IES
de oferecer a Licenciatura em trés anos e possibilitar a complementacio para o Bacharelado
significando o processo de 03 + 01 invertido.

Na analise das Diretrizes Nacionais para a Formag¢ao de Professores da Educagdo Bésica
(BRASIL, 2015) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em
Educacdo Fisica (BRASIL, 2004) identificamos um ideario legitimador que converge para a
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valorizacdo da dimensao pratica dos conhecimentos, implicando tanto na ampliagdo do espago-
tempo curricular reservados aos contextos de intervencdo do campo de trabalho; quanto a sua
especializacao mediante a constituicdo de modelos formativos (inicial e continuado) e situacdes
de aprendizagem contextualizada a realidade do exercicio do magistério na Educacdo Fisica na
Educacao Bésica.

A importancia conferida a dimensao pratica/experiencial dos conhecimentos nos cursos
de formagdo de professores se manifesta na proporcionalidade temporal que assume nos
curriculos. Considerando como parametro a duracdo minima de 3.200 horas estabelecida na
Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 para os cursos de licenciatura, praticamente um ter¢o do tempo
¢ explicitamente recomendado as atividades que tém a pratica como referéncia dentre os
componentes comuns. Nestes termos, 1000 horas de trabalho académico envolvem atividades
que tem nas mais diversas oportunidades de pratica o seu fio condutor, como € o caso da pratica
como componente curricular (400 horas), do estagio profissional supervisionado (400 horas) e
das atividades tedrico-praticas em 4areas especificas a titulo de aprofundamento consoante aos
interesses dos licenciandos, esta ultima, embora suponha parte em formagao para a pesquisa,
abrangem atividades de natureza interventiva intrinsecamente associadas ao projeto de atuagao
profissional. Estes trés componentes curriculares sdo considerados preponderantes para a
indissociabilidade e concomitancia tedrico-pratica no desenvolvimento curricular da formacao
de professores para Educagdo Basica.

Assim, as diretrizes, além da ampliacdo e enriquecimento sociocultural e politico,
dirigem-se ao propdsito de fazer interagir as operagdes de sistematizag@o e sintese tedricas com
as oportunidades de interveng¢do académico-profissional, através destes trés componentes
curriculares, visando dotar consisténcia e coeréncia conceitual as reflexdes sobre o trabalho
pedagogico. Trata-se de garantir efetivamente a concomitincia das dimensdes teodrica e pratica
na formacao profissional de modo a fomentar a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio profissional do magistério, visando a melhoria da
qualidade da Educagao Bésica.

Conforme se expressam as normativas legais supracitadas, nos cursos de Licenciatura
em Educacdo Fisica, a pratica toma forma de elemento fundamental na formagao do professor
pela possibilidade que oferece de observacdo, reflexdo e resolu¢do de problemas
contextualizados a realidade educacional em todos os niveis de ensino. Os documentos legais
que orientam os projetos dos cursos de formacgdo inicial de professores ressaltam de modo
redundante a importidncia da pratica na condi¢do de eixo formativo no tempo e espago
curriculares (BRASIL, 2004; 2015).

Ressalva, que na legislacdo supracitada, fica explicito que cabe as IES a organicidade
entre o Plano de Desenvolvimento Institucional, o Projeto Pedagogico Institucional e o Projeto
Pedagdgico de Curso de formagdo em licenciatura de modo a expressar uma politica articulada
com a Educagdo Bésica, definindo assim que deve ser um projeto Unico e especifico para a
graduacdo plena do professor da Educagdo Bésica, devendo o estagio em sua totalidade de carga
horéria (planejamento, supervisao e orientacdo), ser desenvolvido em institui¢des de Educacao
Basica, seja infantil, fundamental ou médio, a partir da segunda metade do curso.

Ainda, ressalva-se que a Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 revoga as disposi¢cdes em
contrario, em especial a Resolugdo CNE/CP n° 02/1997, a Resolugao CNE/CP n°® 01/1999, a
Resolugdo CNE/CP n°® 01/2002 ¢ suas alteragdes, a Resolugdo CNE/CP n° 02/2002 e suas
alteracdes, a Resolugdo CNE/CP n° 01/2009 e a Resolugao CNE/CP n° 03/2012.

Em sintese, tais normativas legais, além das componentes praticas curriculares,
caracterizam o estagio supervisionado como um processo de transi¢do profissional, uma vez
que ele ¢ a ponte que liga 0 mundo da educagdo superior (teoria) ao mundo do exercicio
profissional (pratica), e que proporciona ao aluno-estagiario a oportunidade de aprimorar as
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competéncias que ja detém, sob supervisdo de um profissional da area, isto ¢, processo de
transi¢do do aluno-estagidrio para um ser chamado professor.

A multiplicidade de sujeitos, saberes, espacos e tempos ndo pode ser secundarizada nas
praticas escolares durante o estagio supervisionado. Contudo, apesar de todas as questdes que
envolvem esta multiplicidade, a seguir elucidaremos algumas consideragdes sobre esta etapa da
formagao inicial de professores de Educacgao Fisica, e como esta componente curricular de cariz
pedagbgica e cientifica pode contribuir na adaptacdo e na atuacdo profissional do futuro
professor no exercicio do magistério na Educagao Bésica.

ESTAGIO SUPERVISIONADO: ELEMENTOS INERENTES AO PROCESSO DE
FORMACAO DOCENTE

Sob o ponto de vista do desenvolvimento profissional a formacao inicial se apresenta
como interface entre momentos de socializa¢do na profissdo, pois, por um lado, lhe ¢ atribuida
a missdo de dotar conhecimentos necessarios a profissdo ao futuro professor que jé transportam
uma bagagem de teorias, crengas e a representacdo social do que imagina ser o professor de
Educacdo Fisica, provenientes da socializa¢do antecipatéria; e, por outro lado, mediante o
processo didatico-pedagdgico de inducdo na carreira profissional através do estagio
supervisionado dotar o professor de competéncias tedricas e praticas, delineadoras das
condi¢des concretas de exercicio do magistério na Educacido Basica.

A formagdo inicial pressupde a socializagdo de um conjunto sistematizado de
conhecimentos cientificos necessarios a atuagao profissional competente. No entanto, ndo sdo
poucos os estudos em que se observam depoimentos hesitantes de professores, principalmente
em inicio de carreira, sobre a aplicabilidade destes conhecimentos no desafiante cotidiano
escolar (CALDEIRA, 2009). Essas vozes merecem ser ouvidas e respeitadas para efeito de
reflexdo, visando o aperfeicoamento do desenvolvimento curricular na formagdo de
professores, de modo que a preparagdo do futuro profissional se articule com as demandas reais
do espago escolar.

Entendemos que o descompasso entre as aprendizagens tedrico-conceituais, técnicas e
pedagogicas e a visdo de sua desconexdo com as demandas da realidade escolar ndo se deve a
natureza dos conteudos curriculares, mas a forma tradicional e fragmentada como sdo
desenvolvidos. A articulagdo das dimensdes tedrica e pratica no processo de formacao docente
tem se constituido em objeto de andlise e critica nos estudos académicos e em grande desafio
para as instituicdes formadoras (CALDEIRA, 2009; LIMA; GRIGOLI, 2008; TARDIF, 2014).

Para Caldeira (2009) o processo de formacao docente orienta-se por quatro principios:
1) Intencionalidade do trabalho docente; todo processo de formagdo ¢ um ato politico, ndo ¢é
neutro, devendo conscientizar os professores da intencionalidade de sua intervengdo e a
responsabilidade na defini¢do de sua direcdo no espaco escolar; 2) Articulacdo teoria e pratica;
concebe o saber docente como um processo continuo e inacabado, que exige reflexdo e
renovagdo constante da pratica sobre a pratica; 3) Trabalho coletivo na escola; referente a
importancia das relacdes no interior da escola, pois a identidade pessoal e profissional do
professor se constroi neste processo de interacdo com os pares e comunidade escolar; 4)
Reconhecimento do carater subjetivo e social do trabalho docente; significa compreender o
processo de formagao do curriculo oculto constituido pelo professor ao logo da sua carreira.

Nessa perspectiva o estagio supervisionado caracteriza-se como uma importante fase do
processo de formagdo inicial do futuro professor, uma vez que ¢ a ponte que liga a teoria a
realidade da escola. Compreende um tempo de permanéncia no /ocus de exercicio profissional,
em que o licenciando experimenta a docéncia na escola, sendo acompanhado, orientado e
supervisionado por profissionais das institui¢des universitarias e escolares.
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Para Piconez (1991) o estagio supervisionado estd imbricado a uma série de atribuigdes
relevantes, pois agrega caracteristicas idealisticas, tedricas e subjetivas, além de considerar
comportamentos educacionais de cunho real, empirico, pratico, e sociocultural presentes no
ambiente escolar. Segundo Monteiro (2000) essas atribui¢des t€m como objetivo apresentar aos
futuros professores a possibilidade de construir sua interven¢do pedagdgica de maneira mais
contextualizada e efetiva.

O estagio supervisionado contribui para incitar o futuro docente a procurar meios de
mudar realidades até entdo naturalizadas, ou paradigmas que ha muito tempo estao perpetuados.
Debatendo sobre essa questdo, Pimenta e Lima (2007) argumentam que o estagio
supervisionado ¢ responsavel por incentivar a busca de solugdes para intervir no cotidiano da
instituicao escolar, do corpo discente e dos proprios docentes, sendo preciso desmitificar da
cultura académica e dos estagiarios a concepcdo aplicacionista da teoria durante o estagio
supervisionado, em favor da compreensao que considere no mesmo nivel os conhecimentos e
saberes oriundos dos diferentes espagos formativos.

Em corroboragdo, Souza e Bonela (2007) enfatizam que a proposta do projeto
pedagogico dos cursos de formagdo inicial para professores deve reforcar a articulacdo dos
conhecimentos tedricos e saberes praticos, pois, 0 momento do estagio supervisionado ¢
essencial tanto para articular os conhecimentos tedricos e praticos no contexto de ensino, quanto
para a interacdo com profissionais mais experientes.

Sendo assim, Tardif (2014) pensa a formagdo inicial de professores referindo-se aos
docentes como seres de conhecimento pluralizado, em que seus saberes se articulam entre o
ambito curricular, experiencial, profissional e disciplinar. Para que a articulacdo de
conhecimentos seja alcangada com sucesso € necessaria uma intervencao de qualidade no
estagio supervisionado. Pimenta e Lima (2007) elucidam que essa conexd@o entre distintas
esferas de conhecimento ¢ algo que norteara a transformacdo do estagiario em um professor
mais preparado para enfrentar os desafios presentes em sua futura profissdo.

Em qualquer curso de formagao inicial de professores, no qual se inclui a licenciatura
em Educagdo Fisica, o estdgio caracteriza-se com uma atividade pedagdgica e cientifica, etapa
responsavel em preparar o futuro profissional para atuar no ambiente escolar. E uma atividade
profissional temporaria, um periodo de vivéncia pratica exigida para o exercicio de uma
profissdo, no caso da licenciatura em Educacdo Fisica, para o exercicio do magistério na
Educacao Bésica.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
EDUCACAO FiSICA

Na terceira versao da BNCC, a componente curricular Educacgdo Fisica tem o propdsito
de garantir a todos os alunos acesso as praticas corporais em suas diversas formas de codificacao
e significacdo social, entendidas como manifestagdes das possibilidades expressivas dos
sujeitos e patrimonio cultural da humanidade (BRASIL, 2017, p. 171).

A formacao inicial em Educag¢ao Fisica deve oferecer ao futuro professor metodologias
de aprendizado sobre o corpo e as mais variadas formas de cultura de movimento, isto ¢, deve-
se integrar e articular cultura e conhecimento corporal através de métodos pedagogicos.

A integracdo entre as esferas da teoria e pratica sdo observadas em poucas disciplinas
durante a formacdo inicial de professores. Essa juncdo fica mais clara no estagio
supervisionado. Assim, essa ligacdo entre as esferas tedrica e pratica ¢ que norteard a
transformac¢do do aluno-estagiario em um professor melhor preparado para enfrentar os dilemas
e obstaculos presente no exercicio do magistério.

O estagio supervisionado agrega uma série de conhecimentos e experiéncias na
formagdo do futuro professor de Educagdo Fisica, por exemplo, estimular e desenvolver o
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conteudo pedagogico obtido nas aulas teoricas, possibilitar uma gama de experiéncias com
alunos reais, a troca com professores mais experientes em seu campo de atuagdo, além de
estarem expostos aos dilemas do cotidiano da escola.

A importancia do estagio no curriculo dos cursos de Educacdo Fisica, justifica-se no
objetivo de preparar o futuro professor na gestdo da sua carreira profissional e para o exercicio
da atividade docente. Sendo assim, o professor de Educacdo Fisica deve utilizar variados
métodos visando a leitura da realidade, para analisar as varidveis sociais do ambiente onde esta
inserido (BENITES; SOUZA NETO, 2005). As interven¢des devem ser conduzidas com o
intuito de buscar uma identidade, lembrando-se sempre da existéncia do componente
educacional conotado nessa disciplina que lhe ¢ indissocidvel (SHIGUNOV; SHIGUNOV
NETO, 2002). A Identidade ¢ construida a partir do momento em que o futuro professor entra
em contato com a escola. Todo esse processo ¢ mutavel e ocorre durante a progressao
profissional do estudante ao futuro professor (TARDIF, 2014).

A formacao inicial do professor de Educagdo Fisica tem como objetivo prepara-lo para
exercer tal atividade, dispondo do estagio supervisionado como um elo importantissimo para o
cumprimento da premissa de prepara-lo para a futura carreira de professor. Para Novoa (1995)
o processo de formacdo docente ndo resulta exclusivamente do actimulo de saberes e
conhecimentos, mas sim da reflexdo critica sobre os conhecimentos internalizados, ¢ de um
constante processo de rupturas e reconstru¢ao pessoal.

Complementando tais consideragdes, em seu estudo, Ribeiro et al. (2015) salientam as
mudangas considerdveis nas preocupagdes e nas competéncias pedagogicas de um grupo de
quarenta e seis professores de Educa¢ao Fisica em formagao inicial apos os periodos de estagio
supervisionado. Esse estudo demonstrou uma melhora significativa na competéncia pedagogica
relacionada a habilidade profissional que engloba conceitos como: planejamento, comunicagao,
avaliagdo, organizagdo e gestdo, incentivo e autorreflexdo, com maior destaque a organizagao
e gestao.

A pesquisa realizada por Marcon et al. (2007) revela outros aprendizados oriundos do
estagio supervisionado, como a importancia do plano de aula para nortear suas acdes durante a
intervencdo pedagogica, a aproximacdo com a realidade profissional e a aplica¢do pratica da
teoria adquirida em sala de aula, o que denota a atitude do professorando em mobilizar
conhecimentos disciplinares e pedagdgicos visando a possibilidade de articuld-los com a
realidade da ag@o docente. Os participantes relataram também o contentamento de conseguir
observar a aplicabilidade pratica dos saberes adquiridos em sala de aula, tornando assim mais
interessante a experiéncia docente.

No estudo de Montiel e Pereira (2011) os coordenadores de cursos de Educacao Fisica
cuja carga horaria do estagio supervisionado foi aumentada de 300 para 400 horas, informaram
que a mudanca foi percebida de forma muito positiva do ponto de vista qualitativo e
quantitativo, com relacdo as habilidades essenciais dos futuros professores de Educacao Fisica.
Também demonstrou que o estdgio supervisionado deixou de ser relacionado como passo final
na formacao inicial, pois os estagiarios poderiam experimentar uma formagao mais realista e
pratica através da imersdo no futuro contexto profissional.

Desse modo, o estdgio supervisionado introduz o futuro professor nas atividades
relacionadas ao processo ensino-aprendizagem, levando-o a mobilizar conhecimentos
apreendidos nas relagdes construidas antes e durante a formagdo inicial. Trata-se de um
momento e um contexto que provoca uma analise sobre si, sobre sua propria vida profissional,
atribuindo entdo importancia a reflexdo interiorizada (self) para o processo de socializagdo
escolar. E quando o professor comega a integrar/construir um repertério de conhecimentos e
modos de atuacdo no exercicio do magistério, constituindo também em espaco para a
autoaprendizagem ao longo da sua trajetdria de desenvolvimento profissional (CALDEIRA,
2009; IMBERNON, 2011; TARDIF, 2014).
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CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que a formagao inicial se constitui em importante etapa, mas ndo a unica
pela qual se forma o professor e, assim, deve proporcionar um conjunto de conhecimentos
sistematizados aos quais os professores recorrerdo para solucionar situagdes problemas com
que se deparam no contexto escolar. Nesse sentido, o estagio supervisionado deve proporcionar
condi¢des aos futuros professores de exercitar e praticar tais possibilidades, colocando-os diante
de situagdes que lhes exijam a mobilizagdo e a articulagdo de conhecimentos tedrico-praticos
para a reflexdo e a solucdo contextualizada de dilemas e problemas oriundos do cotidiano
escolar.

No que concernem as recomendagdes previstas nas normativas legais supracitadas,
entendemos que a pratica, integrada a teoria, deve estar presente em todo o percurso formativo,
e sem restringi-la exclusivamente as disciplinas pedagogicas. Ela deve atravessar todos os
componentes de formacdo mediante a inteireza das dimensdes tedrica e pratica e das
perspectivas de aplicabilidade na realidade do campo de atuacdo profissional da Educagdo
Fisica. Todos os componentes curriculares deveriam propiciar situacdes de manejo do
conhecimento em que seja possivel a reflexdo permanente e integrada de conceitos, aplicagdo e
sua adaptag@o ao contexto laboral no espago escolar.

Também articulado a dimensdo pratica da formagdo inicial, o estagio supervisionado
deve enfatizar a observagdo, a experimentacdo e¢ a reflexdo como meio para representar a
realidade e atuar adequadamente em situacdes contextualizadas do cotidiano profissional. Nas
diretrizes para formagdo de professores de Educacdo Fisica se ressalta que o estdgio ndo deve
se restringir a um espago isolado do curriculo e formacdo docente, mas interagir com o0s
conhecimentos de outros componentes e areas curriculares que ajudario aos professores a
interpretar as suas experiéncias de forma articulada e geradora de teorias que coadunem
harmoniosamente com as demandas e a realidade da escola basica.

Compreendemos que o sucesso da formagao de professores de Educacao Fisica para o
efetivo exercicio do magistério na Educac¢do Bésica, depende tanto da abreviacdo da lacuna
existente entre as institui¢des de ensino superior € de ensino basico, quanto da disposi¢do e
capacidade de professores e escolas da Educac¢do Bésica se envolverem na concepgdo e
desenvolvimento de projetos colaborativos de formagdo que respondam as necessidades
formativas dos professores, proporcionando experiéncias supervisionadas que lhes permitam
articular os conhecimentos académicos com a demandas da escola, e encontrar respostas para
os problemas com que se deparam no cotidiano escolar.

Deste modo, entendemos que ndo s6 na Educacdo Fisica os projetos pedagodgicos
relativos ao estdgio supervisionado carecam de conceitualizagdo epistemoldgica. Ainda,
observamos uma lacuna muito grande entre a real situagdo de cumprimento do estdgio
exclusivamente como procedimento burocratico, e a sua concretizagdo de forma a integrar
profissionais (professores supervisores e orientadores) e espagos de formagao (universidades e
escolas) comprometidos com o desenvolvimento de uma atividade fundamental para a
constituicdo do professor. Estes projetos precisam considerar as competéncias pedagogicas dos
professores que dao suporte as aprendizagens para a docéncia, cotejando a problematizagao dos
conhecimentos desenvolvidos na academia e sua adequacgdo as exigéncias do cotidiano escolar.
Os professores supervisores das escolas precisam se enxergar como formadores e a escola como
espaco de formacao.

Por fim, a inser¢ao no ambiente escolar, pelo estdgio supervisionado, durante a formagao
inicial deve proporcionar o didlogo entre teoria e pratica, e contribuir para o processo de
socializagdo profissional que serd experimentado de forma mais efetiva apds a conclusao do
processo formativo, através da imersdo no exercicio da profissao.
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