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RESUMO

A partir de pesquisas derivadas da formacéo e atuacdo profissional em educacéo fisica para o
escolar, esse artigo traz parte da participacdo no Encontro Estadual do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte - Rio de Janeiro 2018 (CBCE-RJ). Os argumentos derivam da
apresentacdo realizada na mesa Formacao e atuacdo profissional em educacédo fisica, com
foco no escolar e, aqui, se estruturam em trés aspectos: um panorama da situagao institucional
da formacdo em educacdo fisica no Estado do Rio de Janeiro; as concepcbes de corpo,
conhecimento e escola que atingem esse campo de atuagdo, com impactos da educagdo em
geral e; proposicdes para retomada da secretaria do CBCE-RJ com base nos principios aqui
explicitados. Indicando, assim, uma gestdo que considere: a atuacdo docente; a formacgéo
como parte da efetivacdo da educacdo como direito inaliendvel; em que o trabalho docente
relacione corpo e praticas corporais com a criacao/producdo da vida em sociedade. Conjunto
de ideias que auxiliam a desenharmos uma secretaria em que a producdo académica e as acdes
conjuntas de seus associados possam torna-la de interesse publico.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo fisica escolar; formacao docente; cultura corporal; CBCE-
RJ.

FORMATION AND PROFESSIONAL PERFORMANCE IN THE SCHOOL
PHYSICAL EDUCATION

ABSTRACT

Starting from derived researches of the formation and professional performance in physical
education for the scholar, that article brings part of the participation at the state
encounter Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte - Rio de Janeiro 2018 (CBCE-RJ). The
arguments from the presentation on the table Formation and professional performance in
physical education, focusing on the school, and, here, are structured in three aspects: a
panorama of the institutional situation of the training in physical education in the State of Rio
de Janeiro; the conceptions of body, knowledge and school that reach this field of action, with
impacts of education in general and; propositions for these questions, through the process of
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resumption of the secretariat of CBCE-RJ based on the principles explained here. Indicating,
therefore, a management that considers the teaching performance; the training as part of the
education as an inalienable right; in which the teaching activity relates body and corporal
practices with the creation/production of life in society. Set of ideas that help us to draw of
designing a secretariat in which academic production and the joint actions of its members can
make it a public interest.

KEYWORDS: school physical education; teacher training; body culture; CBCE.

INTRODUCAO

Acreditando que uma forma de existéncia e resisténcia aos processos que tentam
controlar e diminuir a vida é congregar as pessoas em algo comum, ap6s o Congresso
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) de 2017, foi constituida uma comissdo
provisoria da secretaria estadual do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) no Rio
de Janeiro.

Identificando-nos com uma gestdo que traz a diversidade e a participacdo de todos e
todas, necessario se faz considerar que os contextos e as instituicdes tém interferéncias e
responsabilidades na formacdo profissional — a qual ndo se faz isoladamente da formagao
humana. Com a perspectiva de retomar a atuacdo dessa secretaria através do dialogo e
proposicdes com a comunidade académica, identificando as singularidades, sem querer
comparar e hierarquizar as diferentes regides e realidades do estado, importante torna-se o
panorama da situacdo institucional dos espacos de formacdo, assim como os dados que
permitam identificar a atuacdo profissional na educacdo basica. Por isso, aqui é apresentado
breve quadro das instituicdes relacionadas a graduacao e pés-graduacdo em educacéo fisica,
assim como das direcionadas a educacao basica - como exercicio de compreender 0 campo
com o qual a secretaria do CBCE no Rio de Janeiro (RJ) volta a existir em um estado que
possui noventa e dois (92) municipios com rede escolar propria — incluindo a maior rede
publica da América Latina, que € o sistema publico de educacdo do municipio do Rio de
Janeiro; a rede estadual de educacdo (que vive um vergonhoso e tragico movimento que
poderé levar ao desmonte da obrigacgdo estatal com essa esfera) e a rede particular de ensino.

Através do site do Ministério da Educacéo?, constatamos que a formagcéo inicial dos
professores e professoras, através dos cursos de graduacdo na area, encontra-se com cento e
sessenta e dois (162) cursos — no geral, entre publicos e privados, no estado do RJ. Desses,
quatorze (14) sdo cursos a distancia (em quatorze (14) instituicGes privadas); os cento e
quarenta e oito (148) cursos restantes acontecem em quarenta e duas (42) instituicbes —

1 Endereco eletrénico: www.mec.gov.br, acessado em maio de 2018.

299



CARVALHO; ARQUIVOS em MOVIMENTO, v.15, n.1, p. 298-310, JAN-Jul2019

dessas, apenas quatro (04) sdo publicas, com seis (06) cursos, considerando a oferta de
bacharelado e licenciatura. A graduacdo em educacdo fisica, hoje através dos cursos de
licenciatura e de bacharelado, ocorre em vinte e duas (22) institui¢cbes (duas publicas e trés
particulares com varios campis); somente licenciatura: em doze (12) instituicdes (duas
publicas) e; apenas bacharelado: em oito (08) instituicoes.

J& na formacdo continuada, através dos cursos de pos-graduagdo na area, encontramos
cadastrados na plataforma e-mec, nesse mesmo maio de 2018, no RJ, setenta e dois (72)
cursos de lato sensu (especializacdo), sendo onze (11) a distancia (privadas); cinco (05)
presenciais em instituicdes puablicas e cinquenta e seis (56) presenciais em instituicdes
privadas. Dos setenta e dois (72), dez (10) aparecem como “desativados”, desses, cinco (05)
sdo a distancia. Por esses dados, entdo, temos sessenta e dois (62) cursos funcionando (cinco
(05) presenciais e em instituicdes publicas; cinquenta e um (51) presenciais em instituicdes
privadas e; seis (06) a distancia). Quanto aos cursos stricto sensu, em nivel de mestrado, séo
trinta e sete (37) cadastrados nessa mesma plataforma e-mec, desses, trés (03) cursos estdo no
RJ (em duas instituicdes publicas e uma privada). No nivel de doutorado, dois (02) estdo no
RJ (nas duas instituicGes publicas que também realizam o mestrado).

Quando direcionamos nossa atencdo a educacao basica, pela sinopse estatistica do Inep
(2017), somando o nimero de escolas no estado do RJ, encontraremos um total de vinte e
cinco mil, oitocentas e seis (25.806) - sendo treze mil trezentas e sessenta e cinco (13.365)
publicas e doze mil quatrocentas e quarenta e uma (12.441) institui¢cGes privadas. Embora o
numero de instituicdes publicas e privadas seja quase equivalente, é importante destacar que,
olhando as notas estatisticas do Censo Escolar de 2016, também realizado pelo INEP, os
alunos que estdo na educacdo béasica das escolas publicas representam quase 80% do total
(61,7% Municipal, 16,5% Estadual, 0,4% Federal e 21,5% Privada). O que revela massiva
oferta de matriculas na rede publica.

Pensando em um futuro trabalho qualitativo desses dados quantitativos (nimero de
cursos e de unidades escolares), através de uma secretaria estadual do CBCE que fortaleca seu
sentido publico, tornar-se-a pertinente a aproximacdo com 0S sujeitos e propostas desses
diferentes tempos e espacos. O trabalho docente, como acdo profissional que exige
rigorosidade metodica e atencdo, constante, a pratica pedagogica realizada, ndo exclui a
pesquisa; assim como reconhecer e respeitar 0s saberes e experiéncias dos alunos e alunas

requer formacdo continuada (FREIRE, 2003). Considero que essas ideias ja expfem a
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relevancia da presenca, organica, de uma entidade cientifica com o0s sujeitos e espacos de
formacéo e atuacdo profissional (anteriormente citados).

Acreditando que qualquer pratica pedagogica, em sua constituicdo e desenvolvimento,
solicita um conjunto de elementos e circunstancias para ter efetiva materialidade no espaco
escolar (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014b), como uma secretaria de uma instituicdo
cientifica poderéa colaborar?

Objetivando contribuir para a retomada da secretaria do CBCE no Rio de Janeiro,
considerando as concepg¢fes de corpo, conhecimento e escola que atingem esse campo de

atuacdo da educacao fisica, desdobro o artigo.

EDUCACAO FISICA ESCOLAR - apontamentos para a organiza¢do de uma pratica
pedagogica como bem comum

Aqui, como nosso foco é a educacdo fisica que se faz no escolar, identificamos que a
trajetéria de sua constituicdo, no ambito geral, traz uma forte associacdo das diferentes
praticas corporais com 0 esporte e a saude. A insercdo inicial, nas escolas, chega com
conteldo meédico-higienista, com atuacdo voltada para o corpo individual, bioldgico
(CARVALHO, 2012). Constituida por uma sociedade em que a vida € naturalizada, isto €,
afastada do carater historico dos diversos contextos, sera compreendida como a “educacao do
fisico”, relacionada diretamente a satde de um corpo meramente bioldgico. A escola torna-se
local privilegiado para esse desenvolvimento — principalmente quando as camadas populares
reivindicam, pressionam pela expansao do ensino institucionalizado, o qual se faz necessario a
vida que se organiza nos centros urbanos, no comeco do século XX. Surgindo, assim, na
consolidagdo do mundo urbano-industrial e, nessa nova ordem social que se constitui, incidira
diretamente sobre o corpo de cada um, assim como atingira o “corpo social” — ou seja, sendo
mais uma pratica social reforcando a ideia de que o coletivo € o somatdrio dos cuidados
individuais (SOARES, 2013).

Ao querer indagar a poténcia dos gestos pedagogicos da educacéo fisica, a filosofia €
fio condutor das pesquisas realizadas pela autora desse artigo — pelo amor a sabedoria, como
experiéncia, ética, da vida (ARENDT, 1996; GALLO, 2008; RANCIERE, 2002) e, pelo
exercicio de pensamento que convoca, permitindo compreender e conduzir as praticas
corporais como movimentos de insercdo e ampliacdo do mundo.

No entanto, na constituicdo da educacdo fisica no escolar, pela presenca hegemonica
de estreita relacdo com os principios esportivos, a formacdo docente tem trajetdria inicial
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marcada por atletas e ex-atletas, indo ao encontro de praticas docentes que buscam
materializar o ideério da aptidao fisica (COSTA, 2018). Assim, favorece a individuacdo dos
beneficios das praticas corporais; tem 0s gestos esportivos como conteidos escolares e; a ideia
de que ser bom professor dessa area € ser bom praticante.

Questionamos essa ideia — de que ser um bom executante esta diretamente relacionado
com ser bom professor (como bons pesquisadores, comunicadores também ndo tém relacdo
direta com a experiéncia docente) - como a argumentacdo de Masschelein e Simons (2014a e
2014b), em didlogo com o Mestre ignorante, de Ranciére (2002) nos convida a pensar.
Especialmente no momento em que identificam a responsabilidade docente como aquela que
faz com que o estudar torne-se o interesse e a autoridade exercida sobre os estudantes.

Como a educacdo fisica escolar, entdo, vem convocando os alunos e alunas para
conhecer e estudar as diferentes praticas corporais?

Ao pensar nas praticas corporais desenvolvidas pela e na escola, tentando identificar e
colocar em discussdo as questdes pedagdgicas existentes, a perspectiva da cultura corporal
(COLETIVO DE AUTORES, 2014) tem auxiliado a considerar e centrar as preocupacoes
com 0s processos pedagogicos. E o pedagdgico, como proprio do escolar, é diferente da ideia
de que todos educam todos, em qualquer situacdo de vida em sociedade. Ou seja, a
responsabilidade docente em selecionar o que estudar, nesse tempo e espaco que o escolar
proporciona.

A experiéncia educativa com as praticas corporais para entender o que essas praticas
tém de educativo; o que possibilitam indagar e conhecer do mundo; o que mobilizam. N&o
somente os beneficios cardiovasculares e metabdlicos, a alegria e o prazer de sua realizacéo,
mas 0 que expressam de diferentes contextos e formas de vida. O que nos ajudam, portanto, a
compreender do mundo? Certeau (2002) destaca que a pressdo social da-se essencialmente
sobre 0s corpos, tanto no &mbito do saber (ciéncia/razao), quanto no do direito (leis) - ambos
entendidos como instancias modernas de poder. Para ele “ndo ha direito que ndo se inscreva
sobre corpos. Ele domina o corpo” (p. 231). Esta mesma ideia ¢ remetida pelo autor ao poder
do saber, indicando que os corpos se fazem textos, marcados pela impressdo simbdlica e
ambivalente da razéo e da lei.

Ao aproximar essas ideias da formacdo docente, identificamos que o0 Viés
marcadamente docilizante e disciplinarizador faz parte do processo dominante de
compreendé-lo e organizd-lo. Mas, também dispomos de outras possibilidades, tensionado

essa logica, pois estamos inseridos em redes de convivéncias, de relacbes com pessoas,
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tempos e espacos que estdo em permanente modificacdo, revertendo o que esta aparentemente

dado - através de resisténcias explicitas e implicitas. Afinal,
(...) ao contrario do que se pensava no passado, uma identidade —
sociedade, Estado, sujeito, qualquer entidade — para existir ndo precisa
ter a sua plenitude prevista. Tudo sempre pode ser de outra maneira e
0 que aceitamos como ordem natural nada mais ¢ do que uma
sedimentacdo de praticas hegemonicas marcadas pela excluséo,
instituidas por atos de poder, de outras possiveis ordens (...) (LOPES,
2013, p. 16-17)

Ent&o, olhando com curiosidade e estranhamento para o nosso redor, encontraremos cenas,

situacOes, organizacOes, acontecimentos que materializam a nao subordinacdo dos sujeitos ao

previsto e ao prescrito. Como o movimento de fazer uma secretaria estadual, de uma entidade

cientifica, voltar a funcionar.

Pensando as questfes que vem atingindo esse campo de atuacdo e, identificando as
contribuicbes do CBCE a educacdo fisica escolar, seja atraves dos treze (13) Grupos de
Trabalhos Tematicos (GTTs); dos congressos estaduais (como o realizado em 11 de junho de
2018, na UERJ - Encontro Estadual do CBCE-RJ Educacgdo Fisica no Estado do Rio de
Janeiro: tensdes e possibilidades e; em maio de 2019 na UFF - POLITICAS DE
FORMAGCAO: corpo, educacéo fisica e resisténcias), regionais e nacionais (CONBRACE); da
atuacdo e producéo cotidiana dos seus associados; assim como pela participacdo da direcdo
nacional em diferentes momentos e instancias da vida politica em que a educacdo fisica se faz
presente (SBPC, MEC e etc), parto de dois principios: a) de que uma entidade cientifica —
como 0 CBCE - pode ser de “interesse publico” e; b) de que existem dois problemas centrais
na discussdo critica da educacdo fisica escolar (EFE): caracterizar o que historicamente
compreendemos como corpo e; sair das normas esportivas que as praticas corporais
hegemonicamente recebem.

A organizacdo do CBCE em grupos de trabalhos tematicos auxilia a pensar a area
educacdo fisica, da qual a préatica pedagdgica educacao fisica faz parte. Inimeros documentos
sdo produzidos pelos comités cientificos dos GTTs — como a Nota do CBCE sobre a
interrupcéo do PIBID?; a Nota de Pesar pela aprovacdo da lei que reforma o Ensino Médio®
e; a Manifestagdo do GTT Escola do CBCE sobre a BNCC do Ensino Médio®.

2http:/fwww.chce.org.br/upload/biblioteca/NOTA%20D0%20COL %C3%89G10%20BRASILEIRO%20DE%20
Cl1%C3%8ANCIAS%20D0%20ESPORTE%20SOBRE%20A%20INTERRUP%C3%87%C3%830%20D0%20
PIBID.pdf

3 http://www.chce.org.br/upload/bibliotecas/NOTA DE PESAR A PL ENSINOMEDIO.pdf

4 http://www.chce.org.br/upload/biblioteca/Manifestacao%20do%20GTT%20escola.pdf
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A indagacdo que move a producdo desses comités, assim como das pesquisas que se
caracterizam pelo questionamento do instituido, é a de como encaminhar composi¢es que
promovam encontros e abertura ao novo, em formas coletivas de conduzir a vida, quando
identificamos a forca hegemdnica por uma organizacdo dos espacos e tempos tdo prescritos
nas diversas instituicdes? Uma das respostas € 0 CBCE ser de “interesse publico” — 0 que
torna possivel gerarmos uma vida em comum, onde a produgdo social (incluindo os
problemas) seja traduzida como causas/bem comuns (ARENDT, 1996; NEGRI, 2003).

Junto com isso, para abordar os dois problemas centrais anteriormente mencionados —
contextualizacdo das praticas corporais e outras caracteristicas, além da esportiva, que estas
podem receber - trés elementos aqui se colocam primordiais: corpo, conhecimento e escola.
Afinal, nada parece mais “natural” que o corpo. As sensacdes de fome, sede, dor, prazer, frio
e calor, por exemplos, parecem ser comandadas pela natureza e pouco nos damos conta de que
0 modo como sdo produzidas, como nos relacionamos com elas e o que fazemos para
satisfazé-las tem relacdo com uma determinada insercdo cultural. A antropologia social ajuda
na discusséo da relagdo contraditdria entre natureza, homem e cultura, fazendo compreender
que esta aparente oposicdo é tema de inimeros debates no interior de diversos campos de
conhecimentos. Concordando com Rodrigues (2006), esse antagonismo € falso e pouco
esclarecedor acerca dos processos de organizagdo em grupos sociais.

O que auxilia a manter esse desacordo € a ideia de conhecimento como neutralidade
frente a seu objeto observado e; o interesse em ter uma ordem universal como norte do
mundo. Por isso, diante da natureza nos sentimos incapazes em contestar. Uma ordem natural,
gue nos cabe conhecer para dominar. Essa forma de olhar a natureza faz perceber tudo e
todos, inclusive o corpo — indicando-o como independente do contexto em que se insere. Em
outra perspectiva, marcada pela problematizagdo, séo considerados os impactos da vida em
sociedade para compreender e fazer existir — aqui destaco o corpo; as formas como as praticas
corporais sao exercitadas nas formagdes e atuacfes docentes; as escolhas curriculares e gestos
docentes; o porqué da negacdo e do afastamento das expressfes e movimentos corporais na
escolarizacdo. Ao falar em praticas corporais, consideramos o corpo entrelacado pela anatomia,
fisiologia, condicbes histdricas, filosoficas, sociais. E, vamos “(...) aléem das semelhancas ou
diferencas fisicas, [pois] existe um conjunto de significados que cada sociedade escreve nos
corpos de seus membros ao longo do tempo, significados estes que definem o que é corpo de
maneiras variadas” (DAOLIO, 2010, p. 36-37).
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Percorrer o caminho de entender corpo e educacdo como multiplicidade, diferenca,
particularidade - e ndo como universal -, requer destacar que nossa capacidade de singularizacao
solicita olhar com aproximacdo e estranhamento a realidade que nos forma e por nds é formada.
Assim, nossas historias e marcas corporais estdo vinculadas com as diferentes formas de
dialogar com as intensidades das nossas rela¢@es. Os encontros - que constituem 0s processos
escolares -, podem ser alegres, porque criticos, mobilizadores da minha inconclusdo (GALLO
(2008), FREIRE (1971), KOHAN (2013), dentre outros).

O que faz interrogar as compreensdes de corpo que o define por instancias
independentes e separadas: a mente (configurando a nossa razdo, légica, pensamento), 0s
sentimentos (formando as nossas sensacdes, “espiritualidade”, desejos) e o corpo (constituido
por 0ssos, musculos e demais componentes anatémicos e fisioldgicos). Junto a ldgica da
meritocracia e hierarquizacao, tdo presentes em nossa sociedade, aprendemos a considerar 0
corpo em nivel de menor importancia, potencialmente em situacdo de pecado e degradacao.
Nesse processo, produzimos encontros tristes (GALLO, 2008), nos quais minha disposicédo
para ser e existir € diminuida, negada.

No sistema educacional preponderante, impregnado pelas formas neoliberais de
pensar a vida, muitas vezes as praticas pedagogicas tornam-se violentas, afirmando,
valorizando, privilegiando determinados caminhos das nossas existéncias. Pois,

(...) aatual reorganizacdo global da economia capitalista assenta,
entre outras coisas, na producdo continua e persistente de uma
diferenca epistemoldgica, que ndo conhece a existéncia, em pé de
igualdade, de outros saberes, e que por isso se constitui, de fato, em
hierarquia  epistemoldgica, geradora de  marginalizagdes,
silenciamentos, exclusdes ou liquidacOes de outros
conhecimentos (SANTOS, 2001, p.54).
Reconhecendo que ainda prevalece essa forma de encaminhar a vida em sociedade — 0 que
inclui a educacdo -, também consideramos que ha outras formas. Dentre essas, nos
aproximamos daquelas marcadas pela heterogeneidade, conflitos, contradi¢des, rupturas. O
que consideramos conter possibilidades de invengbes e mudancas. Gallo (2008), ao
convidar a pensar a “educacgdo da diferenca” pela diversidade e ndo pela unidade, também
sugere pensar 0s que estdo diante de nos a partir dos encontros. Mas, entender os alunos
pelo que dizem e, pelas maneiras como dialogam com as histdrias e condi¢cdes que o
formam - ndo pelo que nos disseram que eles séo - € tarefa complexa.
Ao dialogar escolarizagdo com (e ndo contra...) corporeidade, é de fundamental

importancia problematizar a formacéo e atuacdo dos professores e professoras — na medida em
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que o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica requer comprometimento profissional
critico aliado a competéncia técnica, a visao de coletividade, ao respeito mutuo. Construindo,
assim, base para uma acdo pedagdgica com referéncias éticas, a qual pode tornar-se, ao longo
do seu desdobramento, uma interven¢do sociocultural. Falamos em “corporeidade” quando
entendemos o corpo como uma construcdo historica, social, cultural — portanto, produto e
produtor de sentidos e significados que extrapolam o bioldégico (CARVALHO, 2017
NAJMANOVICH, 2001). Concepcdo ainda ndo predominante em nosso cendario social e
educacional. E, por isso, a naturalizacdo da vida ainda acontece. O que fortalece a ideia de
aptidao fisica, em detrimento do olhar cultural e pedagdgico das préaticas corporais.

Esse desafio ha muito esta colocado. No processo de retomar a secretaria estadual do
CBCE no Rio de Janeiro, entendemos que essa € uma das discussdes urgentes, para ser
abordada, estudada, debatida, com apresentacdo de preposicfes. Ancorada nesses
pressupostos e, considerando que hoje o CBCE tem artigos que nos auxiliam a pensar a
reforma no ensino médio e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), aqui levanto
algumas questdes sobre um movimento que ainda dissemos pouco e vem pressionando 0S
educadores e educadoras, que € o escola sem partido.

Nos debates, os defensores desse projeto dizem que basta ler o documento, para
entender do que se trata. Porém, e aqui destaco a importancia de uma entidade cientifica: é
necessario identificar os principios e concepcdes explicitados na defesa desse projeto, embora
muitos deles ndo escritos. Por exemplo, indica que professor ndo é um educador - segundo
Fernando Penna (2016), ao fazerem isso, reduzem os professores a condicdo de burocratas e
colocam a escolarizagdo como instrugéo.

No desdobramento, quem ndo é um burocrata, ou seja, defende uma concepcdo de
educacdo que dialoga com a formag¢do humana (ARROYO, 2015), estd sendo difamado,
criminalizado, acusado, em um processo que dissemina édio aos professores. O que dialoga
com o0 momento em que o conservadorismo, em sua forma autoritaria, propaga o medo, o
armamento, a violéncia, fazendo com que a concepcao critica de educagdo seja associada a
ideia de “doutrina¢@o”. Ao se dizerem contra a “doutrinagao”, ndo definem o que chamam de
doutrinacdo ideoldgica e, ao mesmo tempo, desqualificam a concepcao critica — para eles, o
professor deve instruir e so pode falar da matéria, de forma isolada, sem tratar da realidade do
aluno e do que esta acontecendo no mundo, sem discutir 0 que acontece no noticiario ou na

comunidade em torno da escola.
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O que expressa a contradi¢ao do que diz e exp0e a diretriz dessa proposta, pois proibir
a discussdo de algumas questdes é afirmar um posicionamento. N&o discutir os contextos que
podem gerar praticas de desigualdades significa naturalizar essas desigualdades - ou seja,
realizam ruptura com o pensar e, com uma formacdo (escolar e universitaria) que busque
entender e questionar a realidade em que esta inserida. Para afastar das possibilidades criticas,
h&d promocdo da desqualificacdo e de ataques pessoais aos professores, & escola e a
universidade, especialmente a puablica (pela relagdo com a pesquisa e a producdo de
conhecimento que estabelece).

E nessa conjuntura, com esses desafios especificos da atuagio profissional dos
professores e professoras de educacdo fisica escolar, assim como os gerais da sociedade e do
campo educacional, que a secretaria estadual do CBCE no Rio de Janeiro estd sendo
reconstruida. E € com os nortes aqui explicitados: de contextualizar as praticas pedagogicas
que a educacdo fisica escolar vem realizando na educacdo basica e no ensino superior
(formacdo inicial e continuada); de caracterizar as praticas corporais como conhecimentos
socialmente construidos — e, portanto um bem comum, de todos/as e; de materializar uma
secretaria que seja de “interesse publico”; é que a gestdo do CBCE-RJ podera vir a trabalhar
com os dados aqui apresentados (nUmeros de escolas e de universidades). Assim como
contribuir, como entidade cientifica, na constituicdo da educacdo fisica que se faz no escolar.
CONSIDERAGCOES PROVISORIAS

Para o desenvolvimento, entdo, dessa gestdo, um primeiro indicativo, que 0s principios
anteriormente destacados, assim como as discussdes acumuladas pelos GTTs do CBCE nos
indicam ¢ focarmos no “interesse publico” que essa secretaria pode ter — ou seja, de todos e
para todos, desviando de uma discussao e a¢es que caiam em uma atuacdo corporativista. Ao
insistirmos na contextualizacdo, defendemos a formagdo de um mundo em comum — como a
cultura, por exemplo, pode indicar.

Indagando a relacdo entre corpo e praticas corporais com as relacdes sociais,
subsidiando um rizoma de pensamento em que 0s gestos pedagdgicos permitam aproximar as
praticas corporais da abertura ao mundo, de identificar cada uma como “ascesis, pratica de
cuidar da propria vida no encontro com outras vidas” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p.
29), a escola/formacédo docente podem trazer questdes em que as relagdes democréaticas sejam
exercitadas.

Nessa perspectiva, como formadora de professores, integrante da comissao provisoria

que retoma a Secretaria do CBCE no Rio de Janeiro e, compondo a gestdo atual dessa
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secretaria (biénio 2018-2020), toda essa argumentacao faz encaminhar algumas possibilidades
e proposicdes para a aproximagdo do CBCE-RJ com o contexto de formacdo e atuacéo
profissional para a educacéo fisica escolar. O primeiro é para que ndo desistamos desse campo
de insercdo profissional. Trata-se de um desafio ético dos professores e professoras que
pensam seu trabalho docente; tornando-se corporeidade na assuncdo da responsabilidade da
constituicdo da sua historia — a qual ndo se faz isoladamente, pois ao realizar isso narra seu
contexto, sua insercéo na vida em sociedade.

Nossos esforcos, portanto, sdo de diferentes dimensdes, que podem estar entrelacadas.
A escola, como l6cus privilegiado para formacdo inicial e continuada de professores, torna-se
espaco aglutinador do realizado na universidade — pelos projetos desenvolvidos, através de um
trabalho de co-formacéo dos graduandos e graduandas e; pela oferta de a¢bes direcionadas a
formacdo em servico (cursos de extensdo; de aperfeicoamento, de especializacdo; mestrado;
doutorado e outros). Essas acOes expdem a producdo de conhecimento dessa area e, a0 mesmo
tempo, a necessidade e o valor das escolas e das universidades na geragéo de tempos e lugares
para compartilhar o produzido nesses locais, aproximando as pessoas e tornando publicas suas
producdes. O que aqui apresentamos do movimento escola sem partido significa a morte
desses espacos, pela negacao da producdo de conhecimento comprometida com olhar curioso
e amoroso com um mundo que pode ser comum.

Na reconstrugdo da secretaria do CBCE no Rio de Janeiro, outro resultado, das
reflexdes anteriores, é aglutinar os graduandos e formados na area pela dinamica que o CBCE
oferece — através dos seus treze GTTs. Ou seja, ndo somente o escolar, mas a educacao fisica
como campo do conhecimento e de intervencao profissional. O CBCE hoje é a maior entidade
cientifica da educacdo fisica no Brasil; claramente expressando sua relagdo com 0s processos
democréticos; difundindo que nossa atuagdo requer esforgcos de diversas naturezas, inclusive
no campo académico. Os dados do panorama aqui apresentados, no inicio do artigo, poderéao
ser desdobrados, atraveés dos GTTs, convidando e convocando a comunidade académica a
apresentar as pesquisas realizadas nessa/com essa realidade.

E, como parte de consolidacdo da secretaria do CBCE no Rio de Janeiro: a promogéo
da eleicdo para composicao dessa secretaria como exercicio de manutencao do jogo
democratico; a participacdo dos/nos encontros regionais do CBCE como forma de
constituicdao de agendas coletivas com outras realidades estaduais e; o auxilio na organizagédo

dos encontros nacionais com a compreensao de que nosso territdrio nacional é de abrangéncia
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continental e, por isso, em nossa constituicdo faz parte a diversidade (geografica, de recursos
naturais e humanos).

Essas acOes demandam leituras de nossa realidade — profissional e cidadd. A
comunidade académica da educacao fisica encontra, no site do CBCE, Revistas, Cadernos de
Formagéo, assim como os documentos formulados pela entidade. E, fundamentalmente, ser
associado do CBCE e participar ativamente dessa secretaria, com uma inser¢do que promova
formas de desenvolver uma educacdo fisica que contribua para sua materializagdo como
direito de todos — seja crianga, jovem ou adulto.
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