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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo compreender as repercussdes de um curso de formacao
de professores que aborda a educacdo na cultura digital sobre a pratica pedagdgica de seus
participantes. Os dados produzidos para este estudo de caso de carater qualitativo sdo
oriundos de entrevistas semiestruturadas realizadas com 10 professores de Educacdo Fisica.
Os resultados apontam que os docentes desenvolveram diversas atividades com as tecnologias
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em suas aulas ap0s a experiéncia do curso, numa perspectiva de inovacao didatica. O que
indica a necessidade de acdes continuas no &mbito da formacdo continuada, na perspectiva de
uma educagéo na cultura digital.

Palavras-chave: Educacdo Fisica; Formacdo de Professores; Cultura Digital

ABSTRACT

This article aims to understand the repercussions of a teacher training course that addresses
education in digital culture on the pedagogical practice of its participants. The data produced
for this qualitative case study come from semi-structured interviews conducted with 10
Physical Education teachers. The results show that the teachers developed several activities
with technologies in their classes after the course experience, in a perspective of didactic
innovation. This indicates the need for continuous actions in the context of continuing
education, in the perspective of education in digital culture.

Keywords: Physical Education; Teacher training; Digital Culture

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo comprender las repercusiones de un curso de formacion
docente que aborda la educacion en cultura digital en la practica pedagogica de sus
participantes. Los datos producidos para este estudio de caso cualitativo provienen de
entrevistas semiestructuradas realizadas con 10 maestros de educacion fisica. Los resultados
muestran que los maestros desarrollaron varias actividades con tecnologias en sus clases
después de la experiencia del curso, en una perspectiva de innovacion didactica. Esto indica la
necesidad de acciones continuas en el contexto de la educacion continua, en la perspectiva de
la educacion en cultura digital.

Palabras clave: educacion fisica; Formacion de profesores; Cultura digital

INTRODUCAO

E possivel afirmar que a vida cotidiana neste inicio de século XXI tem sido
diretamente influenciada por uma dindmica cultural na qual as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao (TDIC) se destacam como meios que alteram significativamente
nossas acBes nas mais diferentes esferas (RUDIGER, 2011; RAMOS et al, 2013). Essa
influéncia tende a ser mais perceptivel entre as novas geracGes, uma vez que essas Se
encontram inseridas em uma cultura na qual as citadas tecnologias e as a¢6es possibilitadas
pela conexdo em rede constituem-se no modo predominante de acessar informacdes,
comunicar-se, entreter-se, etc (BUCKINGHAM, 2012).

Por isso, nos ultimos anos, a educacédo escolar tem sido pressionada e se reformular do
ponto de vista tedrico e metodoldgico em face a essa nova dinamica cultural, tendo reflexos,
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consequentemente, sobre a propria formagdo docente no &mbito das licenciaturas e também da
formacdo continuada (BIANCHI, 2014).

Nessa perspectiva, a Educacdo Fisica escolar também parece ter que dar conta de
adequar-se, implicando em reformulagcdes no que tange as suas préaticas pedagogicas, levando
em consideracdo as possibilidades oferecidas pelas TDIC. Principalmente se levarmos em
consideracdo que as representaces sociais referentes as praticas corporais das quais esse
componente curricular se ocupa, sdo em grande parte produzidas e compartilhadas no espacgo-
tempo social em que se configura uma cultura digital (PIRES; LAZZAROTTI FILHO;
LISBOA, 2012).

Em face a tal demanda, pode-se dizer que, dentre as a¢Oes voltadas para a qualificacdo
da acdo docente com as tecnologias, a criacdo e oferta do curso de especializacdo Educacéo na
Cultura Digital' constituiu-se numa experiéncia formativa de sucesso?. Esse curso foi
destinado a formacao continuada de professores de escolas publicas catarinenses, responsaveis
pelos diferentes componentes curriculares, por meio da modalidade de ensino a distancia.
Devido ao seu carater multidisciplinar, a proposta de formacéo estruturou-se por meio de
nacleos de estudos ligados as especificidades didatico-pedagogicas dos diferentes
componentes curriculares, denominados nucleos especificos (NE). E dentre esses, foi
oferecido um Ndcleo especifico de Educacéo Fisica e TDIC (NEEF), sendo que sua producgéo
e oferta ficou a cargo do LaboMidia/UFSC? (PIRES et al, 2017).

Tomando como base a importancia das acdes formativas desenvolvidas ao longo do
NEEF e suas repercussdes na pratica pedagdgica dos docentes, pensando especificamente nas
formas de apropriacdo das TDIC por parte dos professores de Educacao Fisica que cursaram o
citado nucleo, acreditamos que tais praticas de Educacdo Fisica mediadas pelas TDIC podem
servir de referéncia para a acdo docente em nossa area. Dessa maneira, o objetivo do presente
artigo € compreender como a experiéncia de cursar a especializacdo, sobretudo, no que diz
respeito as suas reflexdes sobre a integracdo das TDIC nas aulas de Educacédo Fisica escolar,

implicou em reflexos sobre a pratica pedagdgica dos professores/cursistas.

1 O curso foi ofertado em carater piloto pelo Departamento de Metodologia de Ensino (MEN) do Centro de
Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina e foi destinada para professores de escolas
publicas de Santa Catarina entre os anos de 2014 e 2016.

2 Para mais informacbes sobre o0 curso, acessar: http://educacaonaculturadigital.mec.gov.br e
http://catalogo.educaconaculturadigital. mec.gov.br

3 0 Laboratério e Observatorio da Midia esportiva (LaboMidia) do Centro de Desportos da Universidade Federal
de Santa Catarina possui representatividade no cenério nacional da &rea de Educacdo Fisica em relacdo aos
estudos sobre midias, tecnologias e Midia-Educacdo Fisica, fruto de uma proposta de trabalho coletivo
construida ao longo dos ultimos 17 anos, com ag¢des visando introduzir a cultura midiatica na formacéo
académica no ambito da pesquisa, ensino e extensdo em Educacéo Fisica.
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METODOLOGIA*

Este artigo € oriundo de um estudo de caso, com abordagem qualitativa, que adota
como objeto a oferta-piloto do Nucleo Especifico Educacéo Fisica e TDIC no ambito do curso
de Especializacdo em educagédo na cultura digital. De acordo com Molina (2010, p.102), “o
estudo de caso qualitativo pode ser definido como um processo que tenta descrever algo em
termos complexos e compreensivos, que se desenvolve durante um periodo de tempo”.
Proporciona, assim, a descricdo com base no exame de um fendémeno especifico.

Para a producdo dos dados que compdem este artigo nos valemos de entrevistas de
carater semiestruturado realizadas logo apds o término do Curso de Especializagdo®. Esta
técnica permite ao pesquisador uma maior flexibilidade na articulacdo do dialogo com os
entrevistados, possibilitando que questbes oriundas das informacbes repassadas pelos
mesmos, Ndo previstas no roteiro de entrevista, mas ainda assim ligadas ao objeto investigado,
possam ser contempladas e fornecam mais dados a pesquisa (LAVILLE; DIONNE, 1999).

Com relacdo aos sujeitos participantes da pesquisa, trata-se de 10 professores e
professoras de Educacdo Fisica/cursistas® do NEEF que participaram de todas as etapas do
Curso de Especializacao e concluiram o curso, com a apresentacao do respectivo TCC. Como
os professores participantes da pesquisa eram oriundos de diferentes regibes de Santa
Catarina, as entrevistas foram realizadas predominantemente a distancia, via Skype, gravadas
e transcritas para posterior analise.

Em se tratando da ferramenta metodoldgica adotada para a interpretacdo dos dados
produzidos em campo, optamos pela analise de conteudo. A fungdo desta é a interpretacéo,
isto &, atribuir significacdo as caracteristicas captadas na coleta de dados, na perspectiva de se
descobrir 0 que esta por tras dos contetdos manifestos, indo além das aparéncias do que esta
sendo comunicado (BARDIN, 2009).

No processo de exploracdo dos materiais selecionados para a andalise foram
estabelecidas categorias a partir da incidéncia de palavras-chave recorrentes que se
constituiram em unidades de registro (BARDIN, 2009). Dentre as categorias estabelecidas

obteve destaque “as repercussoes do nicleo especifico Educacdo Fisica e TDIC na pratica

4 O projeto de pesquisa foi submetido & avaliagdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e aprovado sem restrigdes, com o ndmero
57911816.9.0000.0121

5 O curso foi encerrado em agosto de 2016.

6 Os sujeitos participantes da pesquisa sdo identificados nos trechos de depoimentos como PC.
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pedagogica”, que abarcou, dentre outros eclementos as agdes desenvolvidas pelos
professores/cursistas com base na experiéncia do ndcleo. Elementos esses que sao

contemplados nas discussdes do presente artigo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentre os usos destacados pelos professores/cursistas em seus depoimentos destaca-se
primeiramente um conjunto de préaticas ligadas ao planejamento das aulas, a busca por
contelidos e atividades na internet, a producdo de apresentagdes para abordar os contetdos em
sala de aula e também a realizacdo de registros das intervencoes.

Nessa perspectiva, de acordo com o professor/cursista 1:

Eu uso bastante para pesquisar contedos, para planejar as minhas aulas. E na
internet tu encontra muita coisa. Tem que ter um cuidado com o que tu vais aplicar,
porque nem tudo o que tem na internet funciona ou pode ser aplicado...depende da
linha pedagogica que tu usas. Com as criangas, dentro de sala, dentro do meu
planejamento eu uso, conforme eu havia falado...eles podem pesquisar, podem
registrar, eles mesmos assistem (PC1)’.

Com base no depoimento acima, percebe-se o destaque para a utilizacdo das TDIC em
atividades referentes ao planejamento das aulas, principalmente por meio da busca por
conteddos e atividades. De fato, pesquisas recentes (ZANATTA, 2013; FERREIRA, 2015;
RUBIO, 2017) tém demonstrado que o uso das TDIC para o planejamento das aulas parece
ser uma tendéncia entre os docentes que buscam apropriar-se de tais ferramentas no cotidiano
pedagogico, juntamente com praticas de “preparagdo de midias que atendam a determinado
conteudo a ser explorado” (FERREIRA, 2015, p.83).

Nessa perspectiva, é enfatizada a disponibilidade na internet de modelos de atividades
a serem desenvolvidos nas aulas dos diferentes componentes curriculares. Interessante notar a
sua percepc¢do de que nao se trata de reproduzir os modelos de atividades, uma vez que podem
ser planejados com base em diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, que nao
necessariamente representam as escolhas do docente que busca se apropriar delas. Nesse caso
salienta-se que “o uso das tecnologias e da informacdo de maneira indiscriminada e ndo
reflexiva pode causar equivocos conceituais e, até mesmo, de conteudo” (VIEIRA, 2017,
p.184), sobretudo pelo fato da internet congregar um espaco de producao de informacdes que,

em alguns casos, parecem dispensar de coeréncia e certificacdo quanto a qualidade dos

7 Para facilitar a identificacdo, todos os trechos das entrevistas sdo destacados em italico.
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contetidos. Por isso é necessario certa vigilancia epistemolégica e didatico-pedagogica ao se
adequar tais propostas as suas aulas.

No que tange as atividades desenvolvidas com os alunos, destaca a pesquisa de
contetidos na internet, 0 acesso a videos e também a realizacdo de registros das aulas. Com
relacdo ao acesso de contedos na rede, sua acao parece almejar a qualificacdo do trato com
0s conhecimentos inerentes ao componente curricular, haja vista a quantidade de textos,
imagens e videos que fazem referéncia aos contetidos abordados pela Educacéao Fisica escolar,
e que podem ser acessados gratuitamente. J& sobre a pratica do registro das aulas, tal acdo
pode ser concebida como meio para avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem, assim
como, para expor na escola as atividades que séo realizadas pelo professor em suas aulas.

Com relacdo ao depoimento do professor/cursista 3, é afirmado que:

Em minha prética pedagégica, além de pesquisas durante o planejamento das aulas
de Educacdo Fisica, busco “aproveitar” as mais diversas TDICs disponiveis na
Escola, principalmente trabalhando os fundamentos basicos de cada modalidade
esportiva, despertando o gosto pela pratica de atividades esportivas, recreativas, da
cooperacdo, da promocdo da salde nos alunos. Também a importancia e os
beneficios da atividade e do exercicio fisico e, do mesmo modo trabalhar a imagem
corporal e cuidados com o proprio corpo (higiene, postura). Utilizo as TDICs, por
exemplo, sempre que é necessario desenvolver um trabalho ou atividade de pesquisa
tedrica, onde a gente utiliza os computadores com acesso a internet no laboratério
de informética da Escola. Utilizo também videos relacionados com o contetdo
trabalhado, audios, TV, DVD, data show, camera fotogréafica, aparelho de som
(PC3).

O professor/cursista entrevistado afirma que os usos das TDIC em sua pratica
pedagdgica incluem atividades referentes ao planejamento, como busca de conteddos e
atividades na internet, além de insercBes no trato pedagogico com os mais diferentes
contetdos da Educacdo Fisica escolar. Tal dado corrobora com a pesquisa de Rubio (2017),
na qual as principais a¢des docentes com as TDIC em sala envolviam “a realizacdo de
pesquisas, a busca por conhecimento, informacdo e aumento do interesse dos alunos”
(RUBIO, 2017, p.133).

Nessa perspectiva, afirma que as tecnologias assumem destaque em aulas nas quais
sdo realizadas pesquisas com os alunos na internet utilizando os computadores disponiveis na
escola, apresentando uma perspectiva de trato com o conhecimento que visa a sua apreensao
por parte dos alunos almejando-se a incorporacdo de questdes referentes ao esporte, salude,
corpo em sua vida pds-escolar. Também cita a utilizacdo de videos e audios, assim como 0s
aparatos tecnologicos para sua reproducéo, referentes aos contetidos abordados nas aulas. As
TDIC, nessa perspectiva, parecem contribuir para a pratica pedagogica,
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[...] agucando o interesse dos estudantes, pois as tecnologias digitais usadas na
pratica docente, sobretudo no que corresponde a ilustragdo das aulas, possibilitada
pela exploragéo de diferentes linguagens, traz dinamicidade e contribuem para tornar
essa ilustracdo mais interessante e para melhorar a representacdo dos estudantes
sobre o0 conhecimento, por consequéncia, qualificando sua compreensdo
(KAMIANECKY, 2017, p.131).

Ainda no que tange aos usos relacionados ao planejamento e intervencdes, de acordo

com o professor/cursista 5:

[...] eu fago com que eles leiam os contetidos, as informagdes que eles encontram na
rede. Entdo, a pesquisa, a elaboracdo do conhecimento, a organizagdo do trabalho
nas diversas formas digitais, né?! O ler, o dudio, o visual, é...eles também tem que
estar pensando (PC5).

O professor entrevistado relata que as atividades com as TDIC em sua préatica
pedagdgica incluem pesquisas sobre contetdos variados pertinentes ao componente curricular
na internet, enfatizando que, além de acessar os conteudos, os alunos deveriam sistematiza-los
e apresenta-los a turma utilizando os meios digitais — explorando uma dimens&o criativa das
TDIC no processo. Tal iniciativa se mostra interessante uma vez que vincula a producdo de
conteddos a pesquisa e dialogo/reflex&o sobre os achados na rede, rompendo com a légica de
busca em enciclopédias nos atuais moldes ctrl-c + ctrl-v. Vé-se, entdo, que o problema néo é
consultar os textos na internet e sim, deixar de aproveita-los para fomentar discussdes, debates
e questionamentos em sala de aula (RUBIO, 2017).

Ja em relacdo aos usos propostos pelo professor/cursista 6, sdo destacados 0s seguintes

trechos de depoimentos:

[...]Entdo, como eu me organizei: procurando mais atividades que a gente faz 14 na
aula pratica, aquilo que a gente pode estar utilizando na sala de informatica ou nos
celulares, tablets dos alunos e que jogos que a gente pode estar vendo, até para
poder explicar melhor as regras, para a gente estar conhecendo melhor o
esporte.[...] a gente faz pesquisa com a parte técnica, com a parte tatica, entdo a
gente utiliza as tecnologias para criar os slides, tanto em powerpoint quanto em
prezi, que foi uma das coisas que eu aprendi gragas ao nucleo especifico. [...]Entao
eu acho que a gente vai devagarinho incluindo algumas coisas que ndo fazia
antes...e pensando em melhorar a nossa préatica (PC6).

Os usos das tecnologias incluem os processos inerentes ao planejamento das aulas,
incluindo a busca por conteldos e a producdo de Aaudio/visuais acerca das tematicas
desenvolvidas com os alunos das diferentes séries, como destacado na utilizacdo do

powerpoint e do prezi. Para o docente, as atividades desenvolvidas com as TDIC em suas
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aulas incluem a pesquisa na internet referente aos diversos contetidos que séo abordados pela
Educacdo Fisica escolar, com destaque para as modalidades esportivas, fazendo uso, por
exemplo, de videos para ilustrar melhor os fundamentos técnicos e as caracteristicas/regras de
cada esporte, numa perspectiva de ampliacdo do seu repertério de vivéncias com o esporte no

ambiente escolar. Com base nesses relatos, percebe-se que as TDIC,

[...] ainda sdo compreendidas como complementares ao trabalho do educador. Isso
porque estdo voltadas, principalmente, para auxiliar na aula expositiva e na
ilustracdo dos conteldos, tornando a aula e o conteddo, por isso, mais atrativos,
dindmicos, interessantes e prazerosos, do ponto de vista dos educadores
(KAMIANECKY, 2017, p.132).

Finalizando o conjunto de acdes ligadas ao planejamento e intervengdo com as TDIC,

0 professor/cursista 10 afirma que:

Eu utilizo dentro das minhas condic6es, 0 que eu mais uso é o meu celular, o que me
ajuda nisso. Se eu preciso registrar uma foto, se eu preciso fazer um audio...até
mesmo para organizar as minhas aulas. E os computadores da escola, né?! Os
proprios alunos tém os celulares deles e ai a gente faz uma troca, quando tem que
fazer uma atividade, eu vejo qual recurso é melhor para usar, mas eu ndo deixo de
usar. Eu acho legal e isso chama a atencéo dos alunos, eles gostam de novidade e é
uma forma de vocé ter os alunos contigo. E desenvolver a aula mais dindmica, mais
animada, porque eles ficam curiosos, querem saber e acaba enriquecendo 0 nosso
trabalho (PC10).

Neste caso o professor/cursista entrevistado afirma que as praticas com as TDIC
incluem os registros das atividades desenvolvidas, e também a organizacao de suas aulas, ou
seja, 0S processos inerentes ao planejamento, que envolvem entre outras coisas, a avaliagcdo
das escolhas realizadas pelo docente, enfatizando os éxitos e limitacGes das propostas
desenvolvidas. Possivelmente, quando se refere aos computadores disponiveis na escola, o
docente parece pontuar atividades que envolvem a busca por contetudos na internet referentes
as tematicas abordadas em suas aulas. Como foi visto anteriormente, dentre as acGes mais
comuns com a integragdo das TDIC “os docentes apontam que utilizam as novas tecnologias
para o preparo de aulas, [...] em atividades com os alunos na sala de aula, [...] para realizacéo
de pesquisa ou ainda em etapas de algum projeto” (FERREIRA, 2015, p.84).

Mesmo sem especificar as atividades que sdo desenvolvidas, afirma que ndo deixa de
usar, principalmente os computadores da escola e as préprias tecnologias pertencentes aos
alunos e justifica seus usos com base na compreensdo de que as TDIC se constituem em uma

novidade no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando uma dinamica diferenciada
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as aulas, tornando-as mais atrativas. Dessa maneira, verifica-se o entendimento do papel das
TDIC na préatica docente como um recurso de renovacdo didatica, representando uma
perspectiva mais atrativa aos alunos na atuacdo do professor, mesmo que pautada numa
mesma logica transmissiva de contetudos, comumente criticada na literatura sobre tecnologia e

educacéo. Por isso, pensar a educagdo no contexto da cultura digital implica compreender que,

A mudanga principal a ser estabelecida na escola é em relagéo ao processo de ensino
e aprendizagem. A tecnologia ndo pode estar na escola para que as didaticas sejam
reproduzidas, elas se fazem presentes como um desafio a promoc¢do de novos modos
de ensino e, consequentemente, novas possibilidades de aprender (OLIVEIRA,
2017, p.103).

Um segundo conjunto de depoimentos versa sobre usos diferenciados das TDIC nas

aulas de Educacéo Fisica. Nessa perspectiva vé-se, por exemplo, os seguintes relatos:

Nas aulas de educagdo fisica, também utilizamos a radio escolar, para gravar
programas informativos sobre temas trabalhados...como a importancia dos
alongamentos, salde e qualidade de vida...e, para divulgarmos dados obtidos
através de atividades desenvolvidas em projetos interdisciplinares (PC3).

Percebe-se, com base em seu depoimento, um diferencial em sua atuacdo docente,
representado pela producdo de contetdos inerentes ao seu componente curricular junto aos
alunos, para a veiculacdo na radio escolar. Ao pensarmos numa perspectiva educacional
cidadd com base nos processos de construcao e disseminacdo do conhecimento e da cultura, a
radio escolar pode constituir-se em uma importante possibilidade. A participacdo nos
processos de negociacdo sobre os conteudos a serem veiculados e a reflexdo sobre o préprio
processo de producdo da programacdo radiofonica, aliando os interesses curriculares e
comunitarios (OROFINO, 2005), e a atuagdo como emissores e receptores desses contetdos

contribui para a formacdo critica dos alunos. De acordo com Almeida (2015),

Uma rédio no espaco escolar, para usufruto de estudantes e professores, pode
mobilizar processos de autoria onde os conteidos elaborados e apresentados em
formato radiofénico tornam-se contelidos para usos em sala de aula que permitam o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas que identificam aspectos internos da
escola e da comunidade (ALMEIDA, 2015, p.70).

Ainda no que tange as praticas dignas de destaque nos relatos dos docentes

entrevistados, o professor/cursista 5 afirma que:
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Entdo, eu ja fiz trabalhos com eles sobre areas de lazer, sobre imagem corporal e as
tecnologias digitais. Trabalhei com eles a questdo do xadrez na lousa digital [...].
No lazer, eles tinham que ir no bairro, fotografar, filmar, verem em que condigdes
se encontravam essas areas de lazer, depois formular relatérios para apresentar
para o prefeito, para ele tomar alguma providéncia...imagens de jogos e atividades
em que eles tinham que avaliar os fundamentos, as regras...métodos de
alongamentos.[...] fizemos atividade fisica na qual eles tinham que verificar a
frequéncia cardiaca, utilizando um aplicativo digital também (PC5).

Percebe-se entdo que dentre os trabalhos desenvolvidos se incluem pesquisas sobre as
areas e equipamentos de lazer presentes na comunidade na qual a escola estd inserida,
problematizando assim a questdo do direito social ao lazer e estimulando o protagonismo dos
alunos na reivindicacéo por melhores espacos e equipamentos de lazer na comunidade.

Outras atividades desenvolvidas pelo docente incluiam a pesquisa e socializacdo de
conhecimentos acerca do indice de massa corpérea e frequéncia cardiaca junto a comunidade
com a utilizacdo de aplicativos para smartphone, mais uma vez na perspectiva de se trabalhar
0s conteidos para além dos muros da escola. Assim como relatado sobre os fundamentos
técnicos do esporte, realizou um trabalho com rotinas de alongamentos, pautado na filmagem
e analise de posturas. A abordagem de produtos da midia, como a problematizacdo acerca dos
padrdes de estética corporal propagados pelos meios de comunicacdo de massa também foi
citado, demonstrando uma preocupacdo com o desenvolvimento de uma atitude critica por
parte dos alunos em relacdo a tais contetdos. E, por ultimo, destaca a utilizacdo da lousa
digital em processos de ensino e aprendizagem referentes ao xadrez. Cabe frisar que, dentre
todos os docentes entrevistados, esta foi a Unica mencdo a uma proposta de ensino na
Educacdo Fisica escolar utilizando a lousa digital. Tal dado parece representar a pouca
utilizacdo por parte dos docentes da area, que pode estar ligado a fatores como a auséncia de
habilidades tecnologicas, falta de planejamento, ou mesmo por ndo saber ao certo como
tematizar os contetidos referentes ao seu componente curricular através deste meio. E

importante destacar que,

A utilizacdo dos recursos da lousa digital proporciona uma mudan¢a metodoldgica,
oportunizando a adaptacdo das aulas para os alunos da atualidade [...] com o
diferencial de possuir varios recursos que permitem a interacdo com o conteldo
abordado pelo professor. Com isso, criam-se novas possibilidades criativas tanto
para o professor, como para o aluno. Assim, por meio da utilizagdo dessa tecnologia,
oportuniza-se a incorporagdo da linguagem audiovisual no processo de ensino e
aprendizagem (NAKASHIMA; AMARAL, 2006, p.36-37).

Entretanto, ao levarmos em conta que mais do que uma adaptacdo a tecnologia,

precisariamos pensar em uma mudanga de paradigmas em termos de curriculo, de ensino e de
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educacéo, visando uma escola coerente com a cultura digital, tal inovacdo da sala de aula pode

apenas indicar que,

Muitos professores que antes usavam o quadro negro, o retroprojetor, hoje usam o
projetor de Datashow, a tela do computador, da TV, e até, em algumas escolas, a
lousa digital com a mesma légica. Antes as pesquisas eram realizadas em bibliotecas
escolares e municipais, em livros, enciclopédias e acervos impressos. Hoje a
pesquisa € realizada na internet. Ou seja, o suporte mudou, mas as praticas nao
necessariamente (LINO, 2010, p.119).

Outro ponto a ser destacado quanto ao uso das TDIC nas aulas de Educacdo Fisica esta
relacionado com a compreensdo da necessidade de uma intencionalidade pedagdgica do
docente ao propor tais usos, visando a segurancga e participagdo ativa dos alunos nas aulas.
Dessa maneira, para o professor/cursista 3:

Nas atividades praticas, utilizando-se do movimento do corpo, os instrumentos
tecnoldgicos ndo sdo permitidos durante a realizagdo das mesmas, pois prezo pela
seguranca e participacédo ativa dos alunos (PC3).

Nesse caso, 0 docente parece compreender que as tecnologias teriam tempos e espacos
determinados para serem utilizados, como no laboratério de informatica e que, embora nédo
deixe claro em seu depoimento, tal utilizacdo sé faria sentido ou seria permitida com base na
intencionalidade pedagogica do docente. Por isso, participar ativamente ou estar seguro
durante as aulas, estaria ligado as atividades planejadas pelo docente, destacando, assim a
importancia de ndo permitir usos das TDIC alheios a préatica pedagdgica. De todo modo, cabe
frisar que o depoimento acaba revelando um conceito restrito de participacdo ativa, tendo em
vista que as atividades com mediacédo tecnoldgica, pelo que expde o docente entrevistado, ndo
seriam compreendidas dessa maneira.

Outro uso das TDIC que compds o conjunto de dados produzidos junto aos
professores/cursistas faz referéncia a utilizacdo da producdo de videos para correcdo de
fundamentos técnicos inerentes a modalidades esportivas. Tal perspectiva é destacada nos

seguintes trechos de depoimentos:

[...] as vezes eu pedia para eles filmarem um grupo jogando e eles tinham que estar
depois observando aquele video...se o fundamento era realizado corretamente.
Entdo fazia com que eles refletissem, pensassem, observassem, reconstruissem o
conhecimento, elaborassem videos, fotografassem...fez com que o aluno se tornasse
mais ativo e sujeito do conhecimento que eles estavam construindo (PC5).
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Nés treinamos muito o ténis de mesa e a gente filma bastante os movimentos dos
alunos, para tentar corrigir os erros, essas questdes do ténis de mesa. A postura dos
alunos [...] (PC8).

Percebe-se no primeiro trecho que o docente entrevistado cita a filmagem da
realizacdo de fundamentos técnicos de modalidades esportivas para posterior reflexdo sobre a
correta realizacdo destes, como meio de propor que os alunos produzissem contetdo e 0s
analisassem, tornando-os mais ativos na relacdo com os conhecimentos abordados nas aulas.
Interessante notar que se trata de uma técnica comumente utilizada em praticas de treinamento
esportivo, na perspectiva do alto rendimento, apropriada pelo docente para o trato pedagdgico
com os fundamentos das modalidades esportivas nas aulas de Educagdo Fisica (MENDES,
2010).

Em relacdo ao segundo trecho, mais uma vez o exemplo de uso das TDIC nas aulas de
Educacdo Fisica faz referéncia a uma pratica de treinamento de uma modalidade esportiva,
com a producéo de videos para correcdo de postura e fundamentos técnicos dos alunos/atletas.
Parece revelar assim uma determinada concepcdo de Educacdo Fisica escolar ainda
estruturada por meio de atividades que se assemelnam ao esporte de cunho
institucionalizado/espetacularizado, implicando em processos de treinamento. De acordo com
Mendes (2010),

O exemplo revela que a ‘velha’ pratica da educagdo fisica reduzir suas aulas ao
treinamento esportivo e ao ensino do movimento padronizado-especializado do alto
rendimento esportivo se perpetuam, embora com um recurso didatico a mais, a
filmadora. [...] Neste caso, as midias ndo representam avanco pedagdgico, uma vez
que utilizar a filmadora como ‘o terceiro olho do treinador’ ndo ¢ especificidade da
escola (MENDES, 2010, p.178).

Finalizando, temos alguns trechos de depoimentos que se constituem em possiveis
justificativas para a ndo utilizacdo das tecnologias durante as aulas. Tem-se, por exemplo, 0

trecho destacado do depoimento do professor/cursista 6:

[...] eu acho que existe uma grande melhora [com a utilizagdo das TDIC], mas a
gente vai devagarinho se adequando, ndo é de uma hora para outra que a gente vai
conseguir mudar isso tudo, até porque a gente tem que conversar com os alunos e
explicar para eles (PC6).

E importante salientar a sua percepcdo de que este é um processo recente em sua
pratica e que tende a se dar de forma gradativa, pensando em situacdes nas quais poderia se

valer das TDIC para qualificar as suas a¢cdes como docente. Isto porque leva em consideragéo
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o fato de que implica em mudancas na propria dindmica da cultura escolar e que costuma ter
implicacOes sérias sobre a forma como a Educacdo Fisica escolar é concebida nas instituicdes
de ensino. Nesse sentido, o docente afirma que é preciso conversar com 0s alunos, justamente
por implicar em uma ruptura com uma determinada visdo de Educacdo Fisica e com as
expectativas que os alunos tém em relagéo a este componente curricular, em muitos contextos
restrita a “pratica” de modalidades esportivas nas quadras e ginasios.

De fato, a trajetoria historica da Educacéo Fisica no contexto da cultura escolar levou a
uma espécie de marginalizacdo deste componente curricular, concebendo-o como uma “mera
atividade”, com menor importancia no panorama educacional. Parece ter sobrado a Educagado
Fisica a caracterizacdo de seus tempos, espacos e praticas, (acarretando em determinadas
expectativas quanto ao seu papel) sobretudo aquelas ligadas a uma perspectiva alicercada em
modalidades esportivas, como um fator “pseudolegitimador” de sua presenca na escola
(BIANCHINI; PIRES, 2016).

Em certos casos, as justificativas passam por questdes ligadas a propria organizacao do

docente para se valer das tecnologias nas suas aulas. Para o professor/cursista 7:

Acredito que eu poderia utilizar mais os celulares e os tablets, por exemplo, né?!
Que alguns alunos tém acesso, ndo todos, mas alguns teriam. E eu teria como estar
utilizando mais isso, e eu ndo utilizo esse recurso, por falta de organizacdo minha
mesmo, né?! (PC7).

O professor/cursista entrevistado destaca que poderia realizar outras atividades com a
integracdo das TDIC, sobretudo, considerando a possibilidade de se valer dos smartphones
dos proprios alunos; e reconhece que a propria falta de organizacdo pessoal para o
desenvolvimento de a¢6es com as TDIC acaba sendo um dos principais fatores para que tais
praticas ndo sejam téo frequentes no seu planejamento. Parece reforcar assim a teoria de que a
tecnologia se torna um mero apéndice nos processos educativos, dispensavel, no sentido de
que a aula acontece com ou sem ela.

Também séo apresentadas justificativas com base na proibicdo do uso dos celulares e
na necessidade de amadurecimento dessa discussdo junto a comunidade escolar. Nesse

sentido, conforme o professor/cursista 4:

Bom, na verdade, a gente ainda ta engatinhando, pelo fato de a gente ndo poder
utilizar muito, né?! Tipo, celular, que ¢ uma maneira mais facil de a gente ta
registrando, entdo eu uso pouco, sempre quando possivel, para registrar, porque a
gente tem que estar conquistando ainda essa questao (PC4).
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O docente relata que a utilizagdo das TDIC em suas atividades pedagdgicas ainda se da
de forma restrita, uma vez que a utilizacdo dessas ferramentas nas aulas ainda é uma questao a
ser conquistada. Por isso, as praticas com as TDIC parecem restringir-se a realizacdo de
registros fotograficos ou filmicos das atividades desenvolvidas em suas aulas, no intuito de
dar visibilidade ao trabalho realizado, assim como, auxiliar no processo de avaliacdo dos
alunos e da propria pratica pedagogica. Tal pratica acaba representando “um uso instrumental
empregado como suporte audiovisual para registrar as aulas e auxiliar os professores na
avaliacao dos alunos” (BIANCHI, 2010, p.233).

Tal questédo acaba representando uma situacao paradoxal, em que a escola, a0 mesmo
tempo que se Vvé pressionada no que tange a mudancas nas formas de ensinar, na
modernizacdo do ambiente pedagdgico, enfim, na construcdo de um espago coerente com 0
século XXI; e estabelece a proibicdo do uso do celular, por ainda ndo saber ao certo como
integrar essas tecnologias ao curriculo. Vé-se, entdo que a instituicdo escolar, ao invés de
travar os debates por meio da proibi¢do do uso do celular, poderia se beneficiar propondo o
uso das mesmas como parte do processo educativo, dadas as possibilidades de acesso e
producdo de conhecimentos que podem ser desenvolvidos com elas e quica, até mesmo, 0

desencadeamento de mudancas na propria logica do ensino (SILVEIRA; PIRES, 2016).

CONSIDERAGCOES FINAIS

As propostas de formacdo continuada de professores parecem carregar consigo
expectativas quanto as suas repercussdes nas praticas pedagdgicas que ocorrem no cotidiano
de nossas escolas, especialmente levando em conta o carater dindmico que assume a educacao
institucionalizada e a constante reflexdo sobre o proprio fazer docente que deve acompanhar a
carreira desses profissionais. Ao refletirmos sobre as mudancas que as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo acabam exigindo da educacdo, compreender 0s impactos de
formacdes na presente perspectiva, se torna de fundamental importancia.

Dessa maneira, compreendendo as repercussdes do nucleo de estudos (investigado na
pesquisa que culminou no presente artigo) sobre a pratica pedagdgica de professores de
Educacéo Fisica em Santa Catarina, podemos afirmar que:

Predominaram acdes ligadas ao planejamento das aulas, como a busca de conteddos,
videos e atividades na internet, assim como praticas de registro das aulas e a producdo de

contetdos (slides) para apresentacdo em sala. Foram citadas a utilizacdo da sala de
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informatica para pesquisa na rede sobre contetidos tematizados pelos docentes, trabalhos com
a utilizacdo de aplicativos para smartphone e a producao de contetdos pertinentes a area para
veiculacdo na radio escolar. Da mesma forma, as agdes contemplaram a filmagem de
fundamentos técnicos esportivos para posterior correcdo de movimentos, mapeamento e
reflexdo sobre espacos e equipamentos de lazer no bairro, além de processos de ensino com
auxilio da lousa digital.

Percebe-se, assim, que a experiéncia do Nucleo de Estudos fez com que os professores
participantes tentassem incorporar as TDIC ao seu fazer pedagdgico, como forma de
responder as demandas que a cultura digital lanca a educacdo escolar. Contudo, pode-se
afirmar que as agbes desenvolvidas, em boa parte ainda estejam relacionadas a uma
perspectiva de inovacdo didatica, na qual a tecnologia ndo altera as concepgdes de educacdo
vigentes, exigindo, dessa maneira, a continuidade de formacdes que possibilitem aos docentes
compreender e desencadear nas escolas uma educacgédo alinhavada com a dinamica cultural

contemporanea.
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