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O projeto de extensdo "Kitangu: Educacdo Fisica na Educacdo Infantil”, vinculado a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em parceria com a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ), Secretaria Municipal de Educacdo de Macaé-RJ e o Departamento
de Educacdo Fisica do Colégio Pedro 11, realizou o | Encontro de Educacéo Fisica na Educacédo
Infantil. De forma totalmente virtual e gratuita, o evento reuniu, em dezembro de 2020,
professores/as em formacdo, professores/as da Educacao Basica e do Ensino Superior e demais
participantes interessados/as nas tematicas que permeiam a Educacdo Fisica na Educacdo
Infantil.

Em sua primeira edigéo, o evento reuniu 28 trabalhos apresentados na modalidade de
Painel Tematico. Enviadas por professores/as de diversos estados do pais, as producdes em
formato de resumos de relatos de experiéncia e pesquisas socializam as discussfes sobre a
Educacdo Fisica na primeira etapa da Educacdo Basica, bem como os desafios e as
possibilidades pedagogicas inseridas neste contexto.

Além das apresentacdes sincronas dos referidos trabalhos em seis sessdes, 0 Encontro
também contou com outros quatro espacos ao vivo: a Mesa de Abertura com os/as integrantes
da comissdo organizadora; a Conferéncia de Abertura com o tema “Educagdo Fisica na
Educacdo Infantil — desafios e possibilidades”, que contou com a participagdo do professor
André da Silva Mello (UFES); a Conferéncia de Encerramento com o tema “Dialogando com
as producdes da Educacao Fisica na Educa¢do Infantil”, que contou com a participacdo da
professora Camila Borges Ribeiro (FURG); e o Sarau de Encerramento com o tema “Infancias,

Movimento e Docéncia”, que contou com apresentagdes artisticas em formato de cordel, poesia,
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canto e danca. Também foram realizadas exposicOes de trabalhos de forma assincrona, sob 0s
formatos de Painel da Memdria e Painel Artistico, através do mural da pagina virtual do projeto

Kitangu no Instagram.
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A PRESENCA DO CORPO E DO MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: QUAL
A VISAO DE PROFESSORAS PEDAGOGAS?

THE PRESENCE OF BODY AND MOVEMENT IN CHILDHOOD EDUCATION:
WHAT IS THE VISION OF PEDAGOGUES?

LA PRESENCIA DEL CUERPO Y EL MOVIMIENTO EN LA EDUCACION
INFANTIL: ¢ CUAL ES LA VISION DE LAS PEDAGOGAS?

Heloisa Elesbdo e Maria Cecilia da Silva Camargo

Correspondéncia para: elesbaoheloisa@gmail.com

A Educacao Infantil (El), primeira etapa da Educacdo Basica, caracteriza-se por um trabalho
ndo disciplinar, tendo os jogos e brincadeiras, 0 corpo e 0 movimento como centrais em seu
processo pedagogico (MELLO et al, 2016). A partir disso, o presente trabalho tem por objetivo
identificar a presenca do corpo e do movimento na El, a partir da visdo de professoras pedagogas
de um municipio da regido central do Rio Grande do Sul. Trata-se de um estudo descritivo de
corte qualitativo, com dados produzidos por meio de questionérios realizados com sete
professoras que atuam junto a turmas de EI (Pré A e B) inseridas em escolas de Ensino
Fundamental. Na analise das respostas dos questionarios, identificou-se diversas formas de
presenca do corpo e do movimento na El segundo as professoras. Algumas relacionaram o
corpo e o movimento na EI como importante ferramenta para a socializa¢do das criangas, pois,
por meio deles, as criangas conseguem estabelecer relagfes entre si e com o0 espaco, tendo o
corpo e 0 movimento como uma linguagem infantil. De acordo com Buss-Simao (2014), os
professores precisam compreender que o corpo € percebido como central nas relagdes infantis
e em suas interagcBes em sociedade, pois é por meio dele que as criangas conseguem realizar
suas acgdes sociais. Outras professoras relacionaram 0 corpo/movimento com o0
desenvolvimento motor das criancas, ou ainda, ao desenvolvimento do corpo e da mente,
expressando uma visdo fragmentada. Conforme Sayéo (2008), por muito tempo se pensou a
crianca a partir de uma visao dualista entre corpo e mente, apesar disso, sabe-se da importancia
de considera-la na sua totalidade, reconhecendo a indissociabilidade entre as partes. Todas as
professoras consideraram 0 COrpo e 0 movimento como centrais no trabalho junto a EI, uma vez
que 0s mesmos estdo presentes em variados espacgos/tempos do cotidiano infantil, sendo
inviavel um trabalho pedagdgico que desconsidere essas categorias, pois, segundo elas, é
impossivel manter as criangas de maneira estatica. Diante disso, percebe-se a existéncia de

diferentes visdes e possibilidades que cada professora tem em relacdo a presenca do
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corpo/movimento na El, no entanto, todas corroboram que é impossivel se pensar um trabalho

junto a essa etapa sem considerar a relevancia dessas duas categorias.
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A PRESENCA MASCULINA NA EDUCACAO INFANTIL E A DOCENCIA EM
EDUCACAO FISICA

MALE PRESENCE IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND TEACHING IN
PHYSICAL EDUCATION

PRESENCIA MASCULINA EN LA EDUCACION DE LA PRIMERA INFANCIA Y LA
ENSENANZA EN EDUCACION FiSICA

Matheus Furtado Matos e Rodrigo Lema Del Rio Martins

Correspondéncia para: matheusfmatos@hotmail.com

A Educacéo Infantil tem forte relagdo com a docéncia feminina, decorrente dos lagos historicos
com o assistencialismo e com a nogéo de cuidar e educar como atribuicdo das mulheres em
nossa sociedade (RAMOS, 2017). Entretanto, a Educacéo Fisica tem se mostrado uma “porta
de entrada” para que homens atuem profissionalmente na primeira etapa da Educacdo Basica
(MARTINS, 2018). Diante desse cenario, consideramos relevante analisar, do ponto de vista
das narrativas dos professores, a questdo de género relacionada a docéncia em unidades publicas
de Educagédo Infantil no Rio de Janeiro/RJ, mais especificamente, os desafios que impactam na
insercdo e no desenvolvimento do trabalho docente. O estudo em curso pretende produzir os

dados a partir de uma revisdo de literatura e de uma Pesquisa Descritivo-Interpretativa
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(THOMAS e NELSON, 2002), utilizando a entrevista semiestruturada como recurso para
obtencdo dos dados. Esta pesquisa protocolada junto ao Comité de Etica em Pesquisas com
Seres Humanos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (n° 23083.016910/2020-99)
estd mapeando o quantitativo de professores de Educagdo Fisica autodeclarados do sexo
masculino que atuam na Educacdo Infantil municipal do Rio de Janeiro/RJ. De posse do nimero
total, a amostra sera diversificada, composta por um docente de cada Coordenadoria Regional
de Ensino (CRE), totalizando, portanto, 11 sujeitos. A analise das narrativas toma como base
0s pressupostos da Teoria das Representacfes Sociais, de Serge Moscovici (2003), em dialogo
com a literatura académica da area. Os resultados preliminares advindos da revisdo de literatura
indicam que os desafios para a docéncia masculina de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil
sdo diversos. Entre eles, destacam-se as preocupacdes por parte dos familiares e demais
educadores acerca do risco de préaticas de pedofilia, pois ha o receio e pouca confianca no fato
de homens lidarem com os corpos infantis (SAYAO, 2005); dificuldades de aceitagéo inicial
por parte das mulheres educadoras, requerendo dos professores conquista da confianga por meio
do reconhecimento de sua pratica pedagdgica (MARTINS, SOUZA e MELLO, 2020); e
questdes ligadas a no¢do hegemdnica de masculinidade, que se mostraram incompativeis com
o trabalho pedagdgico nessa etapa da escolarizagdo (MONTEIRO e ALTMAN, 2014).
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CONTRIBUI(;C)ES DA ABORDAGEM CRITICO-SUPERADORA PARA O ENSINO
NA EDUCACAO INFANTIL

CONTRIBUTIONS OF THE CRITICAL-SUPERATIVE APPROACH TO TEACHING
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

CONTRIBUCIONES DEL ENFOQUE CRITICO-SUPERATIVO A LA ENSENANZA
EN EDUCACION INFANTIL

Thais Cosmo Coutinho

Correspondéncia para: coutinho.thais@hotmail.com

O presente resumo tem como objetivo tratar da nova organizacéo e sistematizacdo dos ciclos de
escolarizacdo, uma contribuicdo da Abordagem Critico-Superadora, com énfase na educacéo
infantil. A ideia de ciclos de escolarizacdo sistematiza o0 ensino de maneira espiralada, em
sucessivas aproximacdes, adequando o ensino as possibilidades cognoscitivas do aluno. Mesmo
ndo sendo normatizado o ensino na educagéo infantil no projeto de escolarizagdo nas escolas
brasileiras em 1992 (ano da criac¢do do livro Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica), a
referida abordagem prop6s uma sistematiza¢do no ensino pré-escolar, que abrange o primeiro
ciclo de escolarizacdo em duas etapas da educacgdo bésica, a educacdo infantil e o fundamental
I. Com o avanco da legislacdo no ambito educacional, em 1996 houve a insercéo da educacéo
infantil (que se refere a creches e pré-escolas) no ensino escolar com a lei 9.394/96 (BRASIL,
1996). A necessidade de pensar o trato com o conhecimento no contexto escolar se encontrou
emergente para esse segmento. Com o desenvolvimento da Abordagem Critico-Superadora e
das contribuicbes da Psicologia Histdrico-Cultural (os estudos da teoria da atividade, a
sistematizacéo da periodizacdo do desenvolvimento psiquico), foi possivel afirmar que a etapa
da educacdo infantil tem caracteristicas Unicas e diferentes (pensamento, atividade guia, esferas)
do fundamental 1. Com essa afirmacédo, foi possivel reorganizar os ciclos de escolarizagéo.
Referente a educacdo infantil, com a reorganizacdo, o primeiro ciclo abrange somente a
primeira etapa da educacdo basica. Esses avancos na Abordagem Critico-Superadora so6 foram
possiveis gracas a teses e dissertacdes desenvolvidas no laboratério LEPEL (Linha de Estudo e
Pesquisa em Educacdo Fisica & Esporte e Lazer). No que tange a educacao infantil, destacamos

a sistematizacao do ensino da ginastica para este ciclo, (TEIXEIRA, 2018), a reformulacéo dos
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ciclos de escolarizacdo (MELO, 2017) e dos principios curriculares para o trato do
conhecimento (GAMA, 2015).
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CORPO/MOVIMENTO E BRIl\ICADEIRAS/INTERAC}(N)ES NO TRABALHO
PEDAGOGICO COM A EDUCACAO INFANTIL

BODY/MOVEMENT AND PLAY/INTERACTIONS IN PEDAGOGICAL WORK
WITH EARLY CHILDHOOD EDUCATION

CUERPO/MOVIMIENTO Y JUEGO/INTERACCIONES EN EL TRABAJO
PEDAGOGICO CON LA EDUCACION INFANTIL

Natalia de Borba Nunes e Maria Cecilia da Silva Camargo
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O presente resumo € derivado de um trabalho final de graduacdo apresentado ao curso de
Educagdo Fisica — Licenciatura, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM-RS).
Considerando as multiplas infancias e o reconhecimento da brincadeira como uma dentre tantas
linguagens com as quais as criangas ativamente (re)produzem uma cultura prépria e interagem
com seus pares e adultos (CORSARO, 2011; MELLO e DAMASCENO, 2011), este projeto se
prop6s a descrever e analisar como se entretecem as relacbes entre 0s bindmios
corpo/movimento e brincadeiras/interacbes em uma escola municipal de Educacédo Infantil de
Santa Maria - RS. Realizou-se um estudo etnogréafico durante o ano de 2019 com uma turma de
Educacdo Infantil (Pré A), tendo observacdo participante e notas de campo como formas de

producdo de dados. Entre os resultados obtidos, destaca-se o protagonismo das criancas ao criar
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ambientes brincantes nos diferentes tempos e espacos institucionais, bem como o conflito entre
0 cotidiano pedagdgico e a organizacdo das rotinas escolares. A regularidade no campo
evidenciou que apesar do lanche ser um espaco tradicionalmente destinado a nutricdo, foi
constantemente permeado por interagdes e brincadeiras, criadas a partir de minuciosidades do
olhar infantil que fogem a percepcdo adulta (ALVES e BRANDAO, 2017). Ao longo das
observacOes percebeu-se que as interacdes e brincadeiras das crian¢as nos momentos do lanche
sofriam constantes limitacOes de tempo. Esta organizacdo da rotina escolar muitas vezes
prioriza necessidades funcionais relacionadas ao gerenciamento do tempo cronol6gico e dos
espacos fisicos. Assim, restringe-se as criagdes e contribui¢bes das criancas que estdo situadas
no tempo aién, um tempo fundamentalmente da experiéncia e da brincadeira (KOHAN, 2020).
A falta de dialogo entre a rotina escolar citada anteriormente e o cotidiano pedagdgico - onde
as imprevisibilidades acontecem -, dificulta uma escuta as demandas e contribui¢des das
criancgas, que através de suas corporeidades mostram que o brincar atravessa todos 0s tempos e

espacos da Educacdo Infantil.
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CORPOREIDADES NEGRAS E EDUCACAO FISICA ESCOLAR — CONSTRUINDO
PRATICAS ANTIRRACISTAS NOS COTIDIANOS DA EDUCACAO INFANTIL

BLACK CORPOREITIES AND SCHOOL PHYSICAL EDUCATION - BUILDING
ANTI-RACIST PRACTICES IN THE DAILY LIFE OF EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

LAS CORPOREIDADES NEGRAS Y LA EDUCACION FISICA ESCOLAR:
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EDUCACION INFANTIL
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A questdo etnicorracial no Brasil é algo extremamente complexo. O comércio de cidaddos
africanos como mé&o de obra escrava com vistas a produzir riquezas para as elites europeias
colonizadoras e as teorias racialistas baseadas em “pseudociéncias” que atribuiram ao negro
suposta inferioridade bioldgica e cultural como forma de justificar a escraviddo (MUNANGA,
2008) produziram estigmas que relegaram as populagdes negras a condi¢do de néo existéncia.
O contexto brasileiro, principalmente a partir de meados do século XIX, representa em termos
de lutas sociais, na perspectiva das relacfes etnicorraciais, um momento especial, pois com 0
processo escravista em declinio e muitos negros e pardos ja libertos, inseridos no contexto
social, o Brasil se deparava com algo impar no mundo até entdo, um pais altamente miscigenado
do ponto de vista racial (SCHWARCZ, 1993). Essa mistura de racgas, segundo as elites
dirigentes da época, era algo que inviabilizaria a construcao do Brasil como nacdo. Atualmente,
constatamos uma sociedade fortemente racista, consequéncias das teorias racialistas, das
politicas de branqueamento e as consequéncias destas, na forma do mito da democracia racial.
A cisdo entre os cidaddos negros e os pejorativamente reconhecidos como “mulatos” produziu
uma ilusoria aceitacdo do pardo como classe racial intermediaria (MUNANGA, 2008). Como
parte dos movimentos negros de enfrentamento ao racismo tomamos como o foco desta
pesquisa de mestrado préaticas pedagogicas de carater antirracistas nos cotidianos escolares.
Partindo da Educacdo Fisica Escolar na Educacdo Infantil, reconhecemos as microacGes
afirmativas (JESUS, 2017), pelo viés da cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 2012),
como potentes formas de luta antirracista. A Educacdo Fisica, que em seu percurso
epistemoldgico foi empregada pelas politicas governamentais como ferramenta ideoldgica de
exclusdo, tem hoje, por meio da cultura corporal, a possibilidade de romper com as praticas
excludentes, se aproximar e se apropriar de outros saberes nos didlogos com as criangas
pequenas das classes populares, no fortalecimento e exaltacdo de suas formas serestar no
mundo, na busca por possibilitar a construgéo de corporeidades negras afirmadas positivamente.
Assim, nesta pesquisa narrativa com as experiéncias vividas, busquei, nas imbrica¢ées da minha
vida pessoal e profissional, nas experiéncias como cidaddo negro brasileiro, pai de criangas
negras, professor-pesquisador, entender o significado do ser negro no Brasil e as contribuicdes
que as praticas pedagdgicas de carater antirracistas podem trazer para as criangas pequenas no
sentido de desconstruir estigmas e favorecer a construgédo de identidades etnicorraciais negras

positivas.
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Apresentamos uma experiéncia pedagadgica que buscou articular os pressupostos da Sociologia
da Infancia e do Desenvolvimento Motor nas mediacdes da Educacéo Fisica com a Educacgédo
Infantil. Busca-se, com essa articulacdo, superar o reducionismo bioldgico que tem
caracterizado a apropriacdo do campo do Desenvolvimento Motor nessas media¢fes (PROUT,
2010). Empreendemos praticas pedagogicas com foco na diversificacdo e na combinacdo de
habilidades locomotoras, manipulativas e estabilizadoras, em um contexto em que as agéncias,
a autonomia e as producdes culturais das criancas foram reconhecidas e valorizadas nas aulas
de Educagdo Fisica, como preconiza a Sociologia da Infancia. Para tanto, partimos do
pressuposto que o desenvolvimento é um processo de construcdo em que o sujeito é ator do seu
proprio desenvolvimento (MANOEL, 2008). Realizamos uma Pesquisa-A¢do (BARBIER,
2002), em um Centro Municipal de Educacéo Infantil de Vitéria/ES, no ano de 2019 (Parecer
CEP/UFES n° 3584663). Foram 23 mediacdes, tematizadas por “jogos e brincadeiras com o0s

esportes”, em uma turma com 14 criangas, na faixa etaria de cinco a seis anos de idade. Os
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dados foram produzidos por meio de observacao participante e fotografias, sistematizados em
diario de campo. As criancas foram consultadas quanto as suas preferéncias esportivas e cada
plano de aula foi planejado com base nas demandas apresentadas por elas na mediacéo anterior.
Portanto, as mediacGes foram construidas em uma relacdo de parceria da professora-
pesquisadora com as criancas e a execucdo das habilidades motoras, exigidas em cada
modalidade esportiva, ndo eram externamente orientadas. As criangas tinham a liberdade de
diversificar e combinar as habilidades enquanto brincavam. Em diferentes momentos da
mediacgéo, a professora-pesquisadora questionava: “como podemos fazer diferente agora?”,
valorizando as autorias das criancas e o protagonismo infantil. Correr, saltar, driblar,
arremessar, rebater, receber e manipular materiais, naquele contexto, ganhavam diferentes
sentidos para as criancas, pois eram realizados com base em suas experiéncias esportivas
anteriores e de acordo com as suas subjetividades, transformando, por meio do processo de
reproducdo interpretativa (CORSARO, 2011), os bens culturais que Ihes foram apresentados.
Embora haja criticas sobre a teoria desenvolvimentista e a sua padronizacdo no
desenvolvimento de habilidades, a experiéncia pedagdgica aqui analisada mostrou ser possivel
diversificar e combinar as habilidades motoras para além de um ensino externamente orientado,
de modo a valorizar as agéncias das crian¢as, seus momentos de protagonismo e 0s sentidos

que elas constroem nas relacGes com 0s seus pares e com o0s adultos.
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Utilizando vivéncias do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o
presente trabalho aborda as praticas educacionais fundamentadas nas culturas indigenas
brasileiras, maori, havaianas e africanas, associando-as a educagdo infantil. Esse movimento
ocorreu em uma escola de Educacao Infantil de Vila Velha-ES, onde buscamos compreender
conceitos e desenvolver um trabalho pedagogico com base nas diversidades culturais. Oliveira
e Daolio (2010) retratam que a insercdo da cultura no ambito escolar exige que o professor ndo
tenha um olhar amplo e distanciado que trate como irrelevante a dinamica cultural, mas que
faca com que o docente assuma um olhar de perto e dentro, observando os sujeitos atuantes
dessa dindmica. Deste modo, e através da valorizacdo das diferencas, é possivel desconstruir
padrdes, concepcgdes, praticas e discursos preconceituosos e discriminatdérios que permeiam a
instituicdo escolar. Seguindo as orientagdes do Ministério da Educacdo sobre a educacéo
infantil, as intervengdes proporcionaram momentos nos quais as criangas foram capazes de
trabalhar a presenca de outros grupos sociais e culturais, podendo visualizar os diversos
elementos das culturas, tais como: estilos de vida, costumes, crencas, rituais, manifestacoes,
entre outros (DCNEI, 2010). Tais conteudos possibilitam a ampliacdo da visao perceptiva do
seu proprio “eu” e dos que o cercam (BNCC, 2017). As experiéncias vivenciadas ao longo do
percurso, acabam por formar um docente carregado de conhecimentos que, de acordo com
Borges e Tardif (2001), sdo construidos no percurso de ensino-aprendizado, ocorrendo de modo
progressivo ao longo de todo seu periodo profissional. Através dessa ideia, as experiéncias
proporcionadas pelo PIBID possibilitaram a entrada no ambiente escolar e, a partir disso, 0s
estudantes adquiriram novas perspectivas que ndo sdo abordadas dentro da universidade.
Conclui-se que a tematizacdo das diferentes culturas na educagdo infantil promove
possibilidades expressivas de movimento e de linguagens corporais das criancas, observando
essa manifestacdo corporal como um fendmeno cultural, dindamico e singular. Ao inserir esse
movimento no cotidiano escolar, torna-se possivel proporcionar a crianga uma educacao capaz

de fornecer elementos importantes na formagéo e desenvolvimento integral.
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Esta producgdo tem como objetivo apresentar as possibilidades tedrico-metodoldgicas do ensino
das Lutas na Educacdo Infantil. Para tanto, como ponto de partida, evidenciamos as
consonancias entre Educacdo Fisica, pedagogia historico-critica, psicologia historico-cultural e
abordagem critico-superadora como base para nosso debate tedrico. Sob a orientacdo da triade
presente no método historico-critico (MARSIGLIA et al, 2019), evidenciamos que as Lutas
possuem um rico acervo de conteldos para serem socializados das melhores formas para
criancas de 0 a 5 anos. Acerca dos contelddos, anunciamos que possuem dimensdes ludicas,
estéticas, agonisticas, histdricas e sociais em unidade com as dimensdes técnicas, motrizes e
corporais. Por isso, traremos para o debate autores como Viotto Filho (2009), Nascimento
(2014), Loureiro (1996), Sampaio (2013), Silva (2018) e outros que corroboram com o ideario
de que o “Movimento Corporal Humano”, a “Corporeidade”, a “Motricidade Humana”, a “A¢ao
Corporal”, o “Comportamento Motor”, as “Condutas Corporais Culturais” s6 tomam sentido na
atividade nuclear humana, que € o trabalho. Por isso, devemos tomar o conteido Lutas enquanto
trabalho humano acumulado, pensando as formas mais adequadas para seu ensino, de acordo
com a atividade-guia do desenvolvimento da crianga (ELKONIN, 1998). Demarcamos que a

corporalidade ndo pode ser centralidade no trabalho educativo na educagdo infantil, pois o ser
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humano nao se “move”, ele “age” teleologicamente (ANDRADE, 2020), ou seja, uma “chapa
de costas” s6 ¢ realizada a partir de uma necessidade posta da capoeira. No entanto,
evidenciamos que este conjunto de conhecimentos da Cultura Corporal engloba o dominio da
conduta de si e do outro (NASCIMENTO, 2014), inclusive como elemento essencial. Ademais,
ao tratar o conteldo Lutas na Educacdo Infantil, é necessario considerar a dialética entre
conteudos de formacédo tedrica e de formacdo operacional. Segundo Martins (2012) os
contetdos de formacgdo operacional remetem a conhecimentos que estdo sob dominio do
professor (saberes pedagdgicos, psicolégicos, socioldgicos), que ndo serdo transmitidos
conceitualmente, mas orientardo a pratica pedagogica, interferindo diretamente no
desenvolvimento do aluno. Portanto, no ato educativo, o professor vai promover processos
intencionais e saltos nas dimensdes psicofisicas imediatas na busca daquelas culturalmente
instituidas superiores. Os contetidos de formacdo tedrica, dizem respeito aos conhecimentos
transmitidos diretamente, cristalizados em conceitos, que por sua vez possibilitardo saltos
qualitativos nas funcdes psicoldgicas e na apropriacdo da cultura. Vale ressaltar que ambos
coexistem na pratica pedagogia e ndo devem ser vistos separadamente pois possuem uma mutua
dependéncia. Por isso, advogamos em principio do ensino das Lutas pela articulacdo do

operacional e tedrico na Educacéo Infantil.

REFERENCIAS

ANDRADE, L. C.; DE ANDRADE, J.; LIMA, W.; XIMENES, P. Cultura Corporal: o
“movimento” dialético entre homem e natureza. Praxia - Revista on-line de Educacéo Fisica
da UEG, v. 2, p. €2020007, 19 jun. 2020.

ELKONIN, D. Psicologia do jogo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

LOUREIRO, Robson. Pedagogia historico-critica e Educacdo Fisica: a relacdo teoria e
pratica. 1996. 284 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo, Faculdade de Ciéncias Humanas, Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba,
1996.

MARSIGLIA, A. C.; LAVOURA, T. N.; MARTINS, L. M. Fundamentos da Didatica
Historico-Critica. 12 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2019.

MARTINS, L. M. O ensino e o desenvolvimento da crianca de zero a trés anos. In: ARCE, A.;
MARTINS, L. M. (Orgs.). Ensinando aos pequenos de zero a trés anos. Campinas — SP:
Alinea. 2012.

NASCIMENTO, Carolina Picchetti. A atividade pedagogica da Educacdo Fisica, a
proposicéo dos objetos de ensino e o0 desenvolvimento das atividades da cultura corporal.

405



KINTANGU: EF na EI; ARQUIVOS em MOVIMENTO, v.17, n.1, p390-440, 2021

2014. 293 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacao,
Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Séo Paulo, 2014.

SAMPAIOQ, J. O. A educacao fisica e a perspectiva histdrico-cultural: as apropriacdes de
Vigotski pela producéo académica da area. 2013. 148 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Fisica) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2013.

SILVA, Matheus Bernardo. O objeto de conhecimento da educacdo fisica escolar na
perspectiva da pedagogia historico-critica. 2018. 1 recurso online (203 p.). Tese (doutorado)
- Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacdo, Campinas, SP, 2018.

VIOTTO FILHO, ILA.T. Teoria historico-cultural e suas implicacdes na atuacdo do professor
de educacdo fisica escolar. Motriz - Revista de Educacdo Fisica. Rio Claro: Univ Estadual
Paulista-unesp, Inst Biociéncias, v. 15, n. 3, p. 687-695, 2009.
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Este resumo apresenta uma sintese da experiéncia pedagogica da Educacdo Fisica com turmas
de Educacdo Infantil (EI) no municipio de Morro Redondo, na regido sul do estado do Rio
Grande do Sul. A escola caracteriza-se como sendo rural de Ensino Fundamental Incompleto
que atende aos Anos Iniciais (1° a 5° ano) e a Educacéo Infantil (Pré A e B). Trata-se de um
relato de experiéncias com o objetivo de provocar reflexdes acerca das praticas pedagogicas da
Educacdo Fisica com criangas em uma turma multisseriada do campo, pré-escola, com alunos
de faixa etéria entre 4 e 5 anos. Considerando os desafios enfrentados nesse contexto, procurou-
se organizar as aulas de Educagéo Fisica a partir do brincar e das interagdes entre as criancgas,
conforme a Base Nacional Comum Curricular paraa EI (BRASIL, 2017). Em fungéo da reducéo
dos discentes do campo, a implantacdo das classes multisseriadas torna-se uma consequéncia
na maioria das escolas com esse perfil. Esta condigdo cria desafios para a organizagdo do
trabalho pedagdgico, considerando-se a heterogeneidade de faixa etaria e de aprendizagens
frequentes nas turmas de escolas multisseriadas do meio rural. Diante das condigOes
apresentadas, tem-se buscado explorar as maiores possibilidades de desenvolver praticas

pedagdgicas no meio rural em contato com a natureza, potencializando as experiéncias do
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brincar. As interacdes entre criancas de uma faixa etaria mais ampliada lhes possibilitam um
enriquecimento de experiéncias ludicas e de mediacGes que valorizam e potencializam a
heterogeneidade de aprendizagens entre elas. Se cada vez mais questiona-se a escola sobre os
poucos espacos e tempos oferecidos para as atividades em espacos abertos, junto a natureza, as
condi¢cdes encontradas na escola em questdo vdo no sentido contrario a experiéncia de
“emparedamento” (TIRIBA e PROFICE, 2019) a que estdo submetidas as crian¢as que vivem
nos grandes centros urbanos e propiciam praticas pedagdgicas sensiveis as criangas e as

inimeras experiéncias de movimento por elas criadas.
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As lacunas existentes em minha formacéo como pedagoga em relacédo as praticas corporais € a
corporeidade me levaram ao curso de Educacdo Fisica. O desejo de atuar especificamente com
educacdo infantil tem agucado minhas intencdes de pesquisa. Dentre as variadas experiéncias
de atuacdo profissional, apresento as reflexfes das atividades desenvolvidas ao longo da
disciplina de Estagio Supervisionado Il do Curso de Educacéo Fisica da Universidade Federal
do Rio Grande (FURG). O estagio na educagé&o infantil foi realizado em uma escola publica da
rede municipal de ensino do Rio Grande/RS, durante dez horas/aulas, de setembro a outubro de
2019, divididos, em média, em trés horas/aulas semanais. O estagio contou com a supervisao

de duas professoras do curso de Educacéo Fisica da FURG, que foram de suma importancia no
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que se refere ao acompanhamento dos planejamentos e reflexdes sobre a praxis desenvolvida.
O estagio foi realizado na turma de nivel 1, composta por 17 alunos com quatro anos de idade,
e teve como proposta propiciar experiéncias corporais a partir de jogos e brincadeiras, trazendo
como eixo principal a ludicidade. Foram abordados elementos da Psicomotricidade Relacional
e da abordagem psicomotora abarcando expressdo-esquema e imagem corporal, motricidade
fina e ampla, equilibrio, lateralidade, habilidades motoras béasicas, bem como o brincar
simbolico, considerando também questBes de sociabilidade e afetividade entre as criancas
(BATISTA, LAPIERRE e VIEIRA, 2013; LAPIERRE e AUCOUTURIER, 1984). As
atividades ocorreram em diferentes espacgos, contemplando a praca da escola, 0 ginasio de
esportes e a sala de aula, o que possibilitou variadas experimentacGes. De acordo com a
experiéncia vivenciada, foi possivel identificar contribuic6es significativas no que se refere as
relacdes entre 0s pares, no conhecimento e percepcao corporal e na expressdo de sentimentos.
Ao longo do estagio presenciei momentos em que as criangas tinham dificuldades em realizar
movimentos como pular, correr e saltar, fato que me instigou a continuar planejando atividades
que possibilitassem essas experiéncias corporais. Durante 0s encontros, 0 movimento, a
criatividade e a afetividade eram estimuladas de maneira que ndo se tornassem mera repeticao,
mas que, ao contrario, propiciassem a cada crianca o sentimento de pertencimento, assim,
possibilitando que descobrissem suas potencialidades. Um dado interessante se refere ao meu
entendimento de sucesso e de satisfagcdo quando conseguia aplicar as atividades planejadas. No
entanto, os insucessos serviram como feedback para reorganizar as propostas e pensar de
maneira diferente. Entendo que a docéncia seja repleta desses desafios diarios, repleta de
buscas, trocas e aprendizagens. Sendo assim, percebo que a formacdo em Educacéo Fisica e a
experiéncia do estagio tém me trazido possibilidades de pensar, aplicar e refletir continuamente
sobre a corporeidade na educacdo infantil fornecendo arcabouco teérico e pedagdgico de
diferentes possibilidades de atuagédo na escola.
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PRACTICAS SUPERVISADAS EN EDUCACION’INFANTIL: EXPERIMENTOS Y
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O curriculo do Curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande (FURG)
contempla a educacdo infantil e anos iniciais na disciplina “Estdgio Supervisionado II”, sendo
destinadas 10 horas em campo para cada nivel de ensino. Neste estudo apresento um recorte da
experiéncia docente vivida na educacdo infantil que ocorreu no ano de 2019 em uma escola
publica do municipio do Rio Grande, no estado do Rio Grande do Sul. Anteriormente ao inicio
do estagio, ocorreu um encontro com a coordenadora da escola para que nos fossem
apresentados os espacos, materiais e turmas disponiveis, nas quais fiquei incumbida do Nivel II
(criancas de 5 e 6 anos). Realizei observagdes junto a turma e a professora unidocente para
conhecer as caracteristicas, interesses e dindmica das aulas. Apds isso, com a orientagdo das
professoras responsaveis pela disciplina, estruturei meu planejamento elegendo brincadeiras e
jogos cooperativos a serem vivenciados pela turma com encontros de uma hora. O primeiro
desafio foi em torno da organizagao da turma para efetivar a aula. Tal fato se concretizava tanto
na sala de aula quanto no ginasio, sendo o segundo com maior ocorréncia de dispersdo. Para
estabelecer uma rotina, adotei a estratégia de desenhar uma estrelinha na mao daqueles que
respeitassem aos demais nos momentos de fala e escuta, justificando o porqué desta a¢ao. Outro
desafio se deveu a quantidade de atividades a serem propostas, pois duravam poucos minutos
até que eles perdessem o interesse, precisando, assim, mudar a dinamica. Outra percepgao foi
que, entre as criangas, as emogdes sempre estavam afloradas, dentre elas: agressividade, alegria,
energia, frustragdes, necessitando uma aten¢do mais efetiva. As atividades que eles indicaram
como preferéncia foram a “imitando os animais” e “estatua”, pois demonstraram prazer e
tiveram participacao significativa. Por outro lado, a proposta do “telefone sem fio corporal” nao
foi tdo efetiva. Percebia o entusiasmo entre eles quando eu chegava e ao final das aulas os
estudantes sempre diziam o que tinham gostado na aula e pediam para repetir alguma atividade.
Compreendi que essa experiéncia foi a mais desafiadora dos estagios - realizei outro no espago

nao escolar -, pois necessitei dedicar mais tempo para o planejamento das aulas. Por fim, quando

409



KINTANGU: EF na EI; ARQUIVOS em MOVIMENTO, v.17, n.1, p390-440, 2021

os alunos estavam se acostumando comigo e eu com eles, o estdgio havia terminado. Concluo
que tal experiéncia acentuou minha vontade de atuar na escola, especialmente com a educagao
infantil, bem como trouxe a tona reflexdes fundamentais de que as aulas abarcam também o

lidar com minhas frustragdes profissionais e superar adversidades.
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A Educacédo Fisica na Educacdo Infantil figura no ambito da legislacdo como componente
obrigatério do curriculo (LDBEN, 1996). Assim como na legislacdo, nas préaticas pedagdgicas
ja se experimenta um avan¢o considerdvel, mas ainda insuficiente. Muitas propostas
pedagdgicas ndo possuem clareza sobre 0s inUmeros aspectos: objetivos, conteudos, avaliagéo,
carga horaria, perfil docente, dentre inimeros outros que envolvem as especificidades desse
nivel de ensino. Propomos um conjunto de questfes que vdo ao encontro das diretrizes tracadas
pela BNCC (2017), para pensar um proposito para a Educacdo Fisica na Educacéo Infantil
fundamentado na importancia das experiéncias de movimento. Partimos do entendimento de
que a experiéncia e o saber da experiéncia ocupam um lugar fundamental no dmbito da
Educacao Fisica, sendo que “experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”
(BONDIA, 2002) e, de maneira insubstituivel, conhecer neste campo do conhecimento, requer

entregar-se a experiéncia do movimento, a qual vai muito aléem, de um movimento mecénico,
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artificial e fragmentado, automatizado pelo treinamento do gesto motor. O movimentar-se para
a crianca € muito mais do que mexer as partes do corpo ou locomover-se, é ser e estar no mundo,
é compreender o mundo pela a¢do. Concebemos o movimento no sentido pedagdgico, onde
existe um sujeito que se movimenta, uma intencionalidade, um contexto e outros objetivos
relacionais. Isso configura a concepg¢ao do ‘“‘se-movimentar” como todo movimento
desenvolvido pela crianca de forma lddica, através do brincar, mas que tem uma
intencionalidade para ela, em que ocorrem formas de expressividade, conhecimento do mundo
e de si mesma (KUNZ, 2017, p. 18). Assim, o propdsito que defendemos é proporcionar de
forma qualificada o maior e mais diversificado repertdério de experiéncias de movimento para
as criancas. Para fins didaticos as experiéncias sdo divididas em: 1) experiéncia corporal — do
corpo, com o corpo, do corpo no espelho do outro, do corpo e a interpretacdo da linguagem
corporal do outro (BAECKER, 2001); 2) experiéncia material —com o espaco fisico, 0 ambiente
natural e com os objetos; 3) experiéncia de interacdo social - a competéncia do agir autbnomo,
a competéncia do agir comunicativo e a competéncia do agir cooperativo. Por meio dessas
vivéncias, é possivel recuperar para 0 processo de ensino-aprendizagem as experiéncias
corpdreo-sensoriais, as experiéncias do mundo da vida. Elas possibilitam que as criancas
construam sentidos e significados para as suas ac¢des de “se-movimentar”, criando e recriando,
possibilidades de inventar e vivenciar o seu mundo do movimento (KUNZ, 1991, 2012, 2017).
Para concluir, as potencialidades educacionais das experiéncias de movimento e do ‘“se-
movimentar” no contexto da Educacao Fisica na Educagdo Infantil sdo ilimitadas e, quanto
maior for o estimulo para novas experiéncias, maior e mais exitoso sera o desenvolvimento da
crianca. Entretanto, é preciso retracar os percursos, pois as leis e resolugdes nao sao suficientes,
é primordial ressignificar os tempos e espagos escolares, reforcar o comprometimento
pedagdgico e um projeto educativo critico voltado a emancipacao humana.
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A residéncia pedagbgica € um programa de formacdo de professores desenvolvido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (CAPES) voltado aos
graduandos dos cursos de licenciatura. O referido programa tem sido construido por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica e conduzam o licenciando a
executar de forma ativa a relacéo entre teoria e pratica profissional docente. Nesse sentido, uma
das licenciaturas contempladas é a educacao fisica, area que esta presente em todas as etapas da
educacdo basica. Sendo assim, este estudo organiza-se a partir das experiéncias desenvolvidas
com a educacdo fisica com/no cotidiano da educacdo infantil de uma escolinha (UMEI Tia
Nenzinha) no Municipio de Vila Velha - ES. Os estudos voltados ao cotidiano escolar buscam
compreender, analisar e desenvolver agdes pedagogicas coerentes com as particularidades em
que as escolas estdo inseridas. Nesse sentido, em 2020, a pandemia da Covid-19 fez com que
professores, escolas, alunos e comunidade escolar repensassem a atuacdo pedagogica. Esse

contexto também incidiu sobre a proposta de residéncia pedagdgica, produzindo inimeras
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dificuldades, mas também possibilitou a construcdo coletiva entre Professor Preceptor e
Residentes de diferentes acdes. Desse modo, a organizacdo metodologica deste estudo
estrutura-se a partir do relato da experiéncia da residéncia no ano de 2020. Na experiéncia em
questdo, a professora preceptora, no caso a Lilian Lenz, sugeria os temas e nds, residentes,
pensavamos, organizavamos e construiamos videos que eram disponibilizados para as criangas
no grupo de WhatsApp da sala. As tematicas trabalhadas nesses videos foram historias ludicas
e classicas, como Chapeuzinho Vermelho e Chapeuzinho Amarelo, e, de acordo com o tema
abordado, buscamos conectar a histéria com a atividade proposta para a semana. Junto com o
ludico, trabalhamos com brincadeiras que desenvolvessem as habilidades motoras
manipulativas, estabilizadoras e locomotoras. Dessa forma concluimos que a pandemia tem sido
um momento dificil no que se refere a especificidade da educacéo fisica escolar, mas tem sido

também um momento de construcdo de diferentes possibilidades pedagogicas.

EXPERIENNCIAS NAS RESIDEIN\ICIAS PEDAGOGICAS: COTIDIANO DA
EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL

EXPERIENCES IN PEDAGOGICAL RESIDENCES: DAILY PHYSICAL
EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

EXPERIENCIAS DE RESIDENCIA PEDAGOGICA: EDUCACION FISICA DIARIA
EN EDUCACION INFANTIL

Marcos Vinicius da Silva Pacheco e Tayana da Conceigao Mendes
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A residéncia pedagdgica é um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal em
Nivel Superior (CAPES) cujo objetivo central é contribuir de modo mais efetivo para a
formacéo de professores, principalmente aproximando teoria e pratica. Dessa forma, uma das
licenciaturas contempladas é a Educacdo Fisica, area que estd presente em todas as etapas da
educacdo basica, todavia, ha de se destacar as particularidades de sua inser¢do no ambito da
educacéo infantil, etapa da educacgéo basica que ndo se organiza por componentes curriculares,
mas por meio de campos de experiéncia, conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Nessa perspectiva, este estudo apresenta, em formato de relato de experiéncia, as
praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto de pandemia no/com/o cotidiano da educagéo
infantil, produzidas por professor preceptor e residentes, em uma UMEI do Municipio de Vila

Velha — ES. O objetivo central do trabalho é discutir e analisar as possibilidades e limitacGes
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que envolvem a educacdo fisica na educacéo infantil em tempo de pandemia. Dessa forma, a
metodologia que tem orientado as acdes organiza-se em torno da Pesquisa Acao Existencial,
em que o professor preceptor, que atua efetivamente na escola e na formacdo direta dos
residentes, auxilia e garante o feedback das a¢6es propostas por nds, residentes, coordenando e
sistematizando o processo de ensino aprendizagem. Sendo assim, para este relato séo
contempladas as aulas desenvolvidas durante o periodo de pandemia, em que estamos
abordando temas inerentes a Educacdo Fisica na educacgdo infantil, mas que levam em conta as
caracteristicas dos alunos, conforme suas faixas etarias, condi¢fes sociais e limitacoes,
pensando nos recursos gque os alunos tém a disposicdo em sua casa. Assim, a estrutura é simples
e didatica. Incluindo o ludico com jeito proprio de fala para os alunos, a preceptora discute e
apresenta o tema das aulas e, em seguida, os residentes trabalham ideias de atividades que se
encaixam nos determinados temas. Ap0s isso, gravamos videos curtos com explicacdo dos
materiais necessarios e a demonstracdo de como se espera que sejam realizadas as atividades
propostas. Um dos pontos identificados foi que ndo temos muitas vezes o retorno de como foi
realizada essa atividade por parte do aluno. Embora essa seja nossa dificuldade em estipular o
nivel de aprendizado do aluno, ou quanto ele estd progredindo, temos ideia de que a maioria
das atividades estdo sendo feitas. Atualmente, com as aulas em casa, 0s pais sentem a
importancia e a necessidade da Educacdo Fisica escolar para o desenvolvimento humano do

aluno e € isso que nds tomamos como motivacdo muitas vezes.
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Este trabalho tem como objetivo apresentar o projeto de extensdo que estd vinculado ao
CEFD/UFSM, mantendo uma relacdo colaborativa com a rede municipal de ensino de Santa
Maria - RS por meio de uma formacdo continuada em formato virtual para professores(as) de
Educacdo Infantil (EI) de escolas municipais de Ensino Fundamental. A iniciativa resulta da
necessidade da adequacdo de um projeto colaborativo de formacao continuada diante da atual
conjuntura. Com as restricfes impostas pela pandemia e consequente necessidade de explorar
novos campos até entdo pouco conhecidos, buscou-se novas formas de comunicacdo e
aprendizagem por meio da utilizagdo de ambiente virtual. Estdo inscritos na formagdo 75
professores(as) que atuam na El em escolas municipais de Ensino Fundamental. O foco
principal desta formacdo é o brincar e as experiéncias corporais na infancia, ampliando as
perspectivas de se compreender e vivenciar o brincar e as experiéncias corporais na El. Estéo
sendo produzidas narrativas formativas pelos professores(as) participantes a partir de memorias
de suas vivéncias na infancia, articulando-as com suas préaticas pedagogicas com a El e
concepcBes de crianca e infancia que orientam sua docéncia. Os encontros ocorrem em
ambiente virtual com uso da plataforma Google Meet, precedidos por leituras de forma a
provocar a reflex&o sobre os assuntos abordados. No decorrer do processo, acontecem palestras,
discussoes, rodas de conversas e a culminancia sera o seminario virtual, que acontecera no més
de dezembro, onde os participantes terdo a possibilidade de compartilhar e sistematizar a
producdo de conhecimento adquirido. A proposicdo de uma formagao que integra a produgéo
de narrativas escritas se assenta no carater dialdgico e reflexivo desse processo (BOLIVAR,
2002; COCO, 2014) que visa emergir as relacdes entre as experiéncias pessoais em torno do
brincar e a constituicdo das praticas pedagogicas que esses professores(as) realizam com a El,
procurando agucar o olhar para a centralidade do corpo e do movimento no brincar infantil
(MELLO et al, 2016). A aproximagdo com o contetido dos textos e dos encontros virtuais com
a presenca de convidados(as) abre a perspectiva para uma dimenséo auto formativa, na qual os
participantes podem produzir novos conhecimentos ao revisitar as proprias praticas. Observa-
se, no entanto, que o numero de participantes inscritos(as), nos encontros virtuais e na producao
de narrativas escritas difere e provoca indagacdes sobre o significado da autoria no processo
formativo de professores(as). A producédo escrita demanda um tempo e um envolvimento que
parece dificil nesse momento para os professores(as) e, por outro lado, exige também uma

postura mais ativa no processo, possivelmente distinta de outras formagdes anteriores.
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O presente trabalho busca socializar os resultados da agdo extensionista “Kitangu em Poesia: a
infancia por meio de versos”, refletindo sobre os aspectos, os temas e as interagdes
desenvolvidas em uma plataforma virtual. O contexto que emoldura a acdo é o projeto de
extensdo “Kitangu: Educacdo Fisica na Educacdo Infantil”, vinculado a Universidade Federal
do Rio de Janeiro, cujo objetivo é aproximar Escola/Universidade na construcdo de cenarios
dial6gicos e formativos sobre a atuacdo do referido componente curricular na primeira etapa de
ensino da Educacdo Baésica. Motivado, sobretudo, pela diretriz da interacdo dialdgica
(FORPROEX, 2012) e pelo conceito de dialogicidade de Freire (1987), o projeto tem
desenvolvido agdes e reflexdes dentro dos trés cenarios: ensino; formacdo; e produgdes
pedagdgicas. Este trabalho, no entanto, destaca o cenario de producgdes pedagdgicas, que
compreende a agao “Kitangu em Poesia: a infancia por meio de versos” que tem contado com
a publicacdo de poesias. Para alem do entendimento de publico-alvo, fazem parte do publico-
participante da referida acdo de extensdo professores/as da Educacdo Bésica, professores/as
universitarios/as, pesquisadores/as e professores/as em formacéo, seja na autoria dos textos ou
no desenvolvimento de interagdes com as publicacdes. Neste sentido, ao longo dos ultimos
quatro meses, foram enviadas e publicadas na pagina do Instagram do projeto (@kitangu.eefd)

seis poesias. Sobre a avaliacdo inicial da ac&o, € possivel refletir sobre trés principais aspectos:
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as tematicas mobilizadas; as autorias; e o alcance virtual. No que se refere ao primeiro aspecto,
inspirando-se na Analise de Contetido de Bardin (2016), é possivel pontuar trés principais
temaéticas que atravessam as Ultimas seis publica¢fes da acdo em questdo: docéncia; escola; e
infancia. Dentro da primeira categoria, uma poesia apresenta as reflexes sobre a agdo docente,
nomeada “Todo cuidado ¢ pouco”. Dentro da segunda categoria, outra poesia parece estabelecer
reflexdes sobre o ambiente escolar, demonstrando interesse na educacéo libertadora, intitulada
“Sobre as escolas que sdo asas e as escolas que sdo gaiolas”. Dentro da terceira, e ltima
categoria, quatro poesias apresentam diferentes olhares para as infincias: “Artesd do amor”,
“Marias”, “Martelinho” e “Analiz um dia quis”. Sobre o segundo aspecto, a a¢do “Kitangu em
Poesia” tem contado com autorias individuais e coletivas de professores/as da Educagao Béasica
e professores/as em formagdo. Neste sentido, trés poesias foram autoradas por professores/as
da Educacdo Basica, uma poesia teve como autora uma professora em formacao e duas poesias
tiveram autoria coletiva de professoras em formacao e professor da Educacédo Basica. Por fim,
sobre o alcance virtual das poesias, foi possivel verificar uma média de 263 interacGes com as
publicacdes. Em suma, foi possivel observar a poténcia da dialogicidade da referida acdo de
extensdo do projeto Kitangu, refletindo sobre tematicas preciosas para a Educacdo e

mobilizando diferentes linguagens na comunicacao.
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Este trabalho tem por objetivo narrar experiéncias desenvolvidas na Educacédo Infantil durante
a disciplina de Pesquisa e Prética de Ensino | (PPE I), ofertada pelo Instituto de Educag&o Fisica
da Universidade Federal Fluminense (UFF), Niterdi, RJ. A escola que se constituiu como campo
foi o Colégio Universitario Geraldo Reis (COLUNI) - Unidade Educacéo Infantil. Esta unidade,
vinculada também a UFF, desenvolve seu projeto a partir de uma organizacdo das turmas em
grupos multietarios. Com excecdo da turma de acesso, composta por criangas de dois anos,
todas as demais possuem seu quantitativo igualmente dividido por criangas de 3, 4 e 5 anos. A
escola tem como proposta pedagogica o incentivo a autonomia dos alunos, acreditando que o
convivio e a troca de experiéncias entre alunos mais velhos e mais novos, gera aprendizagem.
As propostas descritas nesse relato foram realizadas com a Turma Vermelha e elaboradas em
cima do tema "Super-heroéis", que foi definido a partir das interagdes iniciais entre o grupo de
estagiarias/os e a turma. Nesse processo orientamo-nos a partir da concepcéo da infancia como
experiéncia de linguagem, capaz de construir historia e pensar criticamente (ABRAMOWICZ
et al, 2009, ABRAMOWICZ e RODRIGUES, 2014). No campo da Educacéo Fisica nos
inspiraram estudos centrados no multiculturalismo critico e suas relagdes com as infancias
(CARVALHO, 2012; NEIRA, 2006). O processo aqui narrado se dividiu em trés momentos. O
primeiro partiu da selecdo de super-heréis e super-heroinas que as criangas elencaram a partir
de suas culturas midiaticas. Assim, desenvolvemos jogos, brincadeiras e percursos historiados,
em que os poderes dos personagens inspiraram desafios, ora criados pelo grupo de discentes
estagiarias/os, ora propostos pelas préprias criancas. Em um segundo momento buscamos
outros personagens para tematizar estas atividades, reconhecendo herois e heroinas fora dos
padrdes corporais hegemonicos de beleza, habilidade e etnia. Nessa etapa pudemos explorar
questdes como deficiéncia e relagdes étnico-raciais. O ultimo momento do projeto foi a criacdo
do Super-Eu, em que cada crianga criava a propria versdo heroica de si, fazendo uma colagem
de atributos que passavam por nome, caracteristicas fisicas, vestimentas, acessorios e
superpoderes. Nesse Ultimo momento destacou-se a questdo de género, onde as meninas
ampliaram as caracteristicas, poderes e nomenclaturas de suas personalidades heroicas, para
além das personagens comumente encontradas na midia e nos objetos de consumo que dela
derivam. Concluimos assim, que a partir do repertério das histdrias e personagens que envolvem

as inféancias, é possivel desenvolver projetos para as aulas de Educacéo Fisica na Educagéo
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Infantil, que investem na proposta do multiculturalismo critico e acreditam na poténcia das

criancas em resistir a ideia da infancia como um dispositivo de controle.
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Diversos estudos apontam que a pratica de atividades fisicas regulares promove inimeros
beneficios para a saude da populacdo em geral, inclusive de criancgas e adolescentes. Sabemos,
também, que 0 acesso ao lazer e ao esporte sdo direitos sociais presentes na Constitui¢do Federal
de 1988 e em leis correlatas que visam garantir este direito especificamente para o publico
infanto-juvenil, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Assim, se faz necessario
a existéncia de politicas publicas para assegurar estes direitos, e/ou institui¢cbes privadas que
promovam acgdes para este publico, como o Servico social do Comércio (SESC). O SESC é
uma entidade privada sem fins lucrativos com a responsabilidade social, que tem como objetivo
proporcionar o bem-estar e qualidade de vida do comerciario, sua familia e da sociedade, atraves
de acbes em cultura, assisténcia, salde, esporte, lazer, turismo e educagdo. Considerando a
educacdo ndo formal enquanto um processo sociopolitico, cultural e pedagogico de formacao
para a cidadania, 0 SESC, através de sua insercdo na sociedade, tem sido fundamental neste
segmento. Portanto, neste presente trabalho faremos um breve relato de experiéncia com ac6es

realizadas entre os anos de 2013 e 2016 nas aulas de Iniciagcdo Esportiva de Base (IEB) com
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criancas de 4 a 6 anos, da unidade de Ramos do SESC Rio. Nesta proposta, tivemos a Pedagogia
do Esporte como metodologia de ensino, realizando atividades voltadas para a ampliacdo de
vivéncias e experiéncias focadas no desenvolvimento humano e, principalmente, rompendo
com a especializagdo precoce e a padronizacdo mecanica do movimento. Assim, com a
experiéncia em questdo, percebeu-se que é importante oportunizar as criancas o contato com
diferentes conteudos da cultura corporal e tematicas pedagdgicas, envolvendo a familia e
também a comunidade. Sendo assim, os espagos ndo formais, como o SESC RJ, podem
oportunizar o desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo, através da ampliacdo de vivéncias,
experiéncias e novas aprendizagens aos estudantes da Educacédo Infantil.
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A motricidade fina é uma habilidade que envolve a manipulacdo de diferentes objetivos,
principalmente envolvendo as méos e os dedos, pois requerem grande precisdo no movimento
e a utilizagdo de pequenos grupamentos musculares. Algumas atividades do cotidiano, advém
dessa habilidade, nessa perspectiva, a crianca precisa receber estimulos para melhor
desenvolvé-la, ja que sdo competéncias que irdo Ihe acompanhar por toda vida. O objetivo deste
estudo foi analisar a motricidade fina em escolares da educacao infantil da faixa etariade 4 e 5
anos de idade. Esta pesquisa se caracteriza como um estudo quantitativo de profundidade
descritiva, composta por uma populacdo de 17 escolares (M=5; F=12) do 1° e 2° ano da
educacdo infantil. As avaliacdes foram feitas através da bateria de testes proposta pela escala
desenvolvimento motor (EDM), desenvolvida por Rosa Neto (2002). O teste de motricidade
fina consiste em 10 tarefas motoras cada, distribuidas entre 2 e 11 anos, organizadas
progressivamente em grau de complexidade, sendo aplicada somente o teste de motricidade fina
de acordo com a faixa etaria das criangas que tinham de 4 a 5 anos de idade, atribuindo para
cada tarefa, em caso de éxito, um valor correspondente a idade motora (IM), expressa em
meses. Ao final da aplicacdo, é atribuida a crianca uma determinada Idade motora (IM), apds
calculada a idade motora geral (IMG) e o quociente motor geral (QMG). Esses valores sdo
quantificados e categorizados, permitindo classificar as habilidades analisadas. Nos resultados
foram observados que grande parte dos escolares foram classificados como “muito inferior”
(35%), e o restante classificados entre “normal alto” (18%), “normal médio” (23%) e “inferior”
(24%). Conclui-se que grande parte dos escolares apresentaram déficit em relacdo a motricidade
fina, ou seja, tiveram dificuldades na realizacdo das tarefas propostas. Esta pode ter ocorrido
pela falta de estimulos, o que pode acarretar, por parte da crianca, dificuldades na realizacdo de

algumas atividades consideradas essenciais, trazendo prejuizo para seu desenvolvimento.
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O ato de brincar é uma atividade humana que perpassa pela relacdo interdependente entre a
realidade e a imaginacéo, favorecendo, assim, a criacdo de novos significados, os processos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangcas. Embora a Educacdo Fisica (EF) apresente-se
como espaco potente para utilizar o brincar como ferramenta facilitadora do ensino-
aprendizagem, a Educacdo Infantil (EI) ndo se organiza por disciplinas, o que retira a
obrigatoriedade do professor de Educacdo Fisica nesse espaco. Dessa forma, objetivou-se neste
estudo verificar através da literatura cientifica o que vem sendo estudado acerca do brincar na
Educacdo Infantil. Adotou-se uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio, na forma de
uma revisdo bibliogréfica narrativa da literatura, resultando em 8 artigos consultados na base
de dados “Scholar Google”, utilizando os seguintes descritores e operadores booleanos:
“brincar” AND “educacao fisica escolar” AND “educacao infantil”. Os critérios de inclusao
estabelecidos foram: apenas artigos cientificos em portugués que continham em seu titulo e
resumo relacdo com a tematica proposta; e apenas artigos do ano de 2020. Os resultados
apontaram que a literatura cientifica tem abordado quatro (4) eixos sobre o brincar na EI em

2020: a importancia, beneficios e barreiras; o papel do professor; a escola e suas possibilidades
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de praxis pedagdgica; e, por fim, reflexdes sobre a Educacédo Fisica na EI. Em suma, a literatura
aponta para diversos beneficios do brincar na El, entretanto algumas barreiras necessitam ser
superadas, outrossim, é fundamental o professor reconhecer seu papel, bem como a escola
oportunizar possibilidades de préxis pedagdgicas. Ademais, foi observado o distanciamento da
Educacéo Fisica com o Ensino Infantil, sendo necessarios novos estudos e reflexdes acerca da

tematica abordada.
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E possivel pensar no ensino da educacéo fisica para criancas de zero a cinco anos na perspectiva
da abordagem critico-superadora? VVocé ja imaginou como seria ensinar ginastica na educacéo
infantil a partir do bergario? A leitura da obra “Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica” ¢
suficiente para orientar professoras e professores que queiram atuar nesta perspectiva? Por que

reivindicar a abordagem critico-superadora desde a mais tenra idade? Estas e outras davidas
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estdo sendo discutidas neste ensaio que tem como objetivo suscitar o debate acerca da formacao
critica e apontar os subsidios tedricos que podem orientar a elaboracdo de uma proposta de
ensino na primeira etapa da educagdo basica, com vistas & emancipacdo humana. A discussdo
tem como ponto de partida a homologacdo da Lei 9394/96 em que, tanto a educacdo fisica se
torna um componente curricular obrigatério de toda educacgéo bésica, quanto a educacao infantil
é reconhecida como a primeira etapa do processo de escolarizacdo. Logo, respeitando as
especificidades do contexto e dos sujeitos, se faz necessario pensar em contetidos de formagéo
tedrica e operacional que possibilitem uma atuacdo qualificada de professoras e professores no
ensino da cultura corporal que contribua para o desenvolvimento das potencialidades das
criancas. Para tanto, este texto estabelece uma interlocucdo com o que ha de mais avancado na
producdo do conhecimento em relacdo as teorias histérico-critica e critico-superadora, bem
como, de estudos sobre a ginastica, reunindo fundamentos do ponto de vista filosofico, didatico,
psicoldgico e técnico instrumental que orientem o desenvolvimento do trabalho educativo
proposto. A escolha do tema ginastica justifica-se por ser um conhecimento classico da area e,
ao mesmo tempo, uma manifestacdo da cultura corporal que apresenta elementos constitutivos
muito préximos aos movimentos que as criancas tendem a realizar em seu cotidiano, sendo
necessario, portanto, uma mediagdo qualificada que possa promover os saltos qualitativos que
impulsionem o desenvolvimento delas. Nesta esteira, advogamos que é imprescindivel
aprofundar os estudos sobre o desenvolvimento infantil e buscar as melhores formas de ensinar,
elaborando estratégias diferenciadas para cada uma das atividades-guia presente neste espaco.
Entendemos também que o trabalho educativo da educacao fisica deve ser realizado junto com
o(a) docente referéncia de cada turma, de forma a nao haver fragmentacdo na organizacdo do
trabalho pedagdgico. Ressaltamos que o ensino da ginastica na educacdo infantil deve atender
as necessidades da crianga enquanto aluno concreto, o que implica em lancar méo da triade
contetido-forma-destinatario, estando estes trés elementos articulados entre si e em consonancia
com o materialismo histérico-dialético. Entendemos que estes sdo apontamentos fundamentais
para orientar o trabalho pedagdgico da educacéo fisica no contexto da educacéo infantil, tendo
em vista que a cultura corporal ¢ parte da totalidade da producdo humana acumulada ao longo
da historia e, portanto, é condi¢cdo fundamental para que os estudantes da educacéo infantil se
aproximem da compreensao da realidade e se apropriem das condi¢Bes objetivas necessarias
para tornarem-se homens e mulheres desenvolvidos em suas potencialidades humano-

genericas.
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A formacéo de professores e a Extensdo Universitaria sdo estruturas constituintes do contexto
do ensino superior que tém apresentado recorrente interlocucdo. Esta articulagdo tem revelado
a construcao de espacos de aproximacdo entre Universidade/Escola, sobretudo, possibilitando
0 acesso do/a licenciando/a a realidade profissional (ALVES, 2015; SILVA, PENHA e
GONCALVES, 2017). E importante destacar que a formacdo de professores vem sendo
confrontada com o desafio de estreitamento entre o curriculo de formacdo de professores € a
Educacdo Basica (GATTI, 2010; LUDKE e CRUZ, 2005). Apontando para a constitui¢do de
um “terceiro espaco” entre o curso de licenciatura e os espagos escolares, Zeichner (2010)
elenca uma série de possibilidades de cruzamento de fronteiras entre esses cenarios e atores
envolvidos. O autor destaca a possibilidade da participacdo de professores da Educacao Basica
dentro dos cursos de licenciatura, bem como a presenca de seus textos e produgdes. Zeichner
(2010) destaca ainda a poténcia de realizacdo de disciplinas de campo, realizadas dentro das
instituicdes educacionais e assinala também a fundamental valorizagdo do acesso aos
conhecimentos comunitarios que constituem a escola. Diante disso, 0 presente trabalho busca
apresentar as acdes de um projeto de extensdo em Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
buscando refletir sobre suas potencialidades de construir pontes ou cruzar fronteiras entre
Universidade e Escola. O projeto “Kitangu: Educacdo Fisica na Educagdo Infantil” tem por

objetivo estabelecer espagos de dialogo e interlocucdo entre professores em formacao,
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professores da Educagdo Basica e professores universitarios a partir de agdes que tém sido
desenvolvidas dentro de trés principais cenarios: ensino; producdes pedagdgicas; e formacao.
O cenério de ensino, cujo objetivo se da na construcdo coletiva de propostas pedagdgicas para
o0 contexto da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, aproxima-se da ideia de construcéo de um
espaco comum entre Universidade/Escola. Ja o cenario de formacdo tem avancado no
cruzamento de fronteiras, com destaque para a série de videos “Educagao Fisica na Educa¢ao
Infantil em 1 minuto”, o podcast “Kitangu no Cast” e o ciclo de debates “Kitangou: reflexdes
sobre o brincar”. Essas a¢des tém possibilitado espaco aos textos/depoimentos de docentes,
sublinhando a condicao de destaque do/a professor/a da Educacdo Basica na constituicdo do
espaco comum sinalizado por Zeichner (2010). A primeira acdo tem contado com depoimentos
a respeito dos objetivos da referida disciplina dentro desta etapa de ensino, que vém sendo
utilizados como objeto de reflex&o e estudos dentro de uma disciplina do curso de licenciatura.
A segunda acdo tem construido espacos de debates sobre tematicas que atravessam a Educacgéo
e a Infancia, sendo também incorporada como referencial de um componente curricular
obrigatorio do curso. A ultima agdo destacada tem proposto espacos de debate e reflexdo sobre
importantes referenciais teérico-metodoldgicos do ensino da Educacdo Fisica e tem contado
com a dinamizacdo de professores da Educacdo Basica. Em suma, as acdes extensionistas tém
oferecido pistas de aproximacdo Universidade/escola e, sobretudo, valorizacdo dos/as

professores/as da Educacdo Béasica no processo de formacdo inicial.
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“0 QUE VOCE VE AQUI?”: JOGOS DE CONSTRUCAO NA EDUCACAO FiSICA
INFANTIL

“WHAT DO YOU SEE HERE?”: CONSTRUCTION GAMES IN EARLY
CHILDHOOD PHYSICAL EDUCATION

“;QUE VES AQUI?”: JUEGOS DE CONSTRUCCION EN LA EDUCACION FiSICA
DE LA PRIMERA INFANCIA

Deborah Cristina Keller Diegues
Correspondéncia para: deborahkdiegues@gmail.com

Considerando (a) a importancia do imaginario e da fantasia como formas da crianca ler,
interpretar e significar o mundo; (b) o papel da educacdo fisica na etapa da escolarizacdo de
criancas pequenas; (c) a necessidade de desconstruir e ressignificar o processo de escolarizacao
para que o mesmo seja compreendido enquanto espaco de multiplas experiéncias e vivéncias
democréticas, 0 objetivo desse trabalho foi analisar os processos pedagdgicos ocorridos em
aulas de educacdo fisica infantil em uma escola da rede privada da cidade de Juiz de Fora/MG,
bem como as relacBes estabelecidas entre os sujeitos (criancas e professoras) durante as
vivéncias na aula. Nosso objeto de investigacdo foram as proprias aulas de educacdo fisica
infantil em turmas de 3 a 5 anos, com conteudo de jogos e brincadeiras e tema “O que vamos
construir hoje?”. Estas foram desenvolvidas no primeiro bimestre de 2020, nos meses de
fevereiro e margo?, cujo planejamento contemplou as turmas do maternal 1ll, primeiro e
segundo periodo da educacdo infantil. O planejamento das aulas foi feito pela professora e
seguiu os pressupostos da abordagem de Loriz Malaguzzi, que considera a crianga como sujeito
de variadas linguagens e que aponta que a principal tarefa do adulto educador é a escuta e 0
reconhecimento das multiplas potencialidades de cada crianga. A partir da observacéao visual,
registros fotograficos e escritos, pdde-se observar que as criangas possuem um modo singular
de interagirem com 0 espaco e 0s materiais; percebeu-se também que as afetividades e os modos
de lidar com conflitos séo significativos para as brincadeiras de construcdo e de fantasia, uma
vez que proporcionam vivéncias com aprendizagens profundas e relacionadas aos aspectos

culturais.

! Importante destacar que as aulas presenciais do primeiro bimestre foram suspensas devido as medidas
sanitarias decorrentes da pandemia do novo Coronavirus.
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PENSANDO A EDUCACAO FISICA ESCOLAR NA EDUCACAO DA PRIMEIRA
INFANCIA: A PEDAGOGIA DE PROJETOS COMO PROTAGONISTA NA CENA
PEDAGOGICA

THINKING ABOUT SCHOOL PHYSICAL EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: PROJECT PEDAGOGY AS A PROTAGONIST IN THE
PEDAGOGICAL SCENE

PENSANDO EN LA EDQCACION FISICA ESCOLAR EN LA EDUCACION
INFANTIL: LA PEDAGOGIA DE LOS PROYECTOS COMO PROTAGONISTA EN
LA ESCENA PEDAGOGICA

Felipe Rocha dos Santos
Correspondéncia para: santosfeliperocha@gmail.com

O presente trabalho busca analisar as praticas pedagogicas de Educacdo Fisica realizadas sob a
perspectiva da pedagogia de projetos no contexto do Espaco de Desenvolvimento Infantil
Professora Maria Cecilia Ferreira (EDI CECI), pertencente a Secretaria Municipal de Educacéo
do Rio de Janeiro (SME-RJ). Para alcancar este objetivo, se faz necessario explicitar a nossa
compreensdo de pedagogia de projetos. Dialogamos com a abordagem Reggio Emilia que
vislumbra o trabalho em projetos enquanto uma possibilidade de engajar as criangas pequenas
em estudos sobre determinadas tematicas que, ao serem escolhidas pelas proprias criancas,
favorecem uma melhor compreensdo sobre o seu ambiente e sobre as experiéncias que
consideram significativas. De tal modo que as criangas se tornam protagonistas das aulas ao
serem encorajadas em suas tomadas de decisdes, 0 que pressupde dialogos com as demais
criangas e com o adulto educador (KATZ, 2016). Esta perspectiva pedagdgica dialoga com a
concepgao de curriculo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI)
que aponta para um planejamento que considere as experiéncias e 0s interesses das criancas,
distanciando-se de uma perspectiva disciplinar e escolar (AQUINO e VASCONCELLOS,
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2012). N&o estamos investindo e transportando uma proposta italiana para o cenario
educacional carioca. E aqui concordamos com Kramer (2002), ao assinalar que ndo cabe a uma
proposta pedagdgica ser um modelo pronto/acabado a ser implementado, mas que necessita da
participacdo de todos os sujeitos que integram a comunidade escolar para ser construido e
implementado. Deste modo, as aulas de educacdo fisica realizadas no ambito do EDI CECI néo
sdo compreendidas de forma disciplinar, mas, ao serem desenvolvidas sob a perspectiva da
pedagogia de projetos, se adequam aos principios e objetivos da educacéo infantil e ao projeto
pedagogico da unidade escolar (MELLO et al, 2016). A partir da escuta sensivel dos alunos,
possibilitamos que as criangas pequenas expressem e testem as suas teorias, o que favorece a
comunicacdo e o dialogo. Agora, podemos afirmar que a pedagogia dos projetos traz a
interlocugdo com a pedagogia da escuta e com a pedagogia da relacdo (RINALDI, 2016). Na
pratica pedagdgica vivenciada no EDI CECI, surgiram temas de aulas relacionados ao momento
de cada crianca, de cada grupo de criancas, de cada projeto criado pelas criangas junto com as
professoras regentes de cada turma. Para exemplificar, a turma “Borboletas ¢ Mariposas” ao
escolherem o projeto “Aventuras na Floresta” para ser desenvolvido nas aulas de educacao
fisica, exploraram diversas maneiras de atravessar um rio, como: 1) passar pelo rio com 0
auxilio de uma ponte construida por cordas; 2) saltar por entre as pedras que poderiam ser
alocadas no rio de acordo com as ideias de cada crianca. Desta maneira, cremos que as aulas de
educacdo fisica, sob a perspectiva da pedagogia de projetos, possibilitam que as criangas
pequenas atuem como protagonistas e mantenham a sua curiosidade num nivel satisfatorio, de

forma que se tornem corresponsaveis pela construcéo coletiva das aulas.
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POR UMA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR “COM” A EDUCACAO INFANTIL: UM
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FOR A SCHOOL PHYSICAL EDUCATION “WITH” EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: A SELF-STUDY

PARA UNA EDUCACION FiSICA ESCOLAR “CON” EDUCACION INFANTIL: UN
ESTUDIO PERSONAL
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Esse trabalho trata-se de um estudo em desenvolvimento com o objetivo de analisar a dinamica
de uma préatica pedagogica da Educacdo Fisica Escolar com a Educacdo Infantil. Como
objetivos especificos, essa pesquisa pretende descrever o cotidiano escolar de um professor-
pesquisador de Educacao Fisica com a Educacdo Infantil; analisar o processo de aprendizagem
desenvolvido pela Educacéo Fisica Escolar com a Educacao Infantil; discutir a reverberacdo da
pratica pedagogica da Educacdo Fisica Escolar com a Educacdo Infantil pela voz e escuta das
criancas e de seus responsaveis; e levantar as percep¢des que alguns agentes escolares
envolvidos diretamente com as crian¢as tém da Educacdo Fisica com a Educacdo Infantil. Apos
um percurso histdrico de muita luta pelo mundo, principalmente das mulheres, leis sdo criadas
e a Educacdo Infantil passa a ser obrigatéria na Educacdo Basica. Com isso, a escola e seus
agentes passam a rever suas atuacdes na Educacdo Infantil. Nesse processo histérico, mesmo
em meio a divergéncias e davidas, o0 componente Educacdo Fisica comeca a ser inserido na
Educacéo Infantil em diversas partes do Brasil. Com a Educacédo Infantil sendo obrigatéria, 0s
profissionais de Educacdo Fisica Escolar, muitas vezes se deparam com situacdes que nao
estavam preparados, como, por exemplo, atender criancas de 4 a 5 anos nas escolas de Educacéo
Infantil. Surgem duvidas sobre a real necessidade do componente nesse nivel de ensino, uma
vez que a pratica pedagogica com a Educacao Infantil ndo pode ser a mesma que acontece nos
demais anos do ensino basico. Com os avancos das discussdes nas concepcdes de infancias e
de crianca pelo mundo, a Educacéo Fisica necessita rever suas forma de atuar com a Educagéo
Infantil, buscando subsidios em outras areas do conhecimento, além de trazer para essa
discussdo o “como” a cultura corporal pode contribuir para a formagao das criangas; sem contar

com o viés legislativo que, muitas vezes, coloca 0 componente de forma instrumental nas redes
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de ensino sem, de fato, acontecer uma discussdo profunda de como a Educacdo Fisica pode
atuar em um projeto de instituicdo que vai atender a Educacdo Infantil. Essa pesquisa traz
pressupostos freirianos como base epistemoldgica que considera as criangas como atores e
atrizes produtoras de conhecimento. Com isso, o didlogo, a participacdo, a voz e a escuta das
criancas sdo fundamentos para a construcdo de uma pratica pedagdgica aberta e dialdgica. Essa
€ uma pesquisa pedagogica qualitativa que se apoia no método do autoestudo, trazendo a minha
pratica pedagdgica como fonte para a andlise. O estudo é feito COM a participacdo de 26
criangas, 4 mées (familias), 2 pedagogas (também professoras das criancas desse estudo)
utilizando varios instrumentos de coleta de informagdes como as notas de campo, notas de
audio, fotos, videos, desenhos das criancas, rodas de didlogos, brincadeiras de entrevista e
entrevistas semiestruturadas, além de contar com a analise do amigo critico. As informagdes
coletadas serdo interpretadas com o auxilio da analise textual discursiva para a elaboragédo do

relatorio da pesquisa.
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Durante o periodo de isolamento social devido a pandemia da Covid-19, se fez necessario
reformular o ensino nas escolas. Assim, as principais acoes desenvolvidas foram organizadas a
partir de processos de ensino-aprendizagem ofertados de maneira telepresencial, condi¢do que
se apresentou como um novo desafio para os profissionais da educacéo, incluindo a educacao
fisica escolar. Dessa forma, professores e estudantes de educacdo fisica participantes do
programa de residéncia pedagogica, Edital 2020, em uma UMEI no Municipio de Vila Velha,
também se encontraram neste cenario desafiador. Sendo assim, ao longo desse percurso remoto
foram feitas observacdes, advindas e sistematizadas a partir de ferramentas que foram utilizadas
em carater pedagogico e mediador entre alunos da educacéo infantil, graduandos da residéncia
pedagdgica e professora preceptora. Nesse sentido, os principais instrumentos utilizados foram
registros coletados a partir de grupos de Whatsapp com as turmas do projeto, que eram
integrados por alunos e familiares, reunides em ambiente virtual com a preceptora e equipe
pedagdgica. Para tanto, foi feito uso do diario de itinerancia para registro sistematizado das
informacdes e construcdes desenvolvidas. Ndo obstante, foi possivel analisar pontos positivos
e negativos para se trabalhar em tempos de pandemia. Nota-se que a maior parte dos pontos
negativos que irdo ser abordados neste relato de experiéncia estdo relacionados a falta de
acessibilidade por parte dos alunos e, com isso desencadeiam-se todos 0s outros pontos
negativos. Uma vez que nem todos os alunos tém acesso aos meios tecnoldgicos necessarios
para acompanhar os videos propostos pelos professores, ndo ha garantias de que todos os alunos
estdo conseguindo acessar as aulas, resultando assim em um atraso no processo de
aprendizagem do individuo. Outro fator seria a falta de feedback por parte dos alunos, o que
tem dificultado a elaboracdo dos planos de aulas pelo fato de ndo ter o contato direto com 0s
alunos e ndo saber como estao 0s seus processos de aprendizagem. Por outro lado, através destes
pontos acima citados, nota-se que os professores de Educacdo Fisica Preceptor e Residentes
tiveram que reformular as suas maneiras de dar aula, aspecto que pode ser compreendido como
parte dos pontos positivos, pois incide diretamente sobre as competéncias, habilidades e saberes

necessarios ao professor nesses tempos de pandemia. As aulas de modo remoto requerem um
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empenho maior na sua elaboracdo do que as aulas presenciais, pois na maior parte das escolas
0 professor conta com o auxilio dos materiais que a instituicdo oferece. No caso das aulas
telepresenciais, o professor precisa aumentar a sua criatividade para desenvolver as atividades
com 0s possiveis materiais que os alunos possam ter em suas casas. Diante disso, o educador
busca elaborar os seus videos de maneira rapida e explicativa facilitando, assim, o entendimento
dos alunos e de seus familiares na hora de executar a atividade, o que gera ainda outro ponto
positivo que é a aproximacdo da familia com a realidade da crianca, entrando em seu mundo
infantil, proporcionando uma melhor compreensdo quanto a satisfacdo da crianca para a
realizacdo da aula disponibilizada. Desse modo, conclui-se que o isolamento social nos permitiu
vivenciar competéncias, saberes e experiéncias e, por parte dos alunos, foi possivel aproxima-
los de suas familias, somando na formacédo do individuo como pessoa em seu relacionamento
familiar e no &mbito escolar. Por outro lado, nota-se que a aprendizagem dos alunos em relagao
ao contetdo curricular estd em atraso, dificultando, assim, o desempenho nas demandas

escolares.
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Desde 2015 o Samba de Roda esté presente nas atividades de culminéancia da Escola Municipal
Waldemiro Potsch, em Oswaldo Cruz, suburbio da Central, zona norte da cidade do Rio de
Janeiro. O Samba de Roda foi registrado como patrimonio cultural em 2004, mas sua
abordagem nessa escola comeca no ano de 2010, através das aulas de Educacéo Fisica, nas
quais essa tradicdo baiana tem sido conhecida e valorizada, numa perspectiva inclusiva e
antirracista, em todas as turmas que o professor lecionava. Em 2019, tivemos o Plano
Pedagdgico Anual da escola com o tema “Valoriza¢do das mulheres”, sob o titulo “Mulheres:
ontem, hoje e sempre”, escolhido em um dos primeiros Centros de Estudos desse ano, motivado
pela perseguicdo aos trabalhos pedagogicos engajados que tratam das questdes de género na
escola. Na sequéncia dos fatos, em parceria com a professora da Educacéo Infantil, que escolheu
trabalhar com o eixo “Mulheres ilustres do Samba de Oswaldo Cruz a Madureira”, foi planejado
um ano em que fosse possivel problematizar essas questdes atraveés do Samba e do Samba de
Roda. A escolha dessas tradi¢es populares negras tem relacdo também com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, com o tema “Diversidade Cultural”. Culminamos o trabalho no ultimo
bimestre, e nessa etapa o envolvimento e participacdo das criangas nas aulas era muito intenso,
em que j& conheciam e dominavam toda a estrutura musical e ritualistica do Samba de Roda.
Para o planejamento em questdo foram usados alguns documentos oficiais, como também
material produzido pela auto-organizacdo dos Sambas de Roda, mantendo a premissa de uma
educacéo que valorizasse a diversidade cultural, com uma perspectiva antirracista, voltada para
valorizacdo das mulheres negras, em especial, as produtoras culturais em questdo, sejam do
Samba carioca como do Samba de Roda baiano. Foram organizadas aulas regulares de
Educacdo Fisica com o tema e também em conjunto com a professora, com uso de videos,
audios, instrumentos musicais, rituais, cantos e dancas. Além do envolvimento e da diversao
que se desdobraram com as criancas, tivemos a oportunidade de expor 0 nosso samba em um
evento externo, o Festival Folclorando na EEFD-UFRJ. Apds isso, houve uma culminancia
interna na escola, em que foi feita uma apresentagcdo com toda a comunidade escolar presente.
No encerramento do ano, as familias foram reunidas para assistir a um video da apresentacéo
no Festival, para demonstrar como foi importante o trabalho, que durou o ano todo e culminou

no brilho e na boniteza das criangas.

REFERENCIAS

ASCMAFB. Mulheres do Samba de Roda. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=GbxvLviaQa0>. Acesso em: 18 de abril de 2020

436


https://www.youtube.com/watch?v=GbxvLviaQa0

KINTANGU: EF na EI; ARQUIVOS em MOVIMENTO, v.17, n.1, p390-440, 2021

BRASIL. MEC/SEF. Parametros Curriculares Nacionais. Temas Transversais: Pluralidade
Cultural, Orientacéo Sexual. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Presidéncia da Republica/Casa Civil. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm>. Acesso em: 25
de agosto de 2009.

BRASIL. Presidéncia da Republica/Casa Civil. Lei n.9394 (LDB), de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 25 de agosto
de 20009.

BRASIL. Presidéncia da Republica/Casa Civil. Lei n.10.639, de 9 de janeiro de 2003.
Disponivel em: <http://www3.dataprev.gov.br/SISLEX/paginas/42/2003/10639.htm>
Acesso em: 25 de agosto de 2009.

BRASIL. Presidéncia da Republica/Casa Civil. Lei n.11.645, de 10 de marco de 2008.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11645.html>. Acesso em: 25 de agosto de 20009.

BRASIL. Presidéncia da Republica/Casa Civil. Lei n.12.288 (Estatuto da Igualdade Racial),
de 20 de julho de 2010. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2010/Lei/L12288.htm>. Acesso em: 25 de agosto de 2010.

BRASIL. MEC/SEPPIR. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana. Brasilia;
2004.

BRASIL. MEC/SEPPIR. Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afrobrasileira e Africana. Brasilia; 2009.

ESCOLA MUNICIPAL WALDEMIRO POTSCH. Projeto Politico Pedagodgico - tema
“Diversidade Cultural”. 2015. (mimeo)

ESCOLA MUNICIPAL WALDEMIRO POTSCH. Projeto Pedagdgico Anual - tema
“Valoriza¢ao das mulheres”. 2019. (mimeo)

IPHAN. Samba de Roda do Reconcavo Baiano (dossié). Brasilia, DF: Iphan, 2006.
Disponivel em:  <portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/PatimDos_SambaRodaReconca
voBaiano_m.pdf>. Acesso em: 18 de abril de 2020

IPHAN/MINC/CENTRO CULTURAL CARTOLA. Dossié das Matrizes do Samba no Rio
de Janeiro. Brasilia, DF: Iphan, 2006. Disponivel em:
<portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Dossi-%20Matrizes%20d0%20Sam ba.pdf>.
Acesso em: 18 de abril de 2020

MARTINS, Bruno Rodolfo. Relaces Etnico-Raciais e Diversidade Cultural: caminhos em

437


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www3.dataprev.gov.br/SISLEX/paginas/42/2003/10639.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm

KINTANGU: EF na EI; ARQUIVOS em MOVIMENTO, v.17, n.1, p390-440, 2021

direcdlo a uma outra Educacdo Fisica Escolar. Dissertacdo (Mestrado em Relagdes
Etnicorraciais). Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, 2013.

RIO DE JANEIRO. Lei n° 5858 de 11 de maio de 2015. Disponivel em:
<https://mail.camara.rj.gov.br/APL/Legislativos/contlei.nsf/50ad008247b8f030032579ea0073
d588/561f75bef6ce93a083257e4200673bba?OpenDocument>. Acesso em: 18 de abril de
2020.

RIO DE JANEIRO/SME/SUB-E. Orientac6es Curriculares da Educacao Fisica. 2020.
Disponivel em:
<www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884556/4269411/EDUCACAOQFISICA.pdf>. Acesso
em: 18 de abril de 2020.

RIO DE JANEIRO/SME/SUB-E. Orientagfes Curriculares da Educagdo Infantil. 2020.
Disponivel em:
<www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/10884555/4268548/EDUCACAOINFANTIL.pdf>. Acesso
em: 18 de abril de 2020.

“SARAVA JONGUEIRO NOVO”: O JONGO E A EDUCACAO INFANTIL
“SARAVA JONGUEIRO NOVO”: JONGO AND EARLY CHILDHOOD EDUCATION

“SARAVA JONGUEIRO NOVO”: JONGO Y EDUCACION INFANTIL

Bruno Rodolfo Martins e Rosangela Maria Pacheco Chuab
Correspondéncia para: capoeiranomade@yahoo.com.br e rosangelachuab@gmail.com

O Jongo é uma manifestacdo cultural de matriz africana enraizada pelo sudeste do pais. Em
2005, ele foi registrado como Patrimoénio Imaterial pelo Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN). Consta em seu dossié (2007, p.14), o seguinte: “tambu, batuque,
tambor, caxambu. O jongo tem diversos nomes, e é cantado e tocado de diversas formas,
dependendo da comunidade que o pratica. Se existem diferencas de lugar para lugar, ha também
semelhangas, caracteristicas comuns em muitas manifestacdes do jongo”. Em 2013, o Jongo foi
incluido no “Inventario dos Lugares de Memoria do Tréafico Atlantico de Escravos e da Historia
dos Africanos Escravizados no Brasil”, elaborado pelo Laboratorio de Historia Oral e Imagem
(LABHOI-UFF), demonstrando mais uma vez sua importancia na resisténcia e para a existéncia
negra. Diante disso e devido a nossa localidade, tdo proxima a Madureira, territorio do Jongo
da Serrinha, resolvemos efetivar um projeto sobre Jongo. Em 2018 o0 Jongo esteve presente nas
atividades da Educac&o Infantil e Educagdo Fisica da Escola Municipal Waldemiro Potsch, em
Oswaldo Cruz, suburbio da Central, zona norte da cidade do Rio de Janeiro. Neste ano, todos

0s projetos da escola foram suspensos arbitrariamente, mas a parceria entre nos se fortaleceu, e
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conseguimos resistir, desenvolvendo um trabalho “encantador”, em um ano tdo dificil
internamente na escola, mas também diante da conjuntura politica nacional. Esse
“encantamento”, como dizem Simas e Rufino, tdo tipico das nossas tradi¢des populares, em
especial, com forte presenca no Jongo, ¢ uma “politica de vida” enraizada nas populagdes
marginalizadas e vitimizadas pelo racismo e pelo “projeto colonial”. Seu valor ¢ inconcebivel,
e planejamos, assim, abordar 0 Jongo em uma acdo conjunta. Para o planejamento em questao
foram usados alguns documentos oficiais, como também material produzido pela academia e
pela auto-organizacdo das comunidades jongueiras. Mantivemos a premissa de uma educagéo
que valorizasse a diversidade cultural, conforme o Projeto Politico Pedagdgico da escola, de
mesmo nome, com uma perspectiva antirracista, que destacasse também a temaética da
ancestralidade. Foram organizadas aulas regulares e em conjunto com a professora, com uso de
videos, audios, instrumentos musicais, rituais, cantos e dancas. Além do envolvimento e da
diversdo que se desdobrou com as criancas, tivemos a oportunidade de expor uma roda de Jongo
na unica culminancia interna que conseguimos realizar neste ano, ao final dele, em que foi feita
uma apresentagdo com toda a comunidade escolar presente. No encerramento dela, familiares,
com destaque para maes, vieram comentar entusiasmadas diante da participacdo das criancas,
em especial, de alguns meninos, que quiseram ensaiar e tocar os tambores junto com o

professor.
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