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CONCEPCAO PEDAGOGICAMENTE CIENTIFICA OU CONCEPCAO
CIENTIFICAMENTE PEDAGOGICA?
Isabella de Oliveira

Em algumas poucas paginas, pretendo situar umrdaspais questionamentos
presentes em minha pesquisa que originou, apéstaadaes, uma dissertacdo de
mestrado: a problematica do ensino das ciénciasaiaino nivel superior e a formacao
de visbes de ciéncia e de educacdo em cursos deciatura na area de ciéncias. Tal
motivagao teve como pontapé inicial a observacaqueeo discurso e o conhecimento
cientificos apareciam sobrevalorizados nos coresddo curso de Educac¢éo Fisica que
havia concluido. Em alguns momentos, até na pragcdagogica foi possivel detectar
uma visdo fragmentada e naturalizada do ser humeada realidade social, com
influéncia clara no modelo de ciéncia. Vejamosumadamente, como a forma de
pensar a ciéncia influencia diferentes visdes dexdouchegando a determinar a
abordagem pedagogica adotada por professores sitdviels e, possivelmente,
passadas aos demais dominios sociais (escolagnaiead projetos sociais) através da

atuacao dos profissionais formados nestas mesmassidades.

Sabe-se que, de modo geral, nos ultimos 40 ou &§), @nedominou NOS cursos
de licenciatura, principalmente naqueles voltadsscldamadas ciéncias, o modelo
caracterizado na literatura especializada como osefhseado na chamada
“racionalidade técnica” (ALMEIDA, 2001). Para Matda (2007), a formacédo de
professores, nessa perspectiva, separa “a formtagaanistica da formacéo técnico-

cientifica, os componentes disciplinares de formaggral basica das praticas
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profissionais” (p.241). Também no ensino basicoteogpos e 0s espacos pedagdgicos
das instituicdes escolares estdo organizados raestealidade, assim como os horarios
dos professores e dos alunos, os conteudos, ascées.

A formacdo universitaria em licenciatura apresentbistoricamente, uma
vinculacdo significativa de seus correspondentesosude Bacharelado: a estrutura
curricular das Licenciaturas atrelou a formacaamtéfiea um conjunto de disciplinas
pedagogicas para tratar dos contetudos conceitspeciéicos relacionados a didatica e
a pratica pedagdgica, ou seja, conteudos operasigrealmente baseados no modelo
psicopedagogico da “transmissado-recepcdo”. Sclamet2000) afirma que tal conduta
reforcou a concepcdo ingénua de que o ato de endimasumido ao dominio do
conteudo cientifico, o qual deve ser transmitidavels de técnicas pedagogicas
treinadas.

A critica a racionalidade técnica subjacente aosgssos formativos parece ter
sido assimilada pelos pesquisadores da area deag¢@uem Ciéncias, embora o
contexto da pratica docente nos cursos de formdeadprofessores ainda apresente
dificuldades para supera-la. A préatica pedagdgica base na racionalidade técnica se
resumiria ao dominio do conteddo especifico e aidas didaticas especificas para
facilitar o ato de ensina-los.

Em uma analise do ensino de ciéncias no nivel médroyo (1988) sinalizou
que, quando as disciplinas das Ciéncias HumanaaseC@éncias Naturais/Ciéncias
Bioldgicas ndo sdo pensadas de forma integrada, caracterinesa dicotomia. Tal
dicotomia torna o educando uma vitima que, ao lksicamente com informacdes
restritas as formas técnicas e empobrecidas dapees sua formacao global limitada
para entender as complexas relacdes sociais,ibagppoliticas e culturais.

A desarticulacdo entre Ciéncias Humanas e Ciéndasurais/Ciéncias
Biol6gicas privilegia, nessa perspectiva, a aqécsigle conteudos abstratos, o que
contribui para uma limitagdo na educacao cientifieate ao cotidiano dos alunos. Ha,

ainda, uma assimetria entre os saberes, segund@laagaprendizagem abstrata é

2“Humanas” e “Ciéncias” sdo os termos apresentados pelo autor referéncia, que ainda explica
a dicotomia das areas como vindo de uma “separacao entre ciéncia-técnica e cultura-politica”
(ARROYO, 1988, p.5). Em minha dissertacdo (OLIVEIRA, 2010), os termos usados foram
“Ciéncias Humanas” e “humanidades”, englobando as Ciéncias Sociais e “Ciéncias
Naturais/Ciéncias Biolégicas”, devido as diferencas internas ja tracadas no campo de estudos
da Educacdo em Ciéncias. Neste campo, “Ciéncias Naturais” designam a Fisica e a Quimica,
“Ciéncias Biolégicas” a Biologia, e ainda ha a delimitacdo especifica de pesquisas na area da
Matematica.
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considerada superior ou mais “nobre” que a apreageéin pratica (WALKERDINE,
1998 apud LEMKE, 2006). Esses sao alguns dos aspguae podem moldar a visdo de
ciéncias dos estudantes levando, por exemplo,oéizacdo da aquisicdo de conceitos
técnicos em detrimento de uma visdo critica sobreuestdes relativas a realidade
social.

Lemke (2006) também assinala que os objetivos deagdo cientifica ndo
podem ser apenas técnicos, limitando-se a produrabalhadores capacitados e
consumidores educados para uma economia globélj, (pas devem ser também o de
retirar as ciéncias do isolamento académico, expaoduniverso de acdo da
aprendizagem dos estudantes nas aulas, nos lamga& nos ambientes virtuais,
chegando aos lugares onde se realizam atividadesnitarias.

A dicotomia entre as areas de Ciéncias Humana®mci@s Naturais/Ciéncias
Bioldgicas foi representada no ternauas culturas’, cunhado por Snow (1995, p.18),
evidenciando a polarizagao entre os mundos daiaiéras humanidades. Entretanto, o
autor considera essa divisdo confusa e superfijptas, resulta de uma especializacao
excessiva nesses campos, a qual leva seus comg®aerriarem “imagens distorcidas”
sobre os membros do campo ao qual ndo pertencan,Ass cientistas “ndo tomam
conhecimento das dimensdes psicoldgicas, sociisas dos problemas cientificos” e
os humanistas desconsideram o “valor da pesquisamdodo natural e suas
consequéncias” porque “ndo conhecem conceitosdsadecciéncia’.

Além da criacdo das “imagens distorcidas” ou dereétipos, h&a a dificuldade
de comunicacdo devido a excessiva especializacésesleprofissionais e a visédo
fragmentada sobre o mundo. Segundo Snow (1995, disbtomia cultural pode
implicar graves consequéncias educacionais, paisvés de “procurar construir pontes
para tornar transponivel o que separa as duasrasilteliminando ou alterando
preconceitos mutuos”, resulta em um “corporativisraoentuado e defensivo
cristalizado nas instituicbes”. Tais “imagens disidas” constroem ou consolidam
visdes sociais de mundo, um conjunto coerente dmsdsobre sociedade, historia,
homem e sua relacdo com a natureza. Estas visdesiro implicam a percepcao do
mundo como uma paisagem, construida pela perspatgivjuem a vé e a interpreta, e
ndao como uma fotografia, instantanea, uma redugdorehl. Desta forma, a
interpretacdo da realidade social e o conhecimsotice ela produzido estariam ligados

a uma perspectiva global socialmente condicionada.
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Superar a dicotomia entre as Ciéncias Humanas mci@g Naturais/Ciéncias
Bioldgicas possibilitaria a compreensdo e a vagdp da ciéncia como um
empreendimento social. Para Krasilchik (2000), okings somente serdo
adequadamente formados se “correlacionarem agliiss escolares com a atividade
cientifica e tecnolégica e os problemas sociaistetoporaneos” (p.90). Supde-se,
assim, que a integracdo das ciéncias naturais earfasndeva ser um caminho
necessario para encontrar solucdes para probleadtis-@entificos com os quais a
humanidade se defronta hoje (LEMKE, 2006).

A necessidade de conhecer e dominar a base aantiftrapassa o que é
ensinado, de modo geral, nas disciplinas univeidiéna area das ciéncias naturais:
nestas, os conteudos aparecem como prontos, vemadestaticos, neutros, sem
relacdo com o contexto social, histérico e cultu&lo conteidos mergulhados na
crenca empirista-positivista-indutivista, onde nAé espaco para se pensar algo
diferente de uma concepcao de ciéncia neutra, ivdjet que produz verdades. A
imagem que os alunos constroem sobre conhecimeamremndizagem tem base no
contexto cultural e nas praticas vivenciadas em @dalaula, e ambos parecem convergir
mais comumente numa concepg¢ao objetivista. Estaepgdo parece, ainda, ser
reforcada pelos livros-texto, especialmente quantaracteristica empirista-indutivista.
Nos livros, o conhecimento cientifico aparece coimmo direto da observacédo e
experimentacdo, pouco considerando as teorias tpraram tais praticas. Sao
descobertas que acumulam progressivamente, fepastia de observacées imparciais
realizadas por génios que formulam verdades alasplaem qualquer conexao com o
contexto social ou com a comunidade cientificaldo(1989 apud HARRES, 1999)
constatou em estudo com ampla amostra de professgpanhodis que a predominancia
da concepcao positivista da ciéncia acompanhowséaoradicional do ensino, a qual
apareceu relacionada a visdo da aprendizagem emgiagécomo assimilacdo de
significados académicos acabados. Tais relagcOegpemsitem supor que uma Vvisdo
absolutista da ciéncia € referéncia para uma vis#aional de seu ensino.

A pesquisa parece ser a principal atividade do®rites e o reconhecimento
destes como especialistas configura status acadgnoic seja, capital cultural
reconhecido pelos alunos ao enaltecerem o0s proé&ssscomo especialistas.
Metodologias de ensino parecem, neste cenarioopaalorizadas entre os professores

universitarios, devendo o estudante mostrar queapdz” e que “se empenha” para
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adquirir os conteudos curriculares, pois a graduagd@&conhecida como ndo sendo para
todos, ja que seus conteudos demandariam competé@gpecificas, saberes vetados ao
dominio universal. Assim, a valorizacdo da altafipsmnalizacdo e especializacdo de
saberes, tdo difundida em nossas sociedades, néteee ainda em relacdo a pratica
pedagogica. Perrenoud (1993 apud MALDANER e SCHNHR, 1998) chama a
atencdo para o fato de que as tarefas de ensiramsfioleradas como menos complexas
e com menor exigéncia de saberes especializadosmmb social, e a docéncia € vista
como algo facil e simples, possivel de ser exeougaar quem ndo tem formacao
especifica para atuagdo pedagadgica.

Mas o divorcio entre a teoria e a pratica tambémeqgeaocorrer no interior das
disciplinas pedagogicas, principalmente quanddieadgiidade do conteudo tedrico do
curso nao se torna claro por ater-se a conhecimeéadoicos que ndo fazem sentido ou
ndo sdo contextualizados pelos alunos. A visdotahuca da funcdo do ensino esta
presente nos cursos de formacdo de professoreweateas formas: a separacao entre
ciéncia-técnica e cultura-politica, muitas vezes Baprivilégio das disciplinas de
conteudo especifico. As disciplinas “humanas” taml®nseguem ora cair na visdo
desarticulada e tecnicista, fornecendo conteldosa mdender a demanda da
racionalidade técnica de transmissdo de conceiémgiftcos, ora tender a uma visao
descontextualizada e tradicional, fornecendo cautgU curriculares por serem
curriculares e pela necessidade de realizar umeag&a ao final do periodo letivo.

Uma experiéncia universitaria empobrecida pelaovisinplista e tradicional
sobre ciéncia e sobre concepg¢des de ensino pod®rsgderada como um agravante,
tal como aponta Schnetzler (2000), pois professeresexercicio tendem a utilizar
métodos de ensino que fizeram parte de sua vivéneiperiéncia como alunos, e nao
meétodos que foram prescritos e ensinados apenaswde tedrico no decorrer de sua
graduacgdo. Da Silva e Schnetzler (2005) apontano @specto importante que € o fato
de muitos professores considerarem seus profestwmadores ndo como modelos a
serem seguidos, mas sim como exemplos do que néaate ser ou fazer.

Mizukami (1983 apud SILVA, 2005) afirmou que liceardos declaravam
aprender mais com a pratica docente de seus mestrgge com as teorias sobre a
pratica docente que Ihes eram ensinadas. O papgtugpo no processo de formacédo
docente também ¢é importante, influenciando inckisias transformacdes nas

concepcdes docentes, transformacdes que ndo ocapemas através da apresentacéo
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de argumentos légicos e racionais. Podemos, detdbrar de Paulo Freire (1997), que
afirma a necessidade de uma prética docente compostonhecimentos cientificos e
também atrelada ao que chamou de humanidade, comsgm ético, humildade e

amorosidade.

E qual a relevancia disto para a area da Educds@&a¥ Parto do principio que
a area da Educacao Fisica € um campo multi/irgesfisciplinar, como cada leitor
queira definir de acordo com seu aporte tedrico. Edlucacdo Fisica €
epistemologicamente “colonizada” por outras discgd (BRACHT, 2003): nela
articulam-se teorias e métodos tanto das Ciénciasmadas quanto das Ciéncias
Naturais/Ciéncias Bioldgicas. A autonomia destaa &e conhecimento parece estar
relacionada a sua intervencéo pedagdgica, ao papell que lhe é atribuido e ao tipo
de conhecimento que a fundamenta.

A fragmentacg&o ou especializacdo e a objetividadeeutralidade das “ciéncias
duras” contribuiram para a construgcdo de conhedoeeré inegavel, mas tambéem
esquartejou a realidade em varios pedacos descanexaa qual tentando estabelecer
seu dominio e supremacia sobre apenas uma possipitacdo. Falamos sobre a
necessidade de planos de aula cujos objetivosaestglacionados aos aspectos “bio-
psico-sOcio-culturais-afetivos”. Acredito que aepio deste mantra tenha relagcdo com
a necessidade do professor em se perceber conitw sjye lida com seres humanos
inteiros, completos e plenos.

A distancia entre as duas culturas, mencionad&pow (1995), poderia ser um
dos pontos de partida para se pensar os limitésgaentacdo e tracar estratégias para
superar a “torre de Babel” construida no interios ctursos universitarios. Ao se
almejar um objetivo que vise obter maior conhectmemaiores possibilidades de se
tornar uma autoridade sobre um determinado campagspecialistas, tal como os
personagens do arquétipo biblico, deixaram de csempler uns aos outros, parecendo
falar linguas totalmente distintas. Em alguns casas como xenoéfobos, aversivos a
qualquer articulacéo tedrica; noutros, sao invasitentam construir campos hibridos
de conhecimento sem, no entanto, se aprofundaesesinhecimentos que tentam
importar.

Pensemos, entdo, que junto aos conhecimentos e desgtotambém

“importamos” questbes epistemoldgicas em discussétratégias pedagogicas que
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podem ser falhas e excludentes, visbes de mundménatadas, incompletas, muitas
vezes até simplorias baseadas numa cristalizagitatis historicos a partir da adogao
da crenca na “objetividade” e na “neutralidade’adgora, com tudo isso saltando aos
olhos, como poderemos situar frases feitas comaicagho Fisica é saude”? Ou
expressfes como “Educacdo Fisica baseada em daaitffi@lvez seja interessante
seguirmos o caminho do douto ignorante, mas esiteecsa ficaria ainda mais longa...
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