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Resumo: Este estudo objetivou analisar o processo de p&mde implementacdo de materiais audiovisuais
abordando as relagbes de alguns temas transvewmai® conteido do basquetebol nas aulas de Educacao
Fisica. Para isso, ap6s a producdo dos materiaigehsua aplicagdo com uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental, avaliando-se a opinido de uma amdstedunos sobre o processo de implementacéo deiarmate
audiovisuais. A partir da triangulacéo dos resualsadbtidos do grupo focal com a literatura anaéisattegou-se

a duas categorias teméaticas: Aceitacdo dos mateniovisuais didaticos como estratégia de ensioaual
foram abordados os aspectos referentes as pataitel de uso desses recursos durante 0s processosirb-
aprendizagem; Aceitacdo dos materiais audiovisdaéticos como conteldo de aprendizagem, abordando
aspectos sobre a utilizacdo desses materiais comma fde viabilizar a aprendizagem de diferentesecmios,
sendo dividido em trés partes: Temas transver€ustetudo para Educacdo Fisica e, finalmente, Cdatel
procedimental. Conclui-se que é importante haveis reatratégias de uso e implementagdo de diferentes
materiais didaticos para o ensino da Educacéoa-tsintribuindo com a ampliagdo dos contetdos dagéae

dos temas transversais, proporcionando aprendigaigmificativas para os alunos.

Palavras-Chave: Pratica Pedagdgica. Educacdo Fisica escolar. Bafmle Temas Transversais. Materiais
audiovisuais didaticos.

LIGHT, CAMERA, EDUCATION AND... BASKET: PRODUCTIONAND IMPLEMENTATION OF AN
AUDIOVISUAL MATERIAL FOR THE TEACHING OF BASKETBALL AND TRANSVERSAL THEMES
IN PHYSICAL EDUCATION CLASSES

Abstract: This study aimed to analyze the process of prastu@nd implementation of audiovisual materials
dealing with the relations of some transversal therwith basketball contents in Physical Educatitasses.
For this, after the production of the materialseyhwere applied in a class of @rade of Elementary School,
evaluating the opinion of an sample of studentsualite implementation process of the audiovisuaiens.
From the triangulation of the results of the fo@rsup and the literature analyzed we found two gates:
Acceptance of audiovisual didactic materials agaching strategy, which addressed the issues coimgethe
possibilities of using these resources during teching-learning process; Acceptance of audiovislidhctic
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materials as a learning content, focusing on the ofsthese materials as a means of facilitatingl&aening of
different subjects, divided into three parts: Tra@msal themes, Content for Physical Education didlly,
Procedural content. We conclude that it is impottém have more strategies of use and implementatdion
different didactic materials for the teaching ofyBltal Education contributing to the expansion ofitents and
the relation with the transversal themes, providinganingful learning for students.

Keywords: Pedagogical practice. School Physical Educationskdball. Transversal Themes. Audiovisual
didactic materials.

INTRODUCAO

E notorio, nos tempos atuais, que existe a nedsido aumento de iniciativas de
implementacdo de propostas didatico-pedagdgicascgngiderem as novas tecnologias da
informacé&o e comunicacéo (TICs) para a Educacamatto geral e em especifico para a
Educacédo Fisica (BETTI, 1997; SANCHO, 1998; KENSK999; MORAN, MASETTO e
BEHRENS, 2000; GUIMARAES, 2011).

Para Moran, Masetto e Behrens (2000), por exenggaovas tecnologias e midias
eletrénicas consolidam-se na contemporaneidade conaolinguagem prazerosa e sedutora
para os alunos, desenvolvendo formas sofisticagl@ehunicacao e interagédo, devendo fazer
parte da pratica pedagdgica.

Kenski (1999), do mesmo modo, afirma que a tecnalaligital rompe com a
narrativa continua das imagens e textos escritase eapresenta como um fenémeno
descontinuo. Para a autora, as no¢cfes de tempmaeoesxpressam-se de maneira diferente
das convencionais, sendo diretamente relacionadasn@mento de sua apresentacao,
representando “um outro tempo, um outro momenimlueiondrio, na maneira humana de
pensar e de compreender” (KENSKI, 1999, p. 42).

Para Guimaraes (2011), o uso da tecnologia na Edaca responsavel pela melhor
aprendizagem dos alunos, desde que elas sejam gadpsee utilizadas de maneira que
permitam a eles desenvolverem estas aprendizaderautora afirma que a discussao
atualmente estd em como usar a tecnologia da m&hwoa, pois “ndo adianta trocar o
caderno por notebook dablet sem ter estratégias e contetido para usa-los” (RRINES,
2011, p. 83).

Na Educacao Fisica a implementacdo das TICs aiddas@ constitui em estratégias
efetivamente empregadas na pratica pedagodgica (BANEIRES, 2010; SILVA; PIRES,
2010; SEBRIAM, 2009). No entanto, para Souza dea$2011) as tecnologias educacionais
proporcionam para a Educacgéo Fisica escolar ncsfueces de aprendizagem, integrando a
cultura intra e extra-escolar dos alunos. A autmasidera ainda que as TICs apresentam

informacfes abundantes e variadas, de modo muittivat sobretudo relacionando os
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diferentes conteudos da cultura corporal com asotegias, assim como diferentes assuntos,
abordados com graus de complexidade variados, sserdo pontos de vista, valores e
concepcOes diversos (SOUZA DE SENA, 2011).

Para Silva e Pires (2010), a Educacao Fisica teuer-se” das reflexdes sobre as
TICs em diferentes campos como o educacional, caltimal, filos6fico e epistemoldgico,
contudo, € necessario também que esta area passavdier suas proprias interpelacoes,
refletindo sobre as demandas que vem no ambitaltiZra corporal de movimento, tanto na
escola quanto fora dela.

Alguns autores ressaltam pontos relevantes naagdo de videos na Educacéo, tais
como: o despertar da curiosidade; a composicdoodesncenarios desconhecidos pelos
alunos, simulacdes da realidade, desenvolvimentoodatru¢cdo do conhecimento coletivo
pela anédlise em grupo, além de outras vantagen®R@MND 1995; FERRES, 1996; PRETO,
1996; MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000; SOUZA; BESSA008; SARTORI,
RAMOS; BENETTI, 2010).

Especificamente sobre os materiais audiovisuaisudbo didatico, Moran, Masetto e
Behrens (2000) afirmam que o video parte do comcdet visivel, daquilo que toca todos os
sentidos, dirigindo-se a afetividade dos alunos.s&a, estes materiais contribuem para a
interacdo deles durante os processos de ensinogigagem na escola.

A dificuldade comumente relacionada as aulas de&gho Fisica no uso das TICs de
modo geral e do emprego de videos, est4 no fatdisg#gplina por muito tempo ter sido
considerada exclusivamente na perspectiva do $aber, da pratica de esportes na quadra,
no ensino das técnicas e taticas esportivas (RANGELTI; BETTI, 1996; DARIDO;
RANGEL, 2005; BRACHT, 2010).

Outra dificuldade comumente relacionada na Educd&jéira escolar esta na sua
relacdo concreta com os grandes problemas da adeid@OARESt al. 1992; DARIDOet
al., 2001). Denominado de temas transversais pelosmetn@s Curriculares Nacionais
(PCNs/BRASIL, 1997 e 1998) esses temas devem batides e contextualizados na escola
por todas as disciplinas que compdem o curricultgride a pratica pedagogica.

Os PCNs (BRASIL, 1998) elencam os seguintes tertisa, Saude, Trabalho e
Consumo, Pluralidade Cultural, Orientacdo SexualMeio Ambiente. Ha ainda a
possibilidade de insercdo de outras tematicas dersslas pertinentes de acordo com cada

contexto.
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Visando a ampliacdo do processo de ensino-apreyaiizaa escola, € importante que
todas as disciplinas, incluindo a Educacao Fisiatem estas tematicas urgentes ao longo das
aulas, possibilitando que os alunos possam apreé@rdeas de se compreender o mundo sob
uma perspectiva que os levem a autonomia, comidioypara a formacédo do cidadao critico e
reflexivo, conforme estabelecido pelos PCNs (BRA3SR98).

A Educacao Fisica, a partir da perspectiva da r@ulterporal de movimento deve
contribuir para com o0 ensino pautado na cidad&watanto, por meio da compreensdo dos
esportes, dancgas, lutas, ginasticas, dentre onteasfestacdes, objetiva-se que os alunos
possam apropriar-se criticamente destes conteadasljando as perspectivas para além do
saber fazer tacito relacionado historicamente csta &ea.

Os esportes, sobretudo algumas modalidades @detikistoricamente sdo um
contetdo bastante relacionado as aulas de EduEégigdga (SOARESt al.,1992; RANGEL
BETTI, 1999; RODRIGUES; DARIDO, 2012). Sendo assinbasquetebol é relacionado
como um contetddo que costuma fazer parte da pragdagdgica de muitos professores
durante as aulas de Educacéao Fisica. No entant@-$e importante compreender como séo
realizados os procedimentos pedagoégicos ao longpralmesso de ensino do basquetebol
escolar em uma perspectiva critica (RODRIGUES; D2®R| 2012), bem como relacionar
este conteldo com 0s temas transversais.

A partir dessas compreensdes emerge a necessiladeelacionar os temas
transversais com o0s contetdos da cultura corperahavimento que devem fazer parte dos
processos de ensino-aprendizagem da Educacdo Resieacola, como o0 basquetebol. As
novas tecnologias da informacdo e comunicacdo és especificamente, os materiais
audiovisuais com fins didaticos possibilitam fornde se tratar pedagogicamente estes
conteudos durante as aulas.

Dessa forma, o objetivo desse estudo foi, em umgmo momento, produzir
materiais audiovisuais relacionando o basqueteboi os temas transversais: pluralidade
cultural e trabalho e consumo. Em um segundo mane&s® materiais produzidos foram
implementados em situacées reais de ensino com twmmaa de 9° ano do Ensino

Fundamental, avaliando-se o0 a opinido de uma aandstalunos por meio de um grupo focal.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Esse estudo desenvolveu-se a partir do referegeaitativo uma vez que emerge a
partir de um contexto especifico buscando avakapassibilidades de interacdo dos temas
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transversais — especificamente pluralidade culeitedbalho e consumo — com o basquetebol
na escola nas aulas de Educacéo Fisica por melaliaracdo de materiais audiovisuais. Nao
h& a pretensdo de generalizar proposi¢cdes parasoctntextos, baseados nos resultados
encontrados. Alias, é preciso considerar o contextoqual se estd inserido quando se
considera a pratica educativa.

Nessa prerrogativa, buscou-se ilustrar possibiidado trato da relacdo entre o
basquetebol (conteudo inserido na esfera da cuttomaoral de movimento) com os dois
temas transversais por meio da avaliacdo da opiaama amostra de alunos sobre o
processo de implementacao de materiais audiovisuais

Para isso dividiu-se a pesquisa em trés etapastdsstA primeira etapa consistiu em
um levantamento bibliogréafico, que segundo Paargos (1997), permite um conhecimento
prévio dos assuntos que serdo abordados. Forandaalosr os seguintes temas: Midia e
educacédo, material didatico na Educacéo Fisica, ternas transversais na Educacgéo Fisica,
com énfase no basquetebol. A discussdo sobre geaticas auxiliou na reflexdo sobre o
papel da Educacéo Fisica na escola e as posdgiletide utilizacdo de material audiovisual a
ser desenvolvido em uma aula. Esta revisdo tamleéwusde base para a criagdo de dois
roteiros para a elaboracéo dos videos didaticos.

Na segunda etapa da pesquisa elaboraram-se osalk@gais audiovisuais didaticos,
um proporcionando interfaces entre o basquetelooleena da pluralidade cultural e o outro
sobre o trabalho e consumo. Cada video apresemtotagdo média de 10 minutos.

O material audiovisual sobre basquetebol e pluadbdcultural abordou o tema do
basquete em cadeira de rodas, tendo como parteit@ica historia da atividade fisica
adaptada, o surgimento do basquete em cadeiradde eoas regras dessa modalidade. Sobre
a dimensdo atitudinal dos contetdos buscou-secasii&o da insercdo do deficiente fisico
nos esportes. Finalmente, na dimensao procedimdrdalve a proposicdo da criacdo de
painéis expositivos pela escola sobre o contetdmdjulo.

O material didatico sobre o basquetebol e o tembalno e consumo, abordou a
relacdo dessa pratica com uma grande marca de srapEcessorios esportivos. Como
dimensé&o conceitual houve um breve relato sobistéaria dessa marca e sua relacdo com as
praticas esportivas. Na perspectiva atitudinal dbordado a questdo da exploracdo dos
trabalhados de algumas fabricas dessa marca pordaeioticias vinculadas pela midia; além

disso, ilustrou-se também a questdo do consumisenagéio da midia sobre as pessoas. Por
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fim, na dimensao procedimental, o video propdsnalé exposicao de painéis, um debate na
sala, em que um grupo defendia a empresa e oatravat.

Na terceira etapa da pesquisa realizou-se a a&al@dgsse material junto a um grupo
de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Paaaagsdiacéo realizou-se um grupo focal
com uma amostra de alunos que assistiram aos vilatebateram sobre eles junto ao
pesquisador.

A metodologia do grupo focal caracteriza-se comdistussdao em grupos sobre
situagdes complexas e tem por objetivo revelar répeias, percepcbes e preferéncias. E
recomendado para pesquisa de campo, ja que, ca@aete por buscar respostas acerca do
que as pessoas pensam e quais sao seus sentinferoste uma diversificacdo e um
aprofundamento dos conteudos relacionados ao temateresse (CHIESA; CIAMPONE,
1999).

Para Gatti (2005, p. 9) o grupo focal € uma técnésponsavel por permitir “fazer
emergir uma multiplicidade de pontos de vista e&@se0s emocionais, pelo proprio contexto
de interacéo criado, permitindo a captacéo de fgggdps que, com outros meios, poderiam

ser dificeis de se manifestar”. A autora apontdaaujue:

O trabalho com grupos focais permite compreendecgssos de construgédo da
realidade por determinados grupos sociais, compegepraticas cotidianas e
atitudes, constituindo-se uma técnica importantea pa conhecimento das
representacdes, preconceitos, linguagens e sinibslpgevalentes no trato de uma
dada questdo por pessoas que partilham alguns temg@omum, relevantes para o
estudo do problema visado (GATTI, 2005, p. 11).

No caso especifico dessa pesquisa, foram convide@ladunos do 9° ano do Ensino
Fundamental para avaliar a aceitacdo dos video® @stnatégia de ensino para aulas de
Educacédo Fisica. O encontro aconteceu em uma gsgblEa de um municipio de médio
porte do interior do Estado de S&o Paulo. Nestergr foi apresentado aos alunos o video
sobre basquete em cadeira de rodas e em seguitkigcosobre uma grande marca de roupa e
acessorios esportivos. ApOGs a apresentacdo dossyidi@ iniciada uma discussao para
verificar a aceitacdo do material pelos alunosa B&cusséo foi conduzida por meio de um
roteiro com questdes para a avaliagdo. Este quéstioserviu como pauta para o pesquisador
administrar o desenvolvimento da discussédo, namoseivulgado para os alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A seguir serdo apresentados os resultados obtatanigio da associa¢cdo entre aquilo
que foi encontrado pela literatura analisada eamosl coletados na avaliacdo dos materiais
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audiovisuais por meio do grupo focal. A partir dédura dos discursos dos participantes do
grupo focal foi possivel classificar os resultados duas categorias de analise: 1) Aceitacédo
dos materiais audiovisuais didaticos como estratéligi ensino; 2) Aceitacdo dos materiais

audiovisuais didaticos como conteludo de aprendmagEada categoria sera descrita

separadamente a seguir.

Aceitacdes dos materiais audiovisuais didaticos canestratégia de ensino

Essa categoria abordou as falas e as reflexdegspondentes a aceitacdo dos
materiais como estratégia de ensino, comparandcacoiito que é discutido pela literatura da
area. Aspectos nessa tematica estiveram bastaetgenpes durante o discurso dos
participantes no decorrer do encontro do grupolfoca

Diversas perguntas foram feitas durante a discuggB@rupo focal objetivando
ilustrar a compreenséo dos recursos audiovisuam® @astratégias possiveis durante a pratica
pedagogica. Os sujeitos participantes ao serentiguagdos sobre a possivel reacédo da turma
de alunos, caso o professor de Educacédo Fisicastampente considerasse que uma
determinada aula n&o seria realizada na quadma eaisala de aula os alunos mostraram-se
bastante reticentes, ndo apreciando essa consideragimitindo preferirem aulas de

Educacao Fisica realizadas fora da sala de adlasA a seguir ilustra essa questao:

“A gente ndo ia gostar, porque a semana inteireertegfica dentro da sala,
escrevendo e essas sdo as duas aulas que a gepta #air da sala” (grupo focal).

A partir desta discussdo, constatou-se certo tpaversao dos alunos a ficarem
constantemente dentro da sala, sobretudo nas del&ducacédo Fisica. Como forma de
discusséo acerca destas opinides, questionou-keearisaa reacdo dos alunos se o professor,
ao invés de ir para quadra, aplicasse algum cootead forma de video. A opinidao dos
alunos permaneceu semelhante em prol das aulasadaagmesmo os alunos, considerando
estes materiais como formas interessantes e asgiara eles. Para um dos participantes, por

exemplo:

“A teoria seria interessante trabalhar com vidgmsgm a pratica deve ser na
guadra” (grupo focal).

Os relatos dos sujeitos participantes reafirmam wathcdo construida historicamente
na Educacéo Fisica, em que 0 espaco reservadagardas desse componente curricular € a
guadra de esportes e que o conteudo desenvolviteddminantemente procedimental. A
apropriagdo desse imaginario por parte dos alumosliciona a aceitacdo de materiais

audiovisuais como estratégia de ensino, tendo sta gue a aplicacdo do mesmo impde uma
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descontinuidade na tradicdo de Educacéao Fisiceeca#pelos alunos. Contudo, esse parece
nao ser um problema especifico dos materiais aistia, mas de qualquer estratégia de
ensino que busca romper com a tradicdo de aulasateimente préticas.

Atualmente, é possivel encontrar ainda inUmerogegsores de Educacao Fisica que
utilizam estratégias metodologicas em suas aulasiderando a quadra o Unico espaco capaz
de abarcar as inumeras possibilidades pedagdgicastd a pratica educativa. Faz-se dessa
perspectiva influéncia majoritaria para muitos akjnou seja, de que as aulas de Educacéo
Fisica s6 podem ser desenvolvidas na quadra esoagspacos fora da sala de aula. No
entanto, os PCNs (BRASIL, 1997) propdem a ampliag@®compreensdes acerca das aulas
de Educacéao Fisica. De acordo com este documesda,oencepcao da pratica pedagogica
busca:

(...) democratizar, humanizar e diversificar a ipegpedagogica da area, buscando
ampliar, de uma visdo apenas biolégica, para urbalina que incorpore as
dimensfes afetivas, cognitivas e socioculturais alogos. Incorpora, de forma
organizada, as principais questdes que o professre considerar no
desenvolvimento de seu trabalho, subsidiando &sisi§es, os planejamentos e as
avaliagGes da pratica de Educacao Fisica (BRASI7 1p. 15).

De acordo com Daridet al., (2001), a Educacado Fisica escolar, por conta de su
trajetdria historica e pela tradicao cristalizadaarea, a preocupacao docente centraliza-se no
desenvolvimento de propostas pedagogicas baseadastapamente em conteudos
procedimentais, no ensinar a fazer e a se movanent

Acredita-se que a tradicdo pratica da Educacaded@inda é bastante presente no
cotidiano das aulas, contudo ao menos no nivel isouido, ha o surgimento de novas
propostas para a compreenséo transformadora dea¢gduéisica escolar. Essas propostas
buscam superar as limitagcdes apresentadas pelgwemmoOes anteriormente vinculadas a
esta disciplina. Nesta perspectiva, a utilizacaesteatégias pedagogicas baseadas nas TICs
pode colaborar com a transformacdo da concepcdoEdacacdo Fisica escolar
predominantemente procedimental.

Portanto, a introducdo de materiais audiovisuaisacestratégias de ensino em aulas
de Educacéo Fisica, apesar de representarem um @gemnesisténcia por parte dos alunos,
pode indicar possibilidades férteis de transforrnadg uma tradicdo eminentemente pratica,
na medida em que viabiliza formas alternativas n&inar e aprender os conhecimentos
veiculados nesse componente curricular.

Ao serem indagados se as aulas de Educacdo Fiicando-se de materiais

audiovisuais fossem desenvolvidas somente duagswézes por més, no inicio de um novo
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conteudo, por exemplo, ou quando um assunto nésseévcomo ser trabalhado em quadra, a
opinido dos participantes do grupo focal sofreeratfoes.

Constatou-se nesse momento que, apesar da avelséaestes materiais apresentadas
no primeiro contato, quando se propde algo especffobre a aula em videos didaticos, a
aceitacdo dos alunos € maior uma vez que issobiliash eles compreenderem os motivos e
significados na utilizacdo destes materiais. Nesbdenento uma participante se manifestou
propondo que o material poderia ser usado comatégia para os dias de chuva, o que
também foi aceito por todos.

Buscando compreender a visao dos alunos sobrézacdpb de materiais audiovisuais
durante as aulas, perguntou-se aos participantelesgostavam de ter aulas com exposicao
de videos. As respostas dos alunos evidenciaranogjwédeos sao apreciados pela grande
maioria, apesar de um participante citar que n&taga de assistir documentérios, 0os outros
alunos concordaram que videos costumam ser indéatess principalmente os filmes, e que
conseguem associar melhor a matéria assistindomalguaterial audiovisual. Um dos

participantes admitiu:

“Eu gosto de assistir filmes nas aulas porque degemnsegue associar coisas do
filme com a matéria que a gente esta tendo” (gfapal).

Segundo Moran (1995, p. 27), “o video esta umitiieate ligado a televisdo e a um
contexto de lazer, de entretenimento, que passara@ptivelmente para a sala de aula”,
concepcao esta que encontra aporte em alguns fudarérea, como Betti (1997), por
exemplo.

A aceitacdo dos materiais audiovisuais, muitassyezt ligada a saida dos alunos da
sala de aula. Por esse motivo, Moran (1995, pc@8ipleta que a utilizacdo de videos, para
os alunos “significa descanso e nao ‘aula’, o qualifita a postura e as expectativas em
relacdo ao seu uso. Precisamos aproveitar esset&byee positiva para atrair o aluno para os
assuntos do nosso planejamento pedagdgico”.

Ainda em relacdo aos desdobramentos da utilizagiomdteriais audiovisuais,
indagou-se aos participantes se eles concordavammteeessante haver mais discussoes
dentro das aulas de Educacdo Fisica, ou se Edu€dsi@a sO poderia ser trabalhada em
quadra, sem discussfes. Apenas um aluno respondelEdyucacdo Fisica sO servia para
jogar, porém os demais concordaram que deve hawasndiscussdes e que os conteudos

devem ser variados. De acordo com um dos alunos:
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“A gente fica tdo preso em esportes que a germigaiica, tipo futebol ou vélei, mas
tem varios tipos de esporte de outros paises geeta nao conhece. Entéo, tem que
conhecer. Por exemplo, o basquete em cadeira de"r(gtupo focal).

Ao final da andlise desta categoria percebemos ajuaceitacdo dos materiais
audiovisuais durante as aulas é caracterizadalgmeatos paradoxais, na medida em que 0s
alunos demonstram interesse pela utilizacdo de rimateaudiovisuais que 0sS permitam
romper com a rotina de trabalhos convencional dend&saula, como a leitura e a escrita. Por
outro lado, os alunos demonstram resisténciaiaagdo dessas estratégias de ensino, quando
as mesmas impdem certa descontinuidade na tradied&ducacdo Fisica reconhecida e
apreciadas por eles.

Apesar de nos depararmos em alguns momentos cej@igio, acreditamos que esta
esteja ligada ao historico ligado a Educacao Fifioeem, os alunos estdo abertos a vivenciar
novas atividades dentro da aula, prova disto &€lex&® dos préprios participantes, que se
mostraram dispostos a vivenciar algumas aulas ocgosegao de materiais audiovisuais e

acreditam que se deva discutir sobre novos assoatBslucacao Fisica.

Aceitac6es dos materiais audiovisuais didaticos cancontetdo de aprendizagem

Nesta categoria analisamos, a partir da reflex@eyoergiu durante a realizacao do
grupo focal, a aceitacdo do material didatico pratiucomo contetudo de aprendizagem em
aula. Essa categoria foi dividida em trés subcaiggotemas transversais — se 0s materiais
conseguiram abordar os temas transversais sugerjdmsteddos para a Educacao Fisica —
se 0s materiais conseguiram servir de conteldogpBaucacédo Fisica, ligado diretamente ao
basquetebol —; Conteudo procedimental — se as ggagpodo contelddo procedimental
recomendadas nos materiais audiovisuais servemapBthicacédo Fisica. Cada subcategoria

sera abordada separadamente a seguir.

Temas Transversais

Primeiramente, foi perguntado aos participantedesepossuiam algum conhecimento
sobre temas transversais. A resposta de todos wwsalfoi unanime: nenhum dos
participantes admitiu ter ouvido falar sobre osasnransversais anteriormente. Devido a
esse motivo foi apresentado aos alunos algumas reemgbes iniciais sobre os temas
transversais, baseados nas propostas dos PCNs (BRASS).

A partir dessa exposicdo, perguntamos aos alunosssenateriais audiovisuais

assistidos no inicio do encontro se relacionavam atlyum dos temas. Os participantes, de
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maneira geral foram capazes de relacionar os ddeos assistidos com as compreensoes
vinculadas aos temas transversais. Os alunos samgedinda que o tema ética também
poderia estar vinculado aos materiais assistidesa Eompreensao apresenta uma razao, uma
vez que a reflexdo ética atravessa as reflexdasdde os temas transversais. Segundo Darido
et al., (2006, p. 46): “a reflexdo a respeito da éticaemseola traz a margem discussoes e
criticas sobre a liberdade de escolha, sobre dinegmde da pratica e dos valores
consagrados pela tradicéo e pelo costume e sobetagées interpessoais”.

Apés estas reflexdes, foi questionado se os metexialiovisuais abordavam bem os
dois temas transversais propostos: pluralidadeurallte trabalho e consumo. Todos o0s
participantes demonstraram-se favoraveis a estaafao. Um exemplo € o comentéario de

um dos participantes:

“Principalmente o video daquela marca que mostiel @ pessoas sO querem e
guerem comprar, nunca estio satisfeitos. O do bssdambém, que mostra que
tem que dar espago para as pessoas que sdo deficieles ttm o mesmo direito

gue a gente” (grupo focal).

Os participantes, de maneira geral, se envolveras ma questdo do consumismo,
engquanto que a questado da exploracdo do trabalmipém abordada em um dos materiais,
nao foi tAo comentada durante a reflexdo. Talvéatcode o video conter muitas informacdes
fez com que os participantes se atentassem maisnagens do consumismo, que €
apresentado no inicio do material, enquanto quefina do video, quando se tratava da
exploracédo, a atencao dos alunos possivelmengtiy@sse dispersa.

Com relacao ao video sobre pluralidade culturahlosos se mostraram mais atentos
a guestdo da inclusdo dos deficientes na sociedadgue com a histéria e as regras do
basquetebol em cadeira de rodas. O fato dos emiEs terem uma maior atencao sobre a
incluséo pode ter sido ocasionada mais pelas insag@esentadas, do que pelas informacdes
narradas. Apesar do video ndo fazer mencédo sobssumto explicitamente, as imagens de
homens e mulheres, de variadas idades, sentadasa@siras de roda, vivendo uma vida
como inuUmeras outras pessoas, praticando um esperteem de motivacao para se discutir
sobre o papel do deficiente na sociedade.

Acreditamos que nao s6 no video de basquetebobdrira de rodas, mas também no
video sobre a marca esportiva relacionado ao camsamparticipantes se atentaram mais
para as imagens apresentadas. A maioria dos parites comentou mais sobre cenas

especificas, que chamaram a atencao, e que naofakag do narrador, como por exemplo:

“[...] e parece ser dificil jogar, ndo pode nemaletar da cadeira de rodas” (grupo
focal).
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“O video do basquete foi bem motivador, na parte muostra o homem andando
com as méaos, que mesmo sendo deficiente eles feaisas que a gente ndo faz”
(grupo focal).

“O video do consumo mostrou que a gente sé penseoerprar, € ndo sabe nem
onde o produto foi feito” (grupo focal).

Segundo Moran (1995, p. 29) “o jovem |é o que pedealizar, precisa ver para
compreender: toda a sua fala € mais sensorialivikugue racional e abstrata. L&, vendo”.

Da mesma forma, Almeida (2001) aponta que:

Na projecdo de um filme ou na televisdo qualquéacou pessoa que apareca esta
sendo vista e néo lida ou escutada. Essa proximidaal das imagens tem uma
configuragdo muito proxima da oralidade, o que ieaplem parte, o fato de que as
imagens sdo, as vezes, mais forte do que um tBkdEIDA, 2001, p. 9).

Porém, é preciso ressaltar que a imagem represenfaxpodera dizer tudo: néo € a
imagem, sendo o leitor quem realizara a integrdejmroblematica da verdade no discurso ou
na proposta visual (VILCHE&pud RAHDE, 2000). Cada espectador/leitor de imagens
possui diferentes graus da realidade, e assim, tadgem também serd observada e
interpretada de maneira diversa. Sendo assim, demasido a andlise da reflexdo no grupo
focal e as referéncias utilizadas, acredita-se @giemateriais audiovisuais conseguiram
transmitir ideias sobre os dois temas transversdierdados, além de promoverem
desmembramentos, como consideracdo de outros temmegossiveis relacdes, como no caso

do tema transversal ética.

Conteudos para a Educacéao Fisica

Da avaliacdo do video como problematizador dos getnansversais propostos,
passamos a avaliacdo do material como conteudpréadizagem para a Educacédo Fisica.
Os participantes discutiram que o video sobre lestjal em cadeira de rodas foi uma forma
de se aprender mais sobre a modalidade e queae$daiimente ligada a uma aula de
Educacao Fisica, como uma nova pratica esportivaylada ao basquetebol.

Essa consideracdo demonstra que os alunos ententiasguetebol de forma ampla,
ou seja, hdo sO enquanto a pratica tradicional, tama®ém outras manifestacdes, como o
basquetebol em cadeira de rodas. Ainda, ampliamendimento da Educacéo Fisica como
componente curricular obrigatorio que tematiza leuca corporal de movimento em sentido
amplo, que engloba outras dimensdes do esporte éancaso do basquetebol em cadeira de

rodas e nao apenas referindo-se ao esporte pooidsde alto rendimento da forma

Rev. ARQUIVOS em Movimento, Rio de Janeiro, v.&, p.44-64, jul/dez.2012



56

comumente vinculada pela midia. Dessa forma, a®waluislumbraram outras maneiras de se
compreender a Educacéao Fisica, historicamenteaf@manada a esta disciplina na escola.

J& o video sobre o trabalho e consumo com focdstastdo de uma grande marca
esportiva, por um momento, pareceu ter deixado @ndd a aproximacdo com a disciplina,
porém uma aluna participante do grupo focal se festou afirmando que a aproximacao
seria a da marca com os esportes. Desde um téhia, garrafinha de agua do jogador, por

exemplo.

“Essa fabrica faz varios produtos para o esporie.eSporte € 0 que a gente faz na
Educacéo Fisica” (grupo focal).

Nesta perspectiva a funcdo educativa da escolgpéag® no mundo contemporaneo,
recebendo influéncia direta de outras instituigiieao a midia, por exemplo. Segundo Setton
(2002):

A escola como instituicdo, seus curriculos, prafesse profissionais da educacao
em geral, ndo podem deixar de se preocupar comeasligridades da prética
educativa contemporanea. Ou seja, a educacdo ndonmuoderno ndo conta apenas
com a participacdo da escola e da familia. Outnasituices, como a midia,
despontam como parceiras de uma agao pedagdgieoReEm ou para 0 mal, a
cultura de massa esta presente em nossas vidasnitiado valores e padrdes de
conduta, socializando muitas geracdes (SETTON, ,200109).

As grandes marcas, de um modo geral, fazem parséa deultura de massa
contemporanea, impondo padrdes e valores na sdeieapresas que vinculam materiais
esportivos estdo diretamente ligadas aos esportesoresequentemente, influenciam o
consumo de seus produtos na pratica esportiva. Sejebasquetebol, ou em outras
modalidades, as marcas possuem grande influénbre s pessoas, sejam praticantes ou
espectadores. Esta influéncia esta relacionadaocgrande volume de informacéo veiculado
pelas midias e que atinge a todos, desde o gayotdaixo poder aquisitivo, até os mais bem
posicionados financeiramente na sociedade.

Segundo Silva e Souza (2004) “as roupas e 0s aPaiecem como principais objetos
para descrever o interesse que os adolescentggotémarca. As roupas ligadas ao esporte
sao as mais utilizadas e preferidas (...)". Tastariancas e jovens com alto poder aquisitivo,
como aqueles com baixo poder aquisitivo, muitaeses mostraram influenciados pelos

estimulos das marcas. Os mesmos autores considardaque:

[...] o poder da comunicacéo, o excesso de infofimag de opcdes de escolha, o
desconhecimento de técnicas e ferramentas de nmgrketnam os consumidores
vulneraveis. No entanto, entende-se que se os sadolies fossem informados e
estimulados a pensarem sobre marca, qualidadey pregmunicacdo, poderiam no
futuro tornarem-se consumidores exigentes e camssSequanto ao consumo
(SILVA; SOUZA, 2004).
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Por esse motivo, assuntos como midia, consumo @dmenarketing,entre outros,
envolvendo os esportes e demais manifestagdesramppodem e devem ser discutidos nas
aulas de Educacao Fisica.

Portanto, os resultados das discussdes propicag@astir dos materiais audiovisuais
assistidos — tanto o video sobre o basquetebolagl®ira de rodas como a da influéncia de
grandes marcas esportivas — conseguiram aboraaewnliés tematicas que podem (e devem)
ser discutidas nas aulas de Educacao Fisica, patmitalém de um importante auxilio ao

professor, uma ampliacdo da perspectiva de congatmkaulas de Educacao Fisica.

Conteudo procedimental

Ao final de cada um dos materiais audiovisuais pratbs e aplicados com os alunos
participantes do grupo focal foi proposto atividagara implementar o que foi absorvido de
conhecimento e reflexdo. Os dois videos propuseargnoducdo de painéis pelos alunos para
a exposicao do conteudo aprendido. O video sobrarale marca esportiva, especificamente,
propés um debate em sala de aula, no qual um giaperia se posicionar a favor dessa
marca e outro contra. Este tipo de atividade podentivar os alunos a pesquisarem além do
tema discutido, gerando mais conhecimento, alémrdmover discussdes e reflexdes que
permitam novas formas de compreensao das inforrmagiéndas dos materiais.

Essa dimensao procedimental sugerida pelos mateaiovisuais foi discutida com
os alunos ao longo do grupo focal. Os participaapgevaram este formato de aprendizagem,
destacando a participacdo do grupo como um todadoooe € possivel analisar no fragmento

abaixo.

“A proposta € legal, principalmente do debate. i sateira acaba participando, e a
gente acaba tendo que pesquisar mais” (grupo focal)

A dimensao procedimental relaciona-se a tomar desjsconstruir instrumentos para
analisar processos e resultados obtidos e exe®ara. Collet al, (1992), trata-se de acbes
ordenadas e orientadas para a realizacdo de unaa Aelimensao procedimental é o que
corresponde ao “saber fazer”, por meio da elaboragéa participacdo em agdes ou decisdes.
Nesta dimensdo o0 processo de aprendizagem é camposiuma sequéncia ordenada de
passos, nos quais participam técnicas, estratégratodos.

Ensinar procedimentos equivale a ensinar meioszky;fsdo acdes organizadas para
que se obtenham determinados objetivos, resultadiol$.et al., (1992) também propdem

algumas sugestbes de técnicas de intervencdo pamaudanca de atitudes, como:
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dramatizacdes, didlogo, discussdes, exposicoedibht@e tomada de decisfes. Todas essas
técnicas tém um objetivo principal: conseguir geesnsinamentos permanecam nos alunos,
que influenciem uma reflexdo sobre suas atitudedaes diante das mais diversas situagoes
gue irdo enfrentar em sua vida.

Nas aulas de Educacéo Fisica, a dimensao procewdinvanalém do fazer e jogar os
esportes e outras manifestacdes da cultura cormlamovimento, mas também esta
relacionados a producédo de painéis, a tarefa apiigas as realizacdes de atividades diversas,
dentro e fora da sala de aula, etc. Tais atividpddsm ser encaminhadas a partir dos videos.
Além disso, os alunos também podem ser incitadasmbém produzir seus préprios videos, o
que seria uma possibilidade de aprendizagem naa sestdo procedimental, mas também
em outras dimensdes dos conteudos, como a atitudawenceitual.

Considerando a reflexdo dos participantes e atrefias pesquisadas, acredita-se que
a proposta procedimental dos materiais audiovislalsorados est4 de acordo com sugestédo
dos PCNs (BRASIL, 1998) e se enquadra nas auld&ddeacdo Fisica. Porém, os proprios
alunos sugeriram outras formas de relacdo entrgidens e outras questbes, conforme
destacado nos fragmentos abaixo oriundos dos d@xutos alunos participantes do grupo

focal.

“Nos basquete em cadeira de rodas se discute as#@mlsocial, a questdo da
deficiéncia. Apesar da deficiéncia, eles tambénepothzer coisas que a gente faz”
(grupo focal).

“O video da marca pode se falar do consumo, asageomlas e a midia” (grupo
focal).

A partir destas informacdes, considera-se que dgipantes conseguiram absorver
informacgbes relevantes na apresentacdo, pois asmwci assuntos ndo comentados
explicitamente pelos videos, porém que possikilitareflexées a partir do que estava contido
em cada um dos materiais.

Os materiais audiovisuais elaborados foram bemtaaceios aspectos analisados
(como estratégia de ensino e como estratégia delatm de aprendizagem). Apesar disso,
ndo se acredita que uma aula somente com a expodiEdvideos e outros recursos
pedagodgicos, sem a intervencdo do professor, fagdumos aprenderem ou absorverem as
questbes relevantes. O professor deve ser o medigdta aula, saber do que se trata o
material, estudar sobre o0 assunto, para assim pptied-lo como contetudo. O material por si

s6 ndo se faz um bom instrumento de aprendizagem.
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Nessa perspectiva, Gadotti (1993) afirma que a agdiec sendo essencialmente a
problematizacéo de valores, necessita do testenumkialores em presenca. Dessa forma, os
meios de comunicacao e a tecnologia ndo podemitsltbstprofessor.

Materiais audiovisuais, como 0s demais recursasotégicos disponiveis, devem ser
utilizados como estratégia quando for adequadodp@uder contribuir significativamente
para o desenvolvimento dos processos de ensinachpagem. Nem todos os temas e
conteudos escolares necessitam e devem arbitrari@arser explorados a partir da linguagem
audiovisual. A cada conteudo corresponde um me&xgeessdo mais adequado. "Cada canal
de comunicacgao codifica a realidade de maneiraedife e influi de forma surpreendente no
conteudo da mensagem comunicada. Um meio ndo éntom@ envelope que contém uma
carta: €, em si mesmo, uma importantissima partendasagem” (CARPENTERpud
MANDARINO, 2002).

Por esse motivo, os professores podem utilizamadguestratégias para aproveitar ao
maximo as informacdes do material. Recursos ausiiais podem trazer uma abundancia de
informacdes que, se o professor ndo trouxer a taraa em um aprendizado vago. Variadas
informagdes devem ser citadas, ndo somente os mlesnmais marcantes no filme, como
também os elementos implicitos, seguindo a logios mas que o professor pretende
abordar.

Na concepcéao de Ausubel (2003), para que acontapeeadizagem significativa, em
relacdo a um determinado assunto, sdo necessé@mscondicdes: 1) o material da
aprendizagem, que deve estar organizado e deddweipreensado; 2) a relacao feita pelo
educando entre o material usado e os conhecimgueog dispde; 3) a motivacéo e o esforco
do educando. Considerando estas condicfes, o d¢orvdr@o que se adquire de forma
significativa é retido e lembrado por mais tempasdh perspectiva, as dimensbes dos
contetudos podem contribuir para essa aprendizaigmificativa.

Moran (1995) indica varias formas de se traballtan wideos em aula. Durante a
apresentacao o autor indica que sejam anotadanas mais importantes, além de observar
as reacdes do grupo. Depois da apresentacdo &glagsier as cenas mais importantes ou
dificeis. Caso o video seja complexo, é indicagooduzi-lo uma segunda vez, chamando a
atencdo para determinadas cenas, para a trilhaahugidlogos, situacdes. E possivel ainda
passar quadro a quadro as imagens mais signifssasilém de observar o som, a musica, 0s

efeitos e as frases mais importantes.
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Dessa maneira, considerando os aspectos analisadstatou-se que 0s materiais
audiovisuais produzidos foram bem aceito pelosadutanto como forma de estratégia de
ensino, como estratégia de aprendizagem, porénes esxursos didaticos devem ser
utilizados de maneira consciente pelos professam®yeitando ao maximo o que eles tém
para oferecer.

CONCLUSAO

A area de Educacdo Fisica Escolar, de maneira, girala ndo se apropriou da
utilizacdo sistematica de diversos tipos de masemidaticos. Conforme apontado pela
literatura, h& ainda a caréncia de recursos qusaposfetivamente auxiliar os professores ao
longo dos processos de ensino-aprendizagem. Hadefagagem no trato pedagodgico das
dimensdes conceituais e atitudinais dos contew#olg a forte influéncia do ensino exclusivo
dos conteudos procedimentais (DARIROal 2001). Quando a questao é a inovacado com as
tecnologias atuais, a Educacéo Fisica ainda pasateida.

Os materiais didaticos podem ser considerados dostoumentos que auxiliam o
professor com conteudos e referéncias para tonedadsdes, tanto na intervencéo direta do
processo de ensino-aprendizagem, quanto no plaeejane na avaliacdo, ou seja, sdo 0s
meios que apoiam os docentes a resolver os problpraaentes no planejamento, execucéo e
avaliacao das aulas.

Pensando na questéo da necessidade de se prodigimateriais didaticos e, a partir
da inclusdo de novos meios de se ensinar as ekpastdos conteldos nesta area, o objetivo
deste projeto foi elaborar alguns materiais audimis que pudessem auxiliar os professores
durante as aulas de Educacédo Fisica. Alem dissajada dificuldade de implementacéo de
estratégias que concretizem o trato dos temasvieesas nas aulas, buscou-se relaciona-los
com os conteudos dos videos elaborados, tendo comteludos aspectos relacionados ao
basquetebol.

O fato de os materiais serem em formato audioviseah da necessidade de se
aproximar o ensino das novas tecnologias existemtesedita-se, assim como relatam
Oliveira e Pires (2003) que, € inegavel uma apragéo por parte dos estudantesalttira
mediaticd, principalmente pela perda de espaco da escok paelevisdo, o videogame, o
radio e outras formas de acesso a informacéao.

Os materiais audiovisuais elaborados abordaramt@psesobre o basquetebol em
cadeira de rodas, marketingesportivo e a mao de obra barata utilizada por graade
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empresa da area esportiva. Esses assuntos foracmoeallos visando relaciona-los com os
temas transversais e vinculados a pratica do beszplescolar.

Em um segundo propédsito desta pesquisa, apdés oorafdlo dos materiais
audiovisuais, buscou-se investigar a aceitacdo dterral como estratégia de ensino e
conteudo de aprendizagem avaliando-se a opiniasnmdgrupo de alunos por meio de um
grupo focal com estudantes de 9° ano de ensin@afuedtal.

Na andlise dos materiais como estratégia de ensomsiderou-se que, a partir da
reflexdo dos alunos, o material foi bem aceito parautilizado nas aulas de Educacéao Fisica.
Porém, essa veiculacdo deve ser realizada em atgomentos pontuais, ndo sendo o Unico
foco das aulas, como quando um novo contetdo fg@ssentado, ou em dias de chuva, por
exemplo.

Ao se considerar o historico das aulas de Edudaisioa e as expectativas que muitos
alunos costumam ter com relacdo a esta disciplipas8ivel considerar que a opinido dos
alunos participantes do grupo focal fugiu de umarddgem tradicional. E possivel encarar
essa opinido de forma surpreendente especialmendémalisarmos o foco exacerbado aos
contetdos procedimentais comumente relacionads®a@mponente curricular obrigatorio.

No entanto, a aceitagcdo dos alunos foi positivesmneehavendo algumas ressalvas
para com a utilizacdo desses materiais. Isso ddraoqsie, aparentemente, os alunos
participantes do grupo focal estdo abertos a ndeamas de aprendizagem dentro da
Educacao Fisica, principalmente se esses matiais atrativos e interessantes para eles.

Na andlise dos materiais como conteldo de apreagatiza foram subdivididas
categorias de avaliacdo: Temas transversais; Cimtpara Educacdo Fisica; e Conteudo
procedimental. Em todos esses aspectos os mateidasicos foram bem aceito pelos
participantes. Apesar disso, € preciso considerampmrtancia do professor saber utilizar
esses materiais de maneira proveitosa, integrandorteudos dos videos com a proposta de
suas aulas.

Acredita-se que as novas tecnologias, associadadueacdo de maneira geral e a
Educacao Fisica escolar de maneira especifica podetribuir sobremaneira nas formas de
aprendizagem tradicionais, utilizando as dimengiiEs conteldos e ampliando o ciclo de
discussbes, desde que os professores reconhecaiposeiacialidades e limitagdes.

E possivel ainda ampliar-se também a elaboracdouttes materiais audiovisuais

para os demais conteldos da cultura corporal denmoto para além do basquetebol,
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proporcionando outras relagdes possiveis entr@wme@dos especificos da Educacéo Fisica

com os temas transversais na escola.
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