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Resumo: Este texto é fruto de um esforgo tedrico que temegoopo discutir a educacao fisica na
educacao infantil e (re) pensando os desafios tadlbs no processo educacional de criancas. O carate
interpretativo- argumentativo foi delimitado na dinsdo heuristica de investigacdo valendo-se da
revisdo de literatura. Buscou-se tracar uma uniddéentencao a partir do didlogo com a sociologa d
infancia, teoria do cotidiano e o debate da mod#ade em Bauman, o que sugeriu a percepc¢ao de uma
geracdo de poéticas. Por fim, esboca a urgénciaafsstituicdo de uma agenda de estudos no desafio de
iniciar um debate acerca do tema.
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Abstract: This text is the result of a theoretical effort ethiseeks to discuss about physical education in
childhood education (re)thinking about the challeagnvolved in the educational process of children.
The interpretive and argumentative character wafinge in the heuristic dimension using a literature
review. We tried to figure out a unit of intentrfrdhe dialogue with the sociology of childhood ptiyeof
daily and Bauman's discussion of modernity, whogeated the perception of a poetic generation.
Finally, outlines the urgent establishment of aemrdg for research on the challenge of starting bade
over the issue.
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INTRODUCAO

O presente texto surge mediante o esforco tedrc@tdalizar — e aprofundar — a
discussdo realizada, inicialmente, no Trabalho dmciDsdo de Curso (TCE)
apresentado no primeiro semestre do ano de 20Fhaddade Catdlica Salesiana do
Espirito Santo — Vitoria/lES. Essa necessidade oalse em caminho no decorrer do
maior contato com referenciais tedricos inerenteducacao fisica, educacéo infantil e
infancia, que se mostraram proficuos para a angaiacincrementacdo das atividades
desenvolvidas no desfecho da graduagdo em eduiisic@o

Em vista de delimitar um texto interpretativo-arguntativo, a revisdo de
literatura contribuiu na construgcdo de uma basectetnetodolégica a qual esteve
embasada na dimensdo heuristica de investigacad@arfir dos argumentos da
sociologia da infancia (SARMENTO, 2005), da teattacotidiano (CERTEAU, 2011)

e do debate da modernidade em Bauman (1999), pioser estabelecer uma unidade
de intencdo que atendesse ao debate do tema mropeste espaco. Esse esforgo se
justifica na medida em que estabelece, em sua gmiedade de conhecimento,
apontamentos para uma discussdo acerca de um tempodera vir a ser objeto de

pesquisa e de producao do conhecimento.

Uma vez explicitado o caminho percorrido e a paiis argumentos de Oliveira
et al. (2013), o escopo deste texto consiste em disaytiesenca da educacéo fisica na
educacao infantil de forma a elencar fundamentos pan (re)pensar sobre os desafios
implicados no processo educacional de criancasntudo de cumprir tal designio, o

texto foi dividido em trés momentos.

A partir do (re)conhecimento da infancia, desde cwmstituicdo até os dias
atuais, no primeiro momento essa categoria é iddiemquanto um construto sécio-
histérico que esteve condicionado inicialmente abscursos legisladored da

modernidade em sua fase sélida (BAUMAN, 1999). &sdiscursos procuraram e

2 0 TCC intitulado “O cotidiano da educacdo infaetib presenca da educagéo fisica na poética de ser
crianca” buscou retratar as experiéncias de estgjabelecendo um didlogo com a teoria do cotidiano
percebendo as criancas enquamiéticas(CERTEAU, 2011) e produtoras de conhecimento (ELRA

et al, 2013; OLIVEIRA; MARTINS, 2012).

® Bauman (2010) utiliza a metafora da legislacéaa patpressar a intencionalidade dos intelectuais
modernos que buscaram impor normas e leis no podesordenamento do mundo.
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conseguiram segregar as criancas, impondo, dauilizee vigiando (FOUCAULT,
1987), ao mesmo tempo em que tomaram das teor@egiziantes o discurso
legitimador de suas préticas. E o resgate desspamgiva que retoma a discussdo da
infancia enquanto categoria social do tipo geradi¢@ARMENTO, 2005), e seu lugar
na contemporaneidade que se encontra em mudan¢aG@AIBO; MULLER, 2006).
Essa mudanca é decorrente da nova conformacéo dermaade em sua fase liquida
(BAUMAN, 1999; 2001).

Quando se trata da educacdo, o segundo momentextinitd relacionar as
questdes do ensino, do saber e da escolarizacm@lmm dialogo com a educacéo
fisica. Sendo o saber uma relacdo com o mundo,-g®dmtao considerar a crianca
enquanto um sujeito de saber (CHARLOT, 2000) — wea que essa poOSSui
caracteristicas singulares inerentes a sua formaapmlender. A partir dessas
consideracOes procurar-se-a estabelecer uma refotire uma forma de ensino que

permita, sempre, novas formas de relagdo com o aund

O terceiro momento aponta as “consideracdes firm@etende apresentar uma
geracdo de poéticaslsso tem relacdo com a condicdo pi@ética de ser crianca
(OLIVEIRA et al, 2013; OLIVEIRA; MARTINS, 2012). A palavra poétickeriva do
gregopoien que significa criar, inventar, gerar. Essa ex@ess utilizada por Certeau
(2011) em relacdo a busca daquilo que os consuesdaqui as crian¢cazemcom 0s
produtos, ou seja, revela a intencdo de detectpaoédticas as “fabricacbes” de uma
arte de fazer conusos e taticas de um consumo produtivo e criatd® mecanismos
dominantes. Nesse sentido, ao considerar os apentas feitos nos momentos
anteriores, é possivel observar uma discussdo gumastra mais inicial do que
definidora e finalizadora do tema. Por fim, apréses® como desafio a necessidade de
uma agenda de estudos, comprometida com o proceEssderpretacdo-traducao-
didlogode um conhecimento que se coloca urgente em sga lelcompreensao.

Nas proximas linhas encontram-se momentos que esmmderdo a todos 0s
questionamentos e que produzirdo mais desafiosataifa de tracar uma unidade de
intencdo acerca de urgaracéo de poéticagk com esse espirito que se espera que o(a)
leitor(a) possa atravessar este espaco, assim sugerindo taEWa®sS e novas

interpretacoes.
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EDUCACAO INFANTIL E INFANCIA

A educacao infantil, tal como € apontada hodiermtejedesvenda-se num
construto socio-histérico permeado por tensGesscagdes, limitacbes, imposicdes,
discursos e praticas que por muito procuraramenseaguiram — cercear a plenitude de
suas caracteristicas e de sua propria construgéial.sbhlesse sentido, para melhor
compreendé-la, € necessario explorar os campoarsigas que procuram construir
esse debate, assim buscando os ideais educaciasaisdes de mundo, de infancia e

de crianca que enfim irdo subsidiar inicialmente esforco tedrico de ampliacéo.

Conforme aponta Sayao (2002), o reconhecimento nfigndia em nossa
sociedade ocorreu tardiamente, 0 que sugere ques@®@pre existira uma preocupacao
com relacdo a educacéo infantil. No Brasil, peresbgue nas ultimas décadas houve
um crescente ganho de espaco e preocupacdo conmieskele ensino, ainda mais

qguando reconhecido na Constituicdo Federal de 1988.

Ao tecer alguns apontamentos acerca das raizégitast da educacao infantil
no Brasil, Rocha (2001) apresenta o fato da pripmaescola que teve sua origem
mediante a heranca europeia da constituicdo daBngarde infancia. Uma vez
diferenciadas dos modefogscolares “[...], inauguraram uma tradicdo na fome
pensar e apresentar proposicdes para a educacéarda [...]” (ROCHA, 2001, p. 27-
28). Por sua vez, Oliveira (2007) nos aponta gea gadicdo vem de longa data se nos
atentarmos ao fato de que, em 1657, Coménio fedaismagem de jardim de infancia
onde “arvorezinhas plantadas” seriam regadas. E3, IBeducador alemao Froebel
criou um kindergarten (jardim de infancia); a visdo era de criancas elemtentes
enquanto “sementes” que, expostas a condicdes afeeisr desabrochariam, assim
podendo aprender sobre si e sobre o mundo.

Outro ponto necessario ao entendimento da infaaitialmente estd em sua

educacao, que por muitos séculos esteve sob anszdplidade estritamente familiar,

* Rocha (2001) cita alguns modelos: o modelo del&pexemplo do Jardim de Infancia Caetano de
Campos (KUHLMANN JRapudROCHA, 2001, p. 28); os modelos de Montessori er@gcEntretanto
esses modelos uma vez pautados por uma Psicolodasknvolvimento influenciaram uma intervencao
em moldes padronizadores.
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particularmente da mulher (a mée). Logo, quandalessnamada, a crianga ja iniciava
atividades cotidianas juntamente com os adult@sl londe aprenderia e se integraria
socialmente. Nesta época a crianca era vista cam@dulto em miniatura — entéo,
desprovida de identidade prépria (OLIVEIRA, 2007).

Estes pontos se colocam proficuos, como alertaei@diy2007, p. 57-58):

No momento da consolidacdo da educacdo infantilocaimn direito da
crianca, conhecer a histdria das instituicdes epdéiicas publicas na area,
tracada dentro das demais lutas sociais, pode apoos novos caminhos, se
soubermos compreender as contradicdes em meio @s qlas foram
gestadas.

N&o € o objetivo aqui levantar uma historiografa infancia e da educagéo
infantil, porém encontra-se neste percurso a nelzEks de recorrer a esses

acontecimentos para uma elucidacéo acerca da tenpitiposta neste texto.

Como nos conta Oliveira (2007), a ascensao da&ieiéa expansdo do comércio
e as novas conformacdes sociais da avancada mdadenvdo estimular novas visées
sobre o viés educativo das criancas — destas pso@i da sociedade em si. A
universalizagdo da educagdo a torna um tempo-esgagolegiado para o
desenvolvimento social; e, neste sentido, é nagaigue estaria o futltda sociedade.
Também € neste momento que os estudos positivastesrados Nnos pressupostos

bioldgicos vao ser engendrados no discurso se&c@dy fim no contexto educacional.

Como consequéncia, a tradicdo racionalista ocidgmbasibilitou a viséo
dicotbmica entre corpo/intelecto, que com suas aghes distintas acreditava na
emancipacdo pelo intelecto enquanto o corpo erduieec O corpo aparece como
elemento perturbador e, por isso, deveria ser claap. Tal fato aponta alguns dos
pressupostos educacionais do “corpo” e do homenmeipalmente, aqui, da crianca —

nas instituicées educacionais modernas (BRACHT9)1L99

> A urbanizacdo e a Revolucdo Industrial serdo acimentos que contribuirdo para essa nova
conformacéo social. “A teoria social e educaciomal,projeto social da - modernidade sélida -, sédo
marcadas, fundamentalmente, pelos elementos adivgt# do ‘cientificismo’ e do ‘racionalismo’ da
filosofia do sujeito, os quais ajudam a legitimarse ‘legitimam’, no contexto do liberalismo e do
capitalismo em sua fase industrial — sélida” (SIL\2A11, p. 6).

® O espirito moderno procurou estabelecer um progeitial em que o futuro fosse controlado e
planejado. A constituicdo de uma educagéo paradodda torna-se entdo tarefa do Estado moderno e o
ideal da modernidade (BAUMAN, 1999).
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A partir dos pressupostos medicalizantes, higagtores, psicologistas e
biologicistas serdo organizadas, orientadas ecpd#s as formas de se educar as
criancas — legitimados por profissionais destaasapor décadas em nossa sociedade.
Na esteira de Bauman (1999; 2010), percebe-se qd&os, higienistas, fildsofos, etc.
vao assumir uma postura de legisladores que irdinird®s pressupostos para a
organizacdo social em vista do progresso da satgedae fato, para a infancia,
algumas contribui¢cdes serdo alcadas através dalliabdesses profissionais, todavia a
lista de prejuizos sera incomensuravelmente mdatotretanto, sob a perspectiva
sociologica apresentada por Sarmento (2005) — da sociologia da infancia —

abordaremos tais consideragdes adiante.

Segundo o autor, tomar a sociologia da infanciguanto objeto sociolégico
implica em resgaté-la das perspectivas biologgidt@ste ponto, a infancia é concebida
como uma categoria social do tipo geracional. [& eategoria que se julga relevante
para a analise dos processos de relacfes socidis propria estratificacdo social.
Sarmento (2005) vai buscar o conceito de geracdwvagios autores; um deles é Karl
Mannheim (1993[1928]). Para Mannheapud Sarmento (2005, p. 364),

[...] a geracdo consiste num grupo de pessoasdagsca mesma época, que
viveu 0S mesmos acontecimentos sociais durante aa fetmagédo e
crescimento e que partiha a mesma experiénciadriuai sendo esta

significativa para todo o grupo, originando uma smé@ncia comum, que
permanece ao longo do respectivo curso de vida.

Outro elemento que se pde a esta altura da discess@®ntra-se no lugar em
que a infancia é tomada no contexto contemporatrecentrevista conferida a Delgado
& Muller (2006, p. 17), Sarmento ird computar que lugar da infancia na
contemporaneidade é um lugar em mudanc¢a”. Zygmaairan, socidlogo polonés que
faz uma interpretacdo da modernidade, corroboraseguimento da discussdo da
afirmacdo de Sarmento ao referir-se a nova confgimada sociedade ocidental
contemporanea, que em sua metafora, se encontsuarfase liquida, caracterizada
pela fluidez das relagbes sociais e da propriaccordcdo social (BAUMAN, 1999;
2001). Este € um ponto a ser pensado adiante tedi® que pode auxiliar no
entendimento da forma escolar adotada na educalgiii e da propria educacéao fisica

enquanto inserida em seu ambito.
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A fase liquida da modernidade é precedida porasmdg0lida, cujaaracteristica
principal repousa nardem como taref@ em sua busca incessante pela eliminagdo da
contingéncia, da ambivalénéiaenfim, do caos. Separar, segregar e classifaranf
tarefas que o espirito moderno empreendeu no sEi@l S(BAUMAN, 1999). A
infancia surge neste momento, carregada dessdt@sflonforme aponta Sarmento
(2005), a infancia é construida na modernidadenmédio a sua separa¢cdo do mundo
dos adultos e por fim da institucionalizacdo daangas. Desta forma, a criagdo de
instituicdes (creches e escolas publicas) contrilpaira essa separatgessas sdo as
primeiras instituicbes da modernidade orientadas pan grupo geracional). Entretanto,
continua Bauman (1999), ao expor as fraquezas deabmcessante da modernidade
sélida pela ordem, que em vez da suposta fortlicalesta, acabou por produzir mais

ambivaléncia.

Como aponta Sarmento (2005), os efeitos do proecedscseparacéo da infancia
do mundo adulto — resultaram numa ambivalénciap@eum lado a separacdo se
mostrou relevante através da criacdo de medidgsadecdo, garantias de defesa e de
seguranca, por outro, efetivaram uma “menorizagd@s criangas, tanto quanto a
assimetria de poderes nas relacdes “intergerasibifaiianca/adulto). A construcao
simbdlica da infancia na modernidade foi pautadanauordem disciplinadora
(FOUCAULT, 1987) que se configurou numa “adminigé@ simbolica” determinada
pelos modos paternalistas de organizacado sociaimadesqualificando a voz das
criangas enquanto provia forgas a colonizagéo @chritrica.

Essas primeiras consideracdes apontam alguns femiesnsobre a infancia e a
educacao infantil e mostram, jA em primeira ins&@nalgumas implicacbes para a
educacdo de criancas. Seguiremos adiante ampliesga discussdo nas relacoes
estabelecidas na educagdo, no ensino, no saberescokarizacdo estabelecendo um

dialogo com a educacao fisica.

" O termo ambivaléncia foi “traduzido” por Baumaremtendido como situacdes onde os instrumentos
linguisticos de estruturacdo se mostram inadequanhae ndo existiria um padrédo (ou varios padrdes)
aplicavel a uma situacdo ambivalente. O resultagoessa-se numa sensacéo de indecisado, irres@ucao
perda de controle. (BAUMANpPudGOMES, 2009).

8 Essa separacdo ndo ocorreu integralmente, masctmirendo progressivamente devido a uma
construgdo simbolica da infancia, fomentando “umjwato de exclusGes das criancas e do espago-tempo
da vida em sociedade” (SARMENTO, 2005, p. 368).
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EDUCACAO, ENSINO, SABER E ESCOLARIZACAO NA EDUCACAO
INFANTIL: um dialogo com a Educacéo Fisica

Os processos educacionais e de ensino sao atrdesgselo saber. Ora, como
via de regra da condicdo humana de ingresso no enurascer condiz no processo
obrigatorio de aprender, no qual o sujeito s6 ssstitoi se apropriando do mundo
(CHARLOT, 2000). Sao as variadas figuras do apremge revelardo as multiplas
possibilidades de caminhos de apropriacdo do muadabtencdo de um saber
(intelectual); o dominio de um objeto ou atividadedesenvolvimento de relacdes
sociais (ldem).

A questdo do saber implica a consideragdo, seg@hadolot (2000), que ele é
uma relagdo, um produto e um resultado. Resultadotdracéo tecida pelo sujeito com
o0 mundo que o cerca, sua producdo consiste nootafmento a outros sujeitos. Neste
ponto, auxiliados pelo pensamento do autor, pemebe&crianca enquanto sujeito de
saber uma vez que esta desenvolve atividades de argagd@e verificacéo,

experimentacédo, vontade de demonstrar, provaraaval

Questdes como as expostas acima tratam da crad&itherente a crianca na
complexidade de sua relacdo em ser/estar no méndta aparece um (re) inventar o
cotidiano constante em sua capacidade de ter idelagoteses originais sobre aquilo
que buscam desvendar. Outro ponto relevante negliaiagdo surge nos interesses da
crianca (de estar sozinha ou em grupo, de brinsao @u daquilo, de estar aqui ou ali).
Acontece que essas aclOes sugerem formas educacitistintas para cada grupo
atendido na educacéo infantil, dai a necessidadextlapolacdo da forma do ensino
para a afirmacdo de um sujeito de saber atravésndeeducagédo que permita, sempre,

novas formas de relacdo com o mundo.

Segundo Rocha (2001), é viavel a abertura — aappitar os limites do ensino —
de relacdo entre o objeto da Didatica com o olgeteducacéo infantil. Enquanto a
escola seria um local privilegiado para a aquisig@as conhecimentos basicos, as
instituicbes de educagdo infantil despenderiam tabalho em complementar a
educacédo da familia. Ou seja, enquanto a escoladero sujeito o aluno e como objeto
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fundamental o ensino, as instituicbes que atenderi@acia tém como sujeito a crianca

e, como objeto, as relagdes educativas.

Por isso orientar, ndo uma educac¢do voltada adoéo critica”, mas sim, uma
“educacao critica” voltada a formacaopteeticas que por si mesmas em relagdo com o
mundo tornar-se-8o0 criticas na construcdo de sstariai de vida. Esse pensamento
corresponde em pensar a crian¢ga enquanto sujeisaltky, em suas potencialidades,
desejos e anseios. Coexiste neste ponto proficeliidaldcional organizada em acdes
pautadas na vivéncia da cultura corporal — localilpgiado pela educacao fisica

engquanto campo do saber.

Neste sentido, percebe-se um problema — apontastiytido e criticado por
varios autores — referente a escolarizacdo da e#@ocanfanti (ROCHA, 2001;
SAYAO, 2002; RICHTER, 2005). Outro problema coneerma presenca de
profissionais “especialistas” que podem contribgbu n&o0) para este processo
(AYOUB, 2001; 2005). A escolarizagdo — cada vezsnpaecoce — tem implicado na
forma de se educar criancas. E compreender a geedaneducacao fisica neste tempo-
espaco pode sugerir novas possibilidades educasi@oaprometidas no processo

educacional infantil.

Conforme apontam Oliveirat al. (2013), h4 marcos caracteristicos acerca da
escolarizagcéo da educacao infantil que emergenotithano.

Fato da instituicao disciplinar na educacgéo infant escolarizagéo precoce
imposta através do molde educacional hodierno péageEo as fases
posteriores, ou seja, a crianca deve ser prepaestie cedo para a escola,
que deve prepara-la para a faculdade e cursoscéécné por fim para o
mercado de trabalho. (OLIVEIRét al, 2013, p. 128).

Entretanto, como o0s autores seguem a discuss&teraxespacos que elencam
microrresisténcias dopraticante$ que ndo sdo estritamente passivos as acdes da
diretividade disciplinar (OLIVEIRAet al, 2013). Por exemplo, ao notarem o espaco da
“aula” como uma caracteristica escolarizante, @tvet al. (2013) observaram que as

criancas ndo se reduzem a ela uma vez que reimveniteformas de fazer o cotidiano.

Jogando com os mecanismos de disciplina atravéacdes ‘minusculas’
como, por exemplo, quando ao final da intervenc&mwaa continuam

° Praticantesé um termo elaborado por Certeau (2011) para inds4ugares de autoria das pessoas que
(re)produzem o cotidiano.
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brincando, aprendendo e desenvolvendo-se, as asagcafirmam enquanto
consumidoras do brincar para além do momento do rquma situacdo
escolarizada, remeteria ao espaco da aula. (OLIXERal, 2013, p. 129).

A partir da discusséo exposta, ndo pretendemosramper com a articulagao
necessaria que deve existir entre a educacédo ilnfaath o ensino fundamental,
especialmente para as criancas mais velhas — quesessam em ler, escrever, contar
— e que logo estardo nele. “Isso poderia ser rnelsoiauito mais facilmente se houvesse
clareza quanto ao caréater da educacao infantl,csmnca fosse tomada como ponto de
partida e ndo um ensino fundamental pré-existgite/HLMANN JR apud AYOUB,
2001, p. 54).

Com relacéo a educacéo fisica, Richter & Vaz (2@0®80) sdo categdéricos ao
firmar que:
De forma geral, ainda permanecemos enquadradosempo$ e espacos
limitados vinculados aos padrdes escolarizantesgnais a Educacéo Fisica
‘dd uma maozinha' aos demais campos do saber eémsas# enraizada no
mero dominio das habilidades psicomotoras, desdersido a

multiplicidade concreta da experiéncia infantilisive no que se refere as
praticas corporais.

A educacéo fisica é vista muitas vezes como o “emtenda brincadeira’, do
parque ou como o0 “momento do corpo” (AYOUB, 20053ta compreensao reforca a
velha dicotomia corpolintelecto e a proclamacasujaerioridade deste sobre aquele
(BRACTH, 1999). Entretanto, € necessario “considguee a educacdo do corpo nao se
esgota nas aulas de Educacéo Fisica, mas alcainga mpos e espacos, movimentos
e expressdes das instituicdes e seus atores” QPMARICHTER; VAZ, 2005, p. 80).

Ayoub (2001) corroborara para essa discussdo ameflexdo sobre o tema da
organizacdo do curriculo nas instituicdes de edicagfantil — levando em conta a
relacdo educacdo/cuidado — e da relacdo entre spoyéss “especialistas” e
“generalistas”. A “[...] presenca de professoras(especialistas” para trabalhar com
linguagens especificas na educacdo infantil comégessariamente a fragmentacdo de

conhecimento e a hierarquizacao profissional?” (ABD2001, p. 56).

Nessesentido, a autora tece alguns apontamentos paesendolvimento de
acOes pedagodgicas que atendam as especificidadsgudacao infantil: a) o primeiro
refere-se a possibilidade da construgéo de relai@gsrceria baseadas na confianca e
no abandono da hierarquizacdo, assim deixando die dapresenca de professores
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“generalistas” e “especialistas” para o surgimedtqa) professor(a) de educacéo
infantil; b) o segundo remete a viséo de crianguanto ponto de partida na educacao
infantil e que a expressao corporal caracterizasesmo umas das linguagens
fundamentais para serem trabalhadas, ou seja, amcarié quase sinénimo de
movimento, de brincadeira, pois através dessagylaridades € que vao se descobrir,

descobrir 0 outro, 0 mundo a sua volta e as mattiphguagens (AYOUB, 2001).

O estudo de Oliveira & Martins (2012) indica qued@ohaver sucesso no
estabelecimento de relagBes de parceria entre fespay de educacdo fisica com os
demais agentes escolares (principalmente na erperiéelatada com a professora
regente da turma). Na esteira dos autores, a eflucdigica ao tomar o0s
brinquedos/brincadeiras como uma das possibilidddésabalho com as criangas, pode
desenhar um cenario em que esse componente carrgailtransforme numempo-

espaco de produgdo da cultura corporal no ambiente educacional das criangas”

(OLIVEIRA; MARTINS, 2012, p. 10).

Ao procurar desenvolver espacos para além da visdo de uma educagio fisica
enquanto momento da brincadeira, do parque ou do patio', Oliveira et al (2013) e
Oliveira & Martins (2012) relatam que a educa¢ao fisica pode propor as criangas
momentos de aprendizagem através das vivéncias significativas (OLIVEIRA;
MARTINS, 2012) no campo do movimento, jogo e brincadeira. Isso é possivel no
momento em que emerge a “concepcao de que a Educacéo Fisica pode proparcén

crianca exteriorizar seus anseios, desejos e éxps, levando-as, juntamente com 0s
adultos, a condicao de produtores das pratica®goque compde — ou podem um dia
vir a compor — a cultura corporal” (OLIVEIRA, MARNE, 2012, p. 13).

Concordamos com os apontamentos de Ayoub (200ei@let al. (2013) e
Oliveira & Martins (2012), uma vez que podemos @@ as criangas enquanto uma
geracdo de poéticasim grupo geracional marcado por suas caracte$sinerentes as

19 Cabe ressaltar que alguns municipios regulamentenestatutos dos Centros Municipais de Educac&o
Infantil que os dias em que as criangas tém edaoclisi@a elas ndo devem ter momento do parque ou
patio. Isso parece indicar que esse componente&wam deve entdo cumprir esta “tarefa”. Entretanto
consideramos que limitar a educacéo fisica a isstal também, o desenvolvimento das criangas keaaca
por comprometer o processo educacional.
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conformidades soécio-histéricas criadas para etagptquanto, por elas também. Em
outras palavras, ao tomar a crianca enquaoéica(CERTEAU, 2011) significa tracar
invers6es nos modelos escolarizantes. Buscar esrtangresenca da educacao fisica na
educacao infantil por este viés é possivel ao ragariancas enquanto “produtoras de
conhecimento e participantes ativas na construgdatividades propostas, e ndo meros
‘bonecos’ que possamos inferir o que irdo fazenéo” (OLIVEIRA et al, 2013, p.
121). De forma integrada e concomitante através elqeeriéncias do cotidiano
abordamos a infancia na condicdo de possibilidategonstrucdo de signos e da
insercao destas na/a cultura corporal (OLIVEI®&Aal, 2013; OLIVEIRA; MARTINS,
2012).

A seguir teceremos as “consideracoes finais” qaes se mostrardo na condigcéo
de um inicio de didlogo do que a considera¢cOespitadas acerca do que inicialmente
chamaremos dgeracdo de poéticaBBuscar compreender um fenbmeno e os possiveis
caminhos para seentendimento torna-se uma tarefa urgente para enneptacao de

uma agenda de estudos acerca deste tema.

UMA GERACAO DE POETICAS: prolegdmenos

A consideracdo sobre a emergéncia de geracdo de poéticaé constituida
neste texto atraveés da dimenséo heuristica umgueege buscou o entendimento de um
fendbmeno estabelecido no seio social ocidentalecopbraneo. Tragando uma unidade
de intencdo entre autores ja apresentados anteréginiciar-se-4 um dialogo no qual
Seu escopo se assente na questdo de que estemragrins que serdo feitos adiante

podem um dia vir a ser objeto de pesquisa e deupémddo conhecimento.

Apontar as criangas enquanto ugexacao de poéticadenota a singularidade
em torno de sua construgcdo socio-histérica. Massigularidade é essa? Sera que ha
uma delimitagdo especifica que identifique quandw criangaé ou deixa de ser
crianca? Quais caracteristicas imanam dos disclegstadoresda infancia? E melhor,
como a contemporaneidade afeta a construcdo degte geracional? S&o questbes

que, inicialmente, parecem propor uma agenda ddidesom relacéo a infancia.
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Iniciando pela ultima questédo, o estudo de Stawslal. (2013) apresenta um
panorama do cendrio que cerca a infancia no muadtmo. A partir da teméatica do
tempo de viver das criangas, 0s autores indicammuuias vezes 0s interesses de pais e
professores de potencializar o desenvolvimentadascas (para que sejam, no futuro,
bons adultos) acabam por sobrecarregar as reagiidades que tém elas de viver o
aqui-agora Ao reconhecerem a nossa modernidade como um tgqogseegue a logica
do culto ao “tudo rapido”, apontam que as criargaslultos tém visdes diferenciadas
do mundo. Enquanto as primeiras vivem no presemgesegundos estdo sempre
pensando no devir.

Este modo de viver, pensando exclusivamente nodtades das atividades,
€ um modo de existir que s faz sentido para a@a@éujue acaba desviando
a atencao para longe do presente. As criancas mdcaim pensando nos
efeitos positivos ou negativos do seu brincar,atddam uma bola ou pulam
amarelinha pensando nos ganhos motores e cogniests atividade; elas

simplesmente brincam, porque esta é a sua marsggomnténea e natural de
existir. (STAVISKI et al, 2013, p. 121).

Nesse sentido, € necessario que os adultos pasmapreender e atender as
necessidades das criangcas nesse contexto contemporéonsiderando-as em suas
perspectivas de viver o presente. Essa concepgdon@icado nortes para a acao
pedagogica na educacao e, aqui especificamentgutacao fisica (STAVISKdt al,
2013, p. 121).

Com relacdo as demais questbes expressas anteriernoeitro ponto a ser
entendido trata damconclusdo do setanto citada por Paulo Freire (1996): notamos na
criangca sua condicdo de ser inconcluso. N&o quesgise essa afirmacdo uma
negatividade infantil, um pensamento do espiritad@noo de classificar este grupo
geracional através da atividade atdem como taref@BAUMAN, 1999). Traduzimos
essa inconclusao m@ndicdo poéticajue tem a crianca de ser e estar no mundo. Trata-
se de que mesmo em soandicdo inconclusa crianga € um ser total e indivisivel,
capaz de, enquansujeito de sabehuscar nas figuras do aprender (CHARLOT, 2000)
condicdes de inserir-se no mundo. Ou se@ralicao inconclusasta para aondicao

poética quanto mais inconcluso se sabe mais proximosegacda relacéo poética.

Outro pensamento que corrobora nesta compreeegéosa sobre o fato de que
a crianga ndo é num ser cristalizado pela cultargual esta inserida, pelo contrario ela

revela ser @qui-agora E ainda bem que assim o seja! Desta forma podebs®sva-la
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em sua alteridade, na esfera empirica. Ocorre guarga nao se preocupa com o gue
outem pois “se doa as possibilidades do presente” (8leVal, 2007, p. 7). Ou seja,
em sua relacdpoéticacom o mundo envolve-se no processo de ser pertieneaeele
através de sua capacidade de (re)inventar no aotidiovas formas de relacionar-se

com uma tessitura de relacionamentos e de consssgioculturais.

Como ja mencionado, a crianca é quase sinbnimo al@nmento (AYOUB,
2001). Retornamos a essa afirmacéo para identdlgans pressuposttegisladoresda
modernidade representada pela metafora do Estadmgao (BAUMAN, 1999).
Segundo Bauman (1999), o espirito moderno de ingMagdo da ordem buscou
extinguir o caos, ou seja, um movimento para arga¢io da contingéncia, do
diferente, do anormal, da ambivaléncia. Ao segreganfancia o objetivo era de
entronar uma ordem especifica eliminando todo mefogque implicou no esforgo por
menorizar as criangas, seres incapazes e gue a@l@vestar sujeitos aos adultos em

todas as esferas possiveis.

O controle do corpo (infantil) passa a ser umdaaraportante na identificacéo
dos legisladores modernos. Como aponta Charlot (2000), a filosofliassica
desenvolveria uma teoria da depuracdo, ou semyéatrda disciplina a crianca seria
libertada das paix0es, das emocdes, do mal, erditar-$e do triunfo da razéo. Ora, ao
controlar o corpo poder-se-ia controlar as paixpess “[...] o corpo deve servir. O
sujeito € sempre razao, ele (o corpo) € sempréoplgeemancipacao € identificada com
a racionalidade da qual o corpo estava, por démiexcluido” (BRACHT, 1999, p.
70).

Um corpo uniformizado era o ideal moderno e suaid@o era operacionalizada
através da auséncia do seu movimento ou ddirsitacdo e predeterminacdo. Entéo
retornamos a pontuacdo anterior: se a crianca imagieente € vista enquanto quase
sindnimo de movimento é porque viradas epistemodsdi importantes decorreram
distanciando-se do pensamento moderno-sélido.

1 Esse tema n&o sera aprofundado neste texto, amtreapontamos os textos de Almeida (2007) e
Bracht & Almeida (2008) para uma primeira aproxid@¢acerca da virada epistemoldgica,
principalmente para a area da educacéo fisica.

Rev. ARQUIVOS em Movimento, Rio de Janeiro, v.4, p.78-95 jan/jun2013.



92

Com a transicdo da fase solida da modernidade paea fase liquida
(BAUMAN, 2001) podemos notar que “o corpo, que semfoi hierarquicamente
secundarizado diante da razao, parece comecar uperec [...] certa dignidade
ontolégica” (BRACHTapud SILVA, 2011, p. 9). E conforme acentua Silva (201
9), “uma nova forma de tematizacdo do corpo, pridduzontemporaneamente tem

permitido extrapolar a no¢do de conhecimento encégho Fisica”.

Entretanto, as “viradas epistemologicas” sdo assadas pelas relagbes
complexas que s&o vivenciadas na sociedade contaéngzo e, nesse sentido,
apresentam alguns entraves para se pensar a egusacéancas. Apesar dos avangos
obtidos na modernidade liquida com relacdo a imdafmor exemplo, concepcdes e
discursos mais abertas as possibilidades de comerpotencialidades das criancgas),
Staviski et al. (2013) indicam que essa conformacdo fluida acaivagprar novas

contradi¢cdes que limitam as possibilidades de dedemento das criancas.

Nesse sentido, na esfera da educacgéo infantil gredsenca da educacéo fisica
neste tempo-espaco nota-se que estabelecer inighkx (dialogos) com @oéticade
ser crianca traz possibilidades quanto a constrgioum leque de experiéncias
significativas, que ao inseri-las no contexto dduca corporal também possibilite o
desenvolvimento motor, cognitivo, social, afetiveic. (OLIVEIRA et al, 2013;
OLIVEIRA; MARTINS, 2012). A condicagoéticaé corroborada pelos argumentos de
Staviskiet al. (2013) no momento em que, ao buscar uma educagddoeda em uma
sociedade que preza o culto a velocidade, tambésihplite que as criancas tenham o
seu tempo deer criangarespeitado (e aqui a redundancia € necessaria).

N&o podemos esquecer de que “no entanto, a educigdmmportamento
corporal, porque humano, acontece também em dost@scias e em outras disciplinas
escolares” (BRACHT, 1999, p. 72). Ou seja, a ediwale umayeracdo de poeéticas
esta para além dos espacos educacionais infasttibedecendo-se em outras instancias,
por exemplo, a familia, a midia, mstituicées religiosas, aaovimentos comunitarios,
etc. Entendendo a impossibilidade de percorrerenespaco consideracdes acerca de
cada instituicdo citada, abordaremos a instituddceducacéo infantil onde podemos
encontrar a educacédo fisica enquanto area pedagdigicintervencdo. Entretanto,
faremos essas consideracdes entendendo a complexettabelecida no contexto

social no quahs mais variadas instituicdes se intercruzam.
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Nesse momento 0 movimento surge no cotidiano vaambs linguagens. Sua
presenca acarreta o enriquecimento das possilekdde comunicacdo e expresséo, ao
mesmo tempo em que se apresenta enquanto poteistdovede socializagdo. Ao
brincar, imitar, criar ritmos, movimentos, etc.reanca também se apropria do saber ao
mesmo tempo em que organiza um repertorio cultiesdas atividades compdem um
mundo vasto e rico da cultura infantil, repleta agelpossibilidades da crianca
movimentar-se. Assim, a educacdao fisica tem comeocgntribuir neste tempo-espago
realizando um trabalho interventivo de construgapleacdo do conhecimento acerca

da cultura corporal.

Considerando o0s apontamentos realizasgeste texto percebe-se que a
caminhada é longa e que os desafios postos sa®liagnporém, motivadores. Se ha
algo que possa ser afirmado sem medo de cair etrad@@o é de que néo se pretende
aqui legislar consideracfes para urgaracdo de poéticagnas sim em assumir uma
estratégia critica no processo daterpretacdo-traducdo-didlods, tecer uma

comunicacao comprometida que possa ser compadiltad a comunidade em geral.

De certo, este esforco tedérico de ampliacdo aindargra-se longe de concluir
uma posicado tangivel acerca do tema que se promdeitid Coloca-se entdo a
necessidade de concretizar uma agenda de estud@ngoutros espagos contemple a
discusséo da educacédo para weecao de poéticas da relacdo que a educacéo fisica

estabelece em cada contexto educacional em quegeteem criancas.
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