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Resumo: A danca, como elemento da cultura corporal fazepdds conhecimentos que
devem ser tratados na Educacéao Fisica escolarntdate, isso ndo ocorre frequentemente,
ficando restrita a situacdes esporadicas e/ouas datmemorativas. Diante disso, 0 presente
ensaio teve como objetivo analisar a implementdgéiom programa de danca conjuntamente
com o Tema Transversal Pluralidade Cultural, eniguama possibilidade pedagodgica. Este
tema foi selecionado devido a corrente necessidade desenvolver reflexdes multiculturais
na escola. O programa de danca foi aplicado emtumea de Educacéo Fisica do sexto ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica de unicipio do interior de Sdo Paulo. Na
investigacdo foi utilizado um diario de campo pakescricdo e posterior andlise dos
comportamentos e atitudes dos alunos. Foram rdabzduas avaliacdes (inicial e final) e
uma entrevista com o0s alunos no encerramento daodeestOs resultados apontaram
dificuldades de implementacdo de novas propostas, tez que os alunos se interessavam
mais por aquilo que ja conheciam, todavia reveloel yuma abordagem diferenciada da danca
pode enriquecer os conhecimentos dos alunos bern estimula-los a conhecer e explorar
outros conteudos da cultura corporal.

Palavras-Chave:Educacéo Fisica escolar. Danca. Pluralidade Giiltur
Dance And Cultural Pluraty: educational opportunitiesfor school physical education

Abstract: Dance, as an element of body culture is part of khewledge that must be
addressed in Physical Education. However, this doets occur often being restricted to
situations sporadic and / or anniversaries. Therefothis essay aims to analyze the
implementation of a dance program in conjunctiothwihe Theme Cross Cultural Plurality,
while a pedagogical possibility. This theme wagdeld due to the current need to develop
reflections on multicultural school. The dance pag was applied to a class of Physical
Education of the sixth grade of elementary schoal public school in a city in the interior of
Sao Paulo. In the research we used a diary forr ldéscription and analysis of the behaviors
and attitudes of students. Two evaluations wer&p®ed (initial and final) and an interview
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with the students at the end of the study. Thdteesulicated difficulties of implementing new
proposals, since the students were more interestedhat they already knew, however
revealed that a differentiated approach to dancen enrich students’ knowledge and
encourage them to learn and explore the other guriiedy culture.

Keywords. School Physical Education. Dance. Cultural Plunalit

INTRODUCAO

A danca é um dos componentes da cultural corpgrabrtanto, deve estar presente nas
aulas de Educacéao Fisica. No entanto, este confmssni pouco espaco no ambiente escolar
aparecendo como algo esporadico em datas comewagratiou eventos extracurriculares,
tornando-se desta forma, desconexa do projetaqmopedagogico da escola, bem como da
disciplina. As aulas de Educacao Fisica ainda gamefortes caracteristicas esportivistas, o
que corrobora com a desvalorizacdo dos demais (mwgeda cultura corporal que além da
danca, incluem a capoeira, as lutas, 0s jogos girasticas, que também deveriam ser
tratados nas aulas.

Outra critica corrente a danca na escola referasemodelo estereotipado de
coreografias empregado frequentemente, e que assalcabam reproduzindo de maneira
passiva, ndo estimulando um processo criativo dendjzagem deste conteudo, fator
condizente com o apresentado por Brasilé2@05). Nesta perspectiva, Darido e Rangel
(2005)apontam que a midia € um meio de comunicacdo bast#luenciavel, que expde
massivamente coreografias de dancas, como por éxedgpaxé e ddunk interferindo na
maneira como 0s alunos podem interpretar algunsmeoios.

De acordo com Scarpato (2001) a exploracao crigtavdanca pode promover muitas
formas de aprendizagem, possibilitando o desenwelvio de aspectos como a participacao,
a expressividade, a integracao social e o respsittiferencas, formando cidadaos criticos e
capazes de pensar em termos de movimento. Esteapcatporal representa ainda, uma rica
oportunidade de explorar a diversidade cultural pwio das diferentes manifestacdes
ritmicas que existem e que caracterizam multiplitsi@as espalhadas pelo mundo.

No que tange esta discussdo, uma estratégia pseavidver um trabalho pedagogico
com a danca, seria por meio do Tema Transversaalidlade Cultural, considerando as
especificidades do mesmo. Os Parametros Currisuldezionais (PCN) (BRASIL, 1998)
apresentam este tema como um dos problemas squmigrecisam ser abordados de forma

critica na escola. A Pluralidade Cultural esta ag@ina importancia do desenvolvimento de
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tematicas multiculturais no meio escolar estimuladalorizacdo e o respeito a diversidade,
objetivando a formacdo de um cidad&o critico e @enge para o convivio em sociedade.
Este tema, portanto, poderia representar uma pladate significativa para a aprendizagem
da danca na escola, estimulando a exploracdo dersds/ ritmos musicais, desde sua
contextualizacao histérica até sua constituicdaantp forma de expressao cultural.

Todavia, para abordar a danca sob a perspectiRéudalidade Cultural é necessario um
estudo aprofundado destas praticas, refletindoessbas possibilidades didaticas nas trés
dimensdes dos conteudos, transformando e ressamifd estes conhecimentos em novas
formas de aprendizagem.

No sentido de abranger e contribuir com elemeqi@sdiscorram sobre a problematica
da danca nas aulas de Educacéao Fisica, bem coletir bbre estratégias de aborda-la no
meio escolar, o presente estudo teve como objatiabisar a implementacdo de um programa
de danca em uma perspectiva plural, enquanto ussiljlalade do trato deste conteddo na
Educacao Fisica escolar. Desta forma, primeiranmsaréo discutidas as interfaces existentes

entre a Educacéo Fisica escolar, a danca e aigadalCultural.

EDUCACAO FISICA ESCOLAR E PLURALIDADE CULTURAL

A Educacao Fisica escolar € uma area de conhedmeetengloba um conjunto de
praticas corporais, que proporciona o desenvolvimdos individuos nas dimensdes fisica,
afetiva, psicologica, social, cognitiva e politickstas praticas foram construidas e
acumuladas ao longo da histéria da humanidadeittondb o que hoje chamamos de cultura
corporal, sendo elas o0s jogos, 0s esportes, astigias, as dancas e as lutas.

Neste estudo, entende-se que 0s objetivos da Extu€dsica corroboram com aqueles
apresentados por Darido e Rangel (2005), que sdtades para a igualdade de
oportunidades, ja que todos possuem o direito dmpadilhar aprendizagens; o
desenvolvimento da autonomia, reflexao criticadeag lazer. Além disso, esses objetivos
necessitam ser abordados nas trés dimensdes desidasy, que de acordo com 0 proposto
por Coll et al. (2000), sdo: conceitual, atitudiegdrocedimental.

Desta forma, assume-se que a Educacgéo Fisica @ameitps responsabilidades além
da préatica. Soarest al. (1992) defendem que a Educacao Fisica se propda aitratar dos

grandes problemas sociais em suas aulas. A refleoidi®@ esses entraves € necessaria para
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possibilitar aos alunos maior compreensao da @icdocial interpretando-a e explicando-a,
cabendo a escola promover a apreensao da pratich (S8OARESet al.,1992).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1968 grandes problemas sociais
também sdo abordados, porém com o titulo de Temassversais. Para Darido e Rangel
(2005} os Temas Transversais sao grandes problemasiddaabe brasileira que o governo e
a sociedade tém dificuldade na conducdo de solugdgse, por isso, encaminham para a
escola a tarefa de trata-los pedagogicamente.

Os PCN apontam os Temas Transversais como temagélecia para o pais como um
todo. Séo eles: Etica, Salde, Pluralidade Cultdmabalho e Consumo, Meio Ambiente e
Orientacdo Sexual.

O tema Pluralidade Cultural também denominado ddtiddliuralismo € o tema
explorado nesse trabalho apoiado na importancia ddsenvolvimento de tematicas

multiculturais na escola. De acordo com os RBRIASIL, 1997):

A diversidade marca a vida social brasileira. Bifdes caracteristicas regionais e
manifestacbes de cosmologias ordenam de maneieerdiiadas a apreensdo do
mundo, a organizacdo social nos grupos e regiGsnados de relacdo com a
natureza, a vivéncia do sagrado e sua relagdo cpnofano (BRASIL, 1997, p.
125).

O choque entre culturas se torna bem visivel naemtédescolar, que é compartilhado
por milhares de criangas, adolescentes e jovemarf@, constitui-se em um local em que a
diversidade faz parte do dia-a-dia, colocando iinidios que apresentam origens, preferéncias,
estilos, valores e costumes distintos para contiparto mesmo meio. S&o estas condi¢cdes
que caracterizam a escola como um espago prop&® @ surgimento de preconceitos,
discriminag&o, desrespeito e inclusive atos extsedevioléncia, destacando a necessidade
do tratamento destas questdes na escola.

Para Daolio (1995) historicamente a escola, equdatimente a Educacéo Fisica, possui
dificuldades em tratar de assuntos como a mani&st@ a valorizagdo da diversidade,
buscando sempre uma padronizacdo e homogeneizacseud alunos. Entretanto, a escola
como formadora de cidad&aos e instituicdo de piestirial possui um papel significativo no
trabalho destas questbes, envolvendo a construgaealdres e atitudes com relacdo as
diferencas.

A Educacao Fisica, enquanto componente curricupsariee importante do processo de
aprendizagem possui ferramentas pedagogicas iséetes no que diz respeito ao trabalho

com a Pluralidade Cultural. Sobre estas quest8eBCIN apresentam a seguinte relacao:
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[...] a Educacdo Fisica permite que se vivenciefarelites praticas corporais
advindas das mais diversas manifestacdes cultirarmite também que se perceba
como essa variada combinacdo de influéncias esiéeqe na vida cotidiana.
Particularmente no Brasil, as dancas, os espatekitas, 0s jogos e as ginasticas,
das mais variadas origens étnicas, sociais e ragiorcompdem um vasto
patriménio cultural que deve ser valorizado, cordee desfrutado. O acesso a esse
conhecimento contribui para a ado¢do de uma posifiloapreconceituosa e néo
discriminatéria diante das manifestacdes e expessdds diferentes grupos étnicos
e sociais [...] (BRASIL, 1997, p. 38-39).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997), no ambito ksc@ Educacéo Fisica pode
utilizar desse tema oportunizando trabalhos de yiess| e cultivo de brincadeiras, jogos,
dancas, lutas e produzidos na cultura popular,pgueliversas razées correm o risco de ser
esquecidos ou marginalizados pela sociedade. Resdoformacfes sobre essas préaticas na
comunidade e incorpora-las ao cotidiano escolagndo espacos de exercicio, registro,
divulgacdo e desenvolvimento dessas manifestagibessibilita ampliar o espectro de
conhecimentos sobre a cultura corporal. Dessa foammavéncia com as dangas populares de
forma sistemética — e ndo apenas eventual — ntss fescomemoracdes contribuem para a
construcao de efetivas opcdes de exercicio de tadterral e para o didlogo entre a producao

cultural da comunidade e da escola.

DANCA E PLURALIDADE CULTURAL

A danca entra no processo de escolarizacao brasidemedida que vai se associando a
insercdo dos exercicios e das ginasticas, mas éacanplementacdo da triade educacéo
moral, intelectual e fisica que ela passa a caomstit seleto grupo dos conhecimentos
necessarios a formacéo das criancas e jovens (BEABO, 2008). Essa entrada ndo gerou
impactos significativos no espaco escolar, masrér gip momento que a danca passa a ser
abordada mesmo que de modo discreto, pode-se eoarsglie no minimo |he foi atribuida
alguma importancia no processo educacional.

Chaves (2002) acrescenta ainda que a colocacaarda dlentro dos conteddos dos
exercicios fisicos na escola foi dada pela comgé®de que se constituia como uma pratica
corporal que visava um corpo eficiente e fortentiale um processo de modernizacao social.
Assim, fica claro que um dos principais objetivasncseu emprego, estava pautado em
interesses politico-econdmicos aplicados a umaedade cercada de novos principios e
iniciando processos de industrializacao.

Mesmo dentro destas condi¢cdes restritas, uma esgécicultura da danca” comeca a

se estabelecer no meio escolar, com um inicio sugtremamente carente de evolugcdo no
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decorrer do desenvolvimento do processo educaciBstd desenvolvimento tende a ocorrer
a medida que a importancia do trabalho com a espidade vai ganhando credibilidade e
espaco na formacado das criancas, um processo feasogue gradativamente vai construindo
fundamentacéo tedrica para sustentar sua relevémtia conteudo pertinente na escola.

Atualmente existem alguns trabalhos com atividaglgwessivas dentro das escolas,
mas percebe-se que isto ainda nao tem represempasmles saltos para que ocorra
valorizacéo na utilizacdo da danca como um compengiido das aulas de Educacéo fisica.

E necessario investigar como a danca tem chegades@das, uma vez que estas
instituicbes nao devem priorizar a execucao de mewntos corretos e/ou perfeitos, o que
pode gerar dificuldades e falta de interesse dosoal por tal tematica. Osso(EQ98)
expressa esta ideia ao afirmar que no ensino dgadas professores ndao podem se deixar
levar por duas tentacdes basicas: a primeira bagear a perfeicio nos movimentos de seus
alunos; e a segunda seria exigir uma repeticacséixaude um determinado gesto, ao invés de
incentivar o movimento como um todo (OSSONA, 1998).

Deste modo, a escola deve presumir que o movimentma forma livre e Gnica de
cada individuo expressar seus sentimentos, cansiiiiise, portanto em uma forma explicita
de comunicacéo, que ajuda o aluno a aprender sahrado e sobre si mesmo.

Principalmente devido as diversas barreiras gquenaalenfrenta ao adentrar na escola é
interessante pensar estratégias para inseri-lasta forma, o Tema Transversal Pluralidade
Cultural poderia significar uma abordagem intenetessaa medida em que explora questdes
relacionadas a diversidade cultural que caracterizanca e seus elementos.

Tratando-se especificamente da Pluralidade Cultpogle-se dizer que o termo se
caracteriza pela existéncia de varias culturas.e Psel pelo pluralismo de religibes, de
nacionalidades, ou até mesmo de caracteristidaadidNesse sentido, este tema transversal
trata da diversidade que torna as pessoas difereniricas.

Para Sacristéaf1997) o conceito de Pluralidade Cultural ou Muiltigralismo vai além
disso, de acordo com o autor o termo implica enerds objetivos ideoldgicos para a
educacao, cujas fronteiras nem sempre sédo clamgdentes. Segundo ele, a educacéo
multicultural pode ser utilizada para reduzir pisps de uma sociedade em relacdo as
minorias étnicas, bem como empregar programasedif&ados, para que varios setores
culturais de uma sociedade encontrem ambientesaidog apropriados, e por fim, cabe
compreendé-la como uma visdo ndo etnocéntrica ltl@raue acolha o pluralismo cultural

em qualquer faceta.
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Forquin (1993) acredita que o termo Multicultunacs possui ao mesmo tempo dois
sentidos, um descritivo e outro normativo. Um digaia situacdo objetiva de um pais no
qual coexistem grupos de origem étnica ou geograiversa, falando linguas diferentes,
podendo ndo compartilhar as mesmas adesdes idedayem os mesmos valores ou modos
de vida. E o outro, o autor considera que apli@aensino, assume um significado diferente.
Assim, o ensino pode se dirigir a um publico caltorente diverso, sem ser ele mesmo um
ensino multicultural. Esta ultima consideracaonadi que o ensino deve se dirigir a todos e
ndo s6 aos alunos que pertencem as minorias étoicasos habitantes de bairros de
populacao heterogénea.

De acordo com Sacrist{fh997), os modos de funcionamento da escolarizataal
tendem a homogeneizacdo e a normalizacdo, ja eeea@a ndo consegue acolher e dar
expressao as “singularidades”, e, que, deste naoplopulacdo ndo consegue se acomodar aos
modos em que o conhecimento é transmitido, bem amaaaptar as condutas que deles se
espera.

Sendo assim, o propésito da relacdo danca e aliBhga Cultural desse estudo € de
contribuir com o desenvolvimento do respeito e @anzacao dos diferentes tipos de danca e
atingir todos os alunos de diversas formas, ou, sgjda aluno entenderd a diversidade
cultural de uma maneira e essas diferencas indiisddambém serdo levadas em
consideracao.

A danca abordada em uma perspectiva baseada rdid@lde Cultural pode apresentar
multiplos beneficios, iniciando pela abertura decdssdes acerca da riqueza cultural com os
alunos, pois a danga expressa esta diversidadeszgmente (integracéo e respeito entre 0s
alunos), politicamente (entendimento sobre asdtites culturas) e culturalmente (aumento
do conhecimento sobre os diversos estilos de nyisicamos).

Além disso, Miranda (1979) entende que a daneeeoé absoluta integracdo com os
processos de ensino aprendizagem, possibilitandduwpdades para que a crianga possa se
expressar, se mover de modo criativo e convivesigonmesma e com 0s outros colegas.
Neste sentidoum trabalho com danca poderia significar maioggracdo com seus pares e
uma constante descoberta por meio do conhecimenodgrio corpo e do corpo do outro.

E importante ressaltar ainda que considerar unspeetiva plural para desenvolver um
projeto com a dancga n&o se trata de saturar as dalaiversos estilos musicais, gerando

confuséo e excesso de informacdes que perder@niicsido, mas sim que o professor possa
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proporcionar aos alunos vivéncias com fundamentaeénco-pratica, capaz de explorar
multiplas possibilidades de aprendizagem.

Assim, observando todos os aspectos apresensatbos a Educacédo Fisica escolar,
entende-se que é possivel que a mesma trabalha pturalidade, respeitando e valorizando

as diferencas de cada aluno multiplicando as pbdaitbes no trato da danga no meio escolar.

METODOLOGIA

Para analisar e investigar algumas possibilidaddgi@lldades em abordar a danca
pautada em uma proposta com o Tema TransversaliBade Cultural, elaborou-se um
projeto de danca que foi implementado em uma situegal de ensino.

No projeto de danca foi utilizado o estudo do tgtaografico, que Andrél995)
descreve como aquele que utiliza as técnicas eaistctas da etnografia, que sado: a
Observacdo participante, em que o pesquisar irdflaes é influenciado pela pesquisa; a
Entrevista Intensiva, que aprofunda os problemaserebdos e; Documentos, que
contextualizam as informagdes por meio de outraef(ANDRE, 1995).

De acordo com a mesma autora, existe o principiotdeacao entre o pesquisador e o
objeto pesquisado, denominando ao pesquisador ledape de principal instrumento na
coleta e na analise dos dados. Os dados sao medetio pesquisador permitindo que ele
responda ativamente as situacdes decorrentes, icandid técnicas de coleta, se necessario,
revendo as questdes que orientam a pesquisa,zkrwadi novos sujeitos, revendo toda a
metodologia ainda durante o desenvolvimento dathab Isso se caracteriza como um plano
de trabalho aberto e flexivel, pois os dados vad@eonstantemente revistos.

André(1995) aponta como caracteristicas importantesedgss de pesquisa: a énfase
no processo em detrimento dos resultados finaisjsao pessoal dos participantes; a
necessidade do desenvolvimento de um trabalho mi@ado pesquisador aproxima-se de
pessoas, situacgoes, locais, eventos, mantendo Esmuen contato direto); a descricdo e
inducao.

As aulas foram ministradas pelas pesquisadoraseasnas de uma 62 série de uma
escola publica do interior de S&o Paulo, totalivavidte garotas. O estudo possuiu duracao
de, aproximadamente, dois meses e meio, em qua fgpacadas nove aulas com duracéo de
cinquenta minutos cada. As alunas tiveram contamo diversos estilos de danca, tais como:

dancas circulares sagradas, dancas de $at@odanca de rua, entre outros.
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O projeto desenvolvido, a principio, atenderia duorena mista de Educacao Fisica de,
aproximadamente, 35 alunos. Contudo, ao longo dem®lvimento do projeto o professor
de Educacdo Fisica responsavel pela sala partieipdgm projeto, gradativamente foi se
posicionando contrario a participacdo dos menirmestudo, visto que, segundo ele, apenas
as meninas se interessariam pela dancga. Assim, engsm o estudo j& iniciado, o professor
responsavel preparou outras atividades (majonitemidie o futsal) para os meninos, o que se
constituiu em uma das primeiras barreiras do estjfJdque o objetivo inicial era atender
todos os alunos, independentemente do sexo.

Desta forma, cabe frisar que a pesquisa teve guadsptada ao contexto daquela
instituicdo, j& que mesmo depois de conversas cgrofessor, ele foi irredutivel no que
tangenciava o envolvimento dos meninos, que agsniciparam apenas da primeira aula do

presente projeto.

A aplicagdo desse programa teve por finalidadevimtea formacdo do cidadao, além
de contribuir com elementos que abarcassem alguifagildades enfrentadas pelos
professores de Educacéo Fisica em adotar a dansaasraulas. Desta forma, o aluno pode
conhecer as transformacoes pelas quais as dargssgra no desenvolvimento da sociedade,
0 seu contexto historico, vivéncias em diferentesas, bem como aprender a respeitar 0s
colegas e suas individualidades fora e durantelas de Educacao Fisica.

Na investigacdo foi utilizado um diario de campoHOMAS; NELSON e
SILVERMAN, 2007) para a analise descritiva dos eventos, comportasentatitudes a
partir da observagdo das atividades. Tudo foi tegle com a maior fidedignidade possivel, a
fim de reunir dados detalhados sobre a situacasiigada.

Para o desenvolvimento do programa foi realizada awaliacdo diagnéstica composta
de um questionario inicial aplicado no primeiro d@projeto, a fim de criar um panorama
sobre os conhecimentos que os alunos j& possuilare danca. Ao final, realizou-se uma
avaliacao final e uma entrevista com cinco alunagigpantes do projeto. A entrevista
procurou investigar principalmente como o projedd recebido pelas alunas, procurando
acentuar possibilidades didaticas e limitacbes d@pgsta. Todas as entrevistas foram
gravadas em um mp3 e posteriormente transcritasgpeilise.

Cabe salientar que o presente estudo foi enviadogpapreciacdo do Comité de Etica e
Pesquisa (CEP-IB-UNESP), recebendo um parecer dagbmpara o desenvolvimento da

pesquisa por meio do protocolo 2145.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de discorrer sobre os dados obtidos, fazsessario descrever o processo de
avaliacdo realizado durante o programa. Este mamimntdesenvolvido em duas etapas
principais, uma avaliacdo inicial e outra final. akaliacdo inicial foi composta de um
qguestionario que tinha como principal critério itérar se as alunas possuiam, ou néo,
experiéncias de diversas naturezas com a danca.

O resultado apontou que entre 20 meninas, 19 ghativ contato com danca e apenas
uma ndo possuia nenhum conhecimento. As manifestag@contradas foram: hip hop (1),
jazz(4), gospel (1)rock (1), balé (4), ginéstica ritmica (6), axé (Fuek(5). Lembrando que
uma menina pode ter vivenciado mais de um estildatiea.

Ja o instrumento proposto para a avaliacao finahfonontagem de coreografias em
grupos com os passos ensinados durante as aulagob®o de outros criados por eles, além
disso, ao final foram realizadas discussdes comupoga respeito do que aprenderam no
decorrer do programa.

Ao término das aulas, as alunas elaboraram coreagjr@scolheram as musicas e as
apresentaram. O grupo lembrou diversos passosaglasindurante o programa, além de
acrescentarem 0s seus proprios movimentos nasgeafiés demonstrando criatividade e

autonomia.

CONTEXTUALIZAQAO DAS AULAS

Faz-se interessante apresentar um breve relato Igienas aulas para melhor
compreensao do que foi realizado durante o prograeleneando um embasamento para
analise dos resultados. No geral, as aulas abardaw@a contextualizacdo historica sobre o
ritmo envolvido, bem como caracteristicas geraassps basicos, modificacdes, e discussoes
sobre o respeito e valorizag&o sobre cada cultatada em aula.

A terceira aula do programa, por exemplo, tratotedaa “Dancas Circulares Sagradas”
e a danca abordada foilash Mandala Durante a aula o grupo conseguiu assimilar os
movimentos apesar de alguns erros, aléem dissopdesivel perceber que as garotas
aprenderam e gostaram da danca. Outro fator quecmeser destacado refere-se ao
tratamento pedagdgico acerca da cooperacao e camdcteristico nas dancgas circulares.

A quinta aula, segundo algumas meninas foi a melbgrograma, pois o tema “Danca

de Rua”, provocou forte identificagdo com a mugceom 0s passos da coreografia. Foi a
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aula mais estimulante ja que as alunas se inteaessam aprender passos novos, bem como
mostrar os que ja conheciam. Outro fator interdesa@rgue além de gostar do ritmo elas se
interessaram pela historia, origem e cultura daaale rua, provocando uma aproximacao
com os objetivos de tratar a Pluralidade Culturatgmente com a danca.

Na entrevista, quando questionadas sobre qual raprenderam mais, das cinco
meninas, trés responderam a danca de rua por ra@wno:

“Danca de rua, porque eu tive mais facilidade rassps.” (Aluna 1).

“Danca de rua, porque eu gostei mais de fazer.edaine empenhei bastante.”
(Aluna 2).

“Danga de rua, porque é mais 0 meu estilo assirmed irmdo dangava e eu
aprendia com ele.” (Aluna 3).

Na sexta aula, o tema abordado jiniz seguindo o mesmo padrdo da aula anterior,
todavia, ndo obteve 0 mesmo éxito. As meninas r@tatam dos passos apresentados,
acharam dificeis, o que culminou em um amplo dessste e ao pedido pela repeticdo da
coreografia de danca de rua.

Dessa maneira, pdde-se perceber que as alunaspsnleavam principalmente em
ritmos que faziam parte da sua realidade e os degisonhecidos colocavam limites para a
participacdo. E importante ressaltar que em cadalesnritmos sempre havia um pequeno
grupo que se interessava, destacando o fato deagaesuma fazia esforcos nas aulas que mais
Ihe interessava.

O tema da oitava aula foi escolhido pelas alunasuteanterior, que optaram pelo axé
e funk Discutiu-se a diferenca entre as culturaduidk americano e déunk carioca, o que
desencadeou uma discusséao interessante e comtegsdicipacdo do grupo. Logo depois,
as musicas foram colocadas e elas elaboraram stesgeafias. Essas musicas ja possuiam
passos estabelecidos, que sdo amplamente divulgatiomidia, 0 que aumentou o interesse
do grupo.

Esta facilidade que elas possuem em “desenvolwegografias destes ritmos, devido a
influéncia da midia, foi confrontada com o estimaulcriacdo de novos passos, extrapolando a
zona de conforto. Sobre esta questdo, as propgdaasaassumiram que gostavam desses
ritmos, pois aprendiam os passos na TV. Sobreaste uma aluna relatou sobre o ritmo que

tinha mais gostado:

“Axé, porque eu tenho muito CD de axé e qualquddzi@ho” que colocar agora,
eu ja tenho o ritmo e ja tenho os passos propadaadca”. (Aluna 4)

A sétima e oitava aulas tiveram o objetivo de abotémas que as proprias alunas

propuseram por fazer parte do seu cotidiano. SegQmtiz(2003) o professor-formador traz
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consigo teorias, praticas anteriores e corrent@soeura construir uma cultura com seus
alunos por meio de um contexto de ensino-apreneliiaag os alunos, por sua vez, também
trazem as proprias teorias e experiéncias. Dessaafgorocurou-se construir uma pratica
pedagogica que considerasse as experiéncias dasigaemoras, bem como aquelas que as

alunas ja possuiam, sempre buscando trocas delaagens entre professor e aluno.

ELAS DANCAM, ELES NAO!

Outro fator que chamou a atencdo durante o desemeito da pesquisa diz respeito a
forte cultura sexista ainda presente no contextolas uma vez quesem argumentos mais
contundentes o professor responsavel ndo permigug meninos participassem do projeto,
tirando uma das possibilidades mais ricas de trdeasxperiéncias durante a vivéncia nas
aulas de danca. Apesar de ser perceptivel o iseedEsalguns meninos pelo projeto, nao foi
possivel negociar com o professor responsavel, euogora inicialmente tenha
disponibilizado a turma inteira para que a pesqgpisiesse ser realizada, depois da primeira
intervencao, afirmou que 0s meninos Nao queriamicir.

Em uma pesquisa feita por Costa e(2000) ficou evidente que a escola estudada por
eles trabalhava com o modelo masculino, contrituipara a neutralizagdo das meninas. E
essas, apesar de atuarem como “figurantes”, aaeitgarticipar das atividades “masculinas”
enquanto os meninos tinham forte resisténcia enolesvse naquelas “eleitas” como
femininas. Dessa forma, os autores concluiram gemcala mista ndo assegura a superacao
do sexismo e 0 avanco da subjetividade femininanoctampouco contribui para a reflexao
sobre a subjetividade masculina.

Com relacéo a cultura sexista Da@li®95) considera apoiado em Marcel Mauss, que:

[...] h& uma construcéo cultural do corpo, definiddeolocada em pratica em virtude
das especificidades culturais de cada sociedadeA$sim, ha uma valorizacédo de

certos comportamentos em detrimento de outroshélazeom que haja um conjunto
de gestos tipicos de uma determinada sociedade (BAQ995, p. 100).

Este problema foi tratado duranteesemvolvimento do projeto com as meninas,
discutindo elementos como a equidade entre os gé&naontuando que a danca, assim como
as demais praticas da cultura corporal, podem isencsiadas por todos, o que reflete os
preceitos de uma dindmica baseada em uma perspptinal.

O objetivo central era que mesmo sem a presencandosos da turma, as meninas
pudessem refletir sobre a igualdade de direitosvergs que os mesmos deveriam possuir
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dentro das aulas, bem como na sociedade de mageyiah e assim, contribuir com o
pensamento e o posicionamento critico do grupoicg@hte da pesquisa acerca destas

guestdes.

FATORES LIMITANTES

Todos os aspectos descritos demonstram certa lddobe em aplicar um programa de
danca e o Tema Transversal Pluralidade Culturascala. Sacristan (199f8z uma analise
das limitacbes que aparecem na escola quanto acefeuma educacdo que respeite as
diferencas e afirma que a escola dominante ndoltcuattwral, pois o curriculo € unilateral,
em relacdo as oportunidades de desenvolvimentdifgaentes capacidades humanas.

Sacristan(1997) considera ainda que é o curriculo comum pad@ms que deve
incorporar a visao multicultural. Dessa forma, @nacdo de culturas vai realizar-se dentro
de um sistema de escolariza¢do Unico que favorggemhlade de oportunidades.

Outro fator apresentado por Ranggl al. (2011), afirma que a construgcdo de um
curriculo escolar baseado na Pluralidade Cultuxejeedos professores, novas estratégias,
bem como novas posturas, baseadas em renovacd@bedees busca incessante por
conhecimento que leva a uma melhor instrucdo dedimf@ar com essa realidade. O curriculo
escolar precisa ser renovado: deve-se pensar feemngias culturais ndo como problemas,
mas como fonte de novos conhecimentos, novas éxpes que enriguecerdo nao sO o
curriculo como também o conhecimento de vida dasosl.

Além disso, Gaspari (2004) acrescenta que a fataivEncias em atividades fisicas
expressivas e criativas nas aulas de Educacéa Eisiolar, assim como a falta de programas
culturais, como assistir a um teatro, espetacutodathcas ou musicais, podem se constituir
em empecilhos que levam a resisténcia ao lidarrmmras situacdes de ensino que estimulem
a criatividade e a expressividade veiculada patgala

Em suma, as alunas foram muito resistentes adssedé danca diferentes daqueles que
estdo acostumadas e demonstraram gostar de riotmbeados previamente corfumke axé,
0S quais possuem modelos prontos de coreografstes Hatores corroboram com uma
concepcao de educacao passiva, que nao estimuteespo de criacdo por parte dos alunos,
e assim, quando os mesmos sao cobrados por isseugmoe muitas dificuldades para
apresentar movimentos novos e criativos.

As diferencas, sobretudo culturais, foram apresks durante o programa e a

discusséo da necessidade do respeito e valorizic@ioversidade, também foram refletidas
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juntamente com as alunas principalmente no inicima& das aulas. Contudo, apesar de
participar das contextualizagbes histéricas dascatanapresentadas, discussdes sobre
preconceito, discriminacédo, bem como da riquezaur@llde cada estilo que aprendiam, elas
pareciam ndo dar muita importancia a estes fatoedsrizando principalmente a dimenséo
procedimental.

Deste modo, foi possivel perceber que algumas slundo se apropriaram
significativamente dos sentidos da danca em umspeetiva multicultural, fator que ficou
evidenciado principalmente nos dados obtidos daraniltima fase da pesquisa, a entrevista.
Elas apresentaram dificuldades para responder, mesam estimulo, as questdes
relacionadas a valorizacéo das diferentes cultlamatanca, a igualdade de oportunidades para
vivenciar estas praticas, bem como no que se rafengportancia de se conhecer estes ritmos.
Contudo, apesar das limitacdes identificadas, egunal momentos elas conseguiram

expressar posicionamentos alinhados com a progestmvolvida no trabalho:

“Nem todas as dancas séo iguais. Cada danca tepassa, seu ritmo diferente e é
tudo diferente.” (Aluna 4)

“Aprendi que ndo tinha sé uma misica, que tinhdasamusicas e que as outras
musicas também séo legais.” (Aluna 1)

“Entendi a origem das dancas, coisa que a gentesald®, a gente sé danca por
dancar como vocés falaram, né? Ah, aprendi isamrégem das dancas.” (Aluna 2)

Isto ressalta a importancia da extensao de abardagalticulturais na escola para que
se construa uma cultura de respeito a diversidadgjue estas questdes possam ser
consideradas tdo importantes quanto os conteldaipliiares. Apesar de parecer dificil
abordar a danca no espaco escolar devido a todd#fi@ddades existentes, um projeto
pautado em uma vertente multicultural significanaitos avancos, fatores que podem ser
identificados nestes pequenos relatos, resultamdgrandes projetos plurais dentro da escola.

As alunas ndo podem/devem ser culpabilizadas ®a essisténcia, que ocorre por
diversos fatores como, por exemplo, a prépria calescolar. Souza Junior (2003) propde
que existam estratégias de investigacdo e apro#imnaobre as caracteristicas culturais
estabelecidas na escola para que sejam desenwhogas propostas. Além disso, a falta de
vivéncias em atividades ritmicas e expressivas awdas de Educacdo Fisica, como cita
Gaspari (2004); a homogeneizacao do sistema decgmsbposto por Sacristan (1997); e até
mesmo as dificuldades das pesquisadoras no desgnento do estudo, podem ser fatores

que contribuiram para a resisténcia das alunasedinprojeto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Elaborar um projeto de danca em uma perspectivaaulidiral que contribua com a
formacdo do cidaddo na escola, implementar, avaliegfletir sobre suas possibilidades e
dificuldades se constitui em um grande desafio.

No que tange a relacdo entre danca e a Plurali@atteral, as alunas foram muito
resistentes aos estilos de danca diferentes daqqge& estdo acostumadas e demonstraram
gostar de ritmos conhecidos previamente cun&e axeé, os quais possuem modelos prontos
de coreografia. Elas se sentiram muito mais estidad por conhecerem as coreografias e
demonstraram desinteresse por aquelas que des@mhec

As diferencas, sobretudo culturais, foram apreskstdurante o programa e a discusséo
da necessidade do respeito também, porém foi mdgsvceber que algumas compreenderam
parcialmente os sentidos e significados da dangerspectiva da Pluralidade Cultural, o que
apesar de ndo impedir, refletiu algumas dificuldadgor meio da entrevista também foi
possivel identificar que todas as alunas gostaranprdgrama e acharam-no divertido,
inclusive os momentos de contextualizacdo histogiceonhecimento sobre caracteristicas
especificas de outras culturas, destacando elememiacionados a valorizacdo das
diferencas. . Estes apontamentos ressaltam a mamdssle desenvolver projetos maiores,
que possuam a participacdo de toda a escola, parasgim, os conceitos, procedimentos e
atitudes relacionados aos conteudos bem como meas téa Pluralidade Cultural, possam ser
refletidos pelos alunos em diferentes contextosseiglinas, viabilizando a transposicao
destes conhecimentos do ambiente escolar para&widsociedade.

Os resultados apontaram dificuldades g#ementacao de novas propostas, sobretudo,
guando ndo contam com o apoio do professor respeinsbs demais atores escolares, bem
como da falta de integracdo efetiva com o projaibtipo pedagdgico da escola. Assim,
ressalta-se como esta instituicdo enquanto um espacformacdo para cidadania, ainda
patina em temas de extrema importancia para a {@onstegral dos alunos, como o forte
tradicionalismo das metodologias de ensino aplga€ela falta de espacos significativos para
o desenvolvimento de projetos que objetivem amplsapossibilidades pedagdgicas no trato

dos conteuddos curriculares.
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