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RESUMO

O presente artigo refletiu sobre a presenca e as formas de abordagens das tematicas:
“corpo, género e sexualidade” na Educacdo Infantil da rede publica de um municipio
localizado ao centro-oeste de Minas Gerais, a fim de mapear as praticas pedagogicas e 0s
saberes docentes. Utilizamos como recurso metodol6gico o questionario semiestruturado que
viabilizou a realizagcdo de entrevistas com cinco professoras, sendo trés generalistas e duas
especialistas atuantes nesta etapa da educacdo basica. O estudo evidenciou a emergente
necessidade de discussdes sobre o tema na formacéo continuada das professoras entrevistadas,
visto que em linhas gerais elas partem de uma ideia normativa e naturalizada das relagdes de
género e das expressOes das sexualidades; revelou também, a auséncia, ou mesmo a
superficialidade tedrica na formacéo inicial das depoentes em relagdo aos temas, o que afeta
de alguma maneira as suas intervencGes pedagdgicas, basta ver que em algumas
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circunstancias recorrem a intuicdo para fundamentar suas acgdes, incidindo assim no
cerceamento das experiéncias na educacdo das infancias.

Palavras-chaves: Corpo; Sexualidade; Infancias; Praticas Pedagdgicas; Formagao
Docente.

BODY, GENDER AND SEXUALITY IN DAILY NARRATIVES OF TEACHERS OF
CHILD EDUCATION: CONJECTURES ABOUT CURRICULUM, KNOWLEDGE
AND TRAINING.

ABSTRACT

The present article sought to reflect on the presence and forms of approaches of the
themes: "body, gender and sexuality” in the Early Childhood Education of the public network
of a city located in the center-west of Minas Gerais/BR, in order to map pedagogical practices
and knowledge about these issues. For this purpose, a semi-structured questionnaire was used
as a methodological resource that made it possible to conduct interviews with five teachers,
three generalists and two specialists working in this stage of basic education. The study
evidenced the emergent need for discussions about the subject in the continuing formation of
the interviewed teachers, since in gerund lines they start from a normative and naturalized
idea of gender relations and expressions of sexualities, as it also revealed the absence, or even
the theoretical superficiality in the initial formation of the deponents, in relation to the themes,
which affects in some way their pedagogical interventions, it is enough to observe that in
some circumstances they resort to the intuition to base their actions, thus reducing the
possibilities of experiences to childhood education.

Keywords: Body; Sexuality; Childhoods; Pedagogical Practices; Teacher Formation.

INTRODUCAO

As discussdes recentes sobre a educacgdo do corpo, género e sexualidade caminham no
sentido de langar novas interpretacGes a respeito desses conceitos, assim como perceber como
se inter-relacionam na empiria das praticas educacionais cotidianas (XAVIER FILHA, 2009,
2012; REIS; CARNEIRO, 2018; RODRIGUES; SILVA, 2018). Para aprofundarmos essas
questdes, consideramos necessario evidenciar primeiramente com quais aportes teoricos
vamos operar no que se refere aos motes.

Na acepc¢édo de Foucault (2006) o corpo é resultado de um composto de forcas que se
encontram em constante embate na tentativa de governa-lo, disciplinad-lo e regenera-lo. A
titulo de ilustracdo de tais ingeréncias de biopoder!, observemos, pois, a instituicdo dos
métodos ginasticos europeus (especialmente o francés, mas ndo apenas ele) que, sob a égide

do discurso tecnocratico da eficiéncia das técnicas corporais, refutavam os movimentos

! Conforme Duarte (2008), a partir do século XIX ndo importava mais apenas disciplinar as condutas, mas,
também, implantar um gerenciamento planificado da vida das populagdes. De tal modo que se pretendia por
intermédio do biopoder normalizar a propria conduta da espécie, bem como regrar, manipular, incentivar e
observar macro fendmenos como as taxas de natalidade e as condices sanitarias das cidades.
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espontaneos que as praticas circenses propiciavam para aquele contexto historico, conforme

elucida Soares (1998, p. 23-4):
O circo é uma atividade que exerce grande fascinio na sociedade
europeia do século XIX. Ali o corpo é o centro do espetaculo, de todas
as “variedades” apresentadas pela multifacetada atuacdo de seus
artistas. Mas tudo isso ndo impediu o crescente receio da familia
burguesa, de profissionais que “cuidavam” do corpo, como, por
exemplo, os médicos, de higienistas e filantropos frente a este
universo gque apresentava de modo tdo encantador e, porque nao dizer,
“perigoso” para ideia de disciplina e ordem burguesas, sobretudo no
que se refere aos usos do corpo. [...] A atividade livre e ludica,
encantadora, do acrobata devia ser redesenhada no imaginario popular.
Em seu lugar e a partir daquele universo gestual, nasceria as “séries de
exercicios fisicos”, pensados, exclusivamente, a partir de grupos
musculares e de funcBes organicas, a serem aplicados com finalidades
especificas, Uteis, e ndo como mero entretenimento.

Com base no teor do exemplo contido no excerto textual apresentado, pode-se inferir
que, antes de tudo, o corpo ndo deve ser concebido (ingenuamente) a partir de uma existéncia
(estritamente) bioldgica e natural, mas, sim, como um objeto de investimento politico que
precisa ser problematizado.

Quanto ao conceito de género, trata-se de considera-lo como uma categoria relacional
entre mulheres e homens que, ao rejeitar o sentido do determinismo bioldgico, passa a
envolver valores construidos socialmente ao longo da histéria. Ao passo que ele, o género,
torna-se “a cria¢do inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos homens e as
mulheres. Ele é, [portanto], segundo essa defini¢cdo, uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado” (SCOTT, 1995, p. 75).

No que concerne a sexualidade, Louro (2008) ressalta que seu entendimento implica
mais “do que corpos que nela estdo envolvidos, mas, sim, fantasias, valores, linguagens,
rituais, comportamentos, representagcdes mobilizadas ou colocadas em agdo para expressar
desejos e prazeres” (p. 210). Deste modo ¢é possivel afirmar que a instituigdo escolar (de certa
maneira e em alguma medida) produz ingeréncias quanto aos processos educativos vinculados
a sexualidade das criangas e jovens por intermédio de pedagogias, muitas vezes, sutis e
veladas, nem sempre evidentes ou conscientes, mas ndo menos eficazes e persistentes (REIS;
CARNEIRO, 2018).
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Alinhados a esses pressupostos pés-estruturalistas?, o presente artigo dedica-se a
cotejar e refletir quanto a presenca e as formas de abordagens das tematicas: “corpo, género e
sexualidade” na Educacao Infantil da rede publica de um municipio localizado ao centro-oeste
de Minas Gerais, atentando para as formas pelas quais as narrativas de professoras
generalistas e especialistas® expressam saberes concernentes ao trabalho cotidiano, assim
como 0s seus percursos formativos. Tal interesse originou-se da percepcdo sobre as
dificuldades relativas a efetivacdo de uma educacdo corporal que tematize essas questdes

nessa etapa da educacéo basica.

METODOLOGIA

Para compreender melhor tais processos no e do cotidiano das instituicfes escolares,
além da pesquisa bibliografica, realizou-se entrevistas semiestruturadas junto aos/as
professores/as com base em um questionario semiestruturado previamente elaborado. A
pesquisa possui uma natureza qualitativa, visto que o interesse foi obter o conhecimento sobre
como é abordada a educacédo do corpo, género e sexualidade na Educacao Infantil. Ressalta-se
ainda que pesquisas qualitativas buscam, sobretudo, as questdes internas (os aferentes afetivos
que produzem e instituem narrativas e discursos) referentes a subjetividade humana (ANDRE,
2005).

Ao mencionar os beneficios da uma pesquisa qualitativa, Sampieri; Collado; Lucio
(2006, p.102) observam que esses estudos pretendem medir ou coletar informacgdes de
maneiras independente “ou conjunta sobre os conceitos ou as variaveis a que se referem.
Logo, podem integrar as medi¢6es ou informacdo de cada uma das variaveis ou conceitos para
dizer como é e como se manifesta o fendmeno de interesse”.

A investigacdo envolveu oito centros da rede municipal de educagéo, pois somente
esses espacos de educacdo abrangem Educacéo Infantil. A quantidade de criancas atendidas

nessas instituicdes perfaz um total de quinhentos e trinta, distribuidas em vinte e seis turmas,

2 Consoante a acepcdo de Silva (1999), a perspectiva pds-estruturalista refere-se a uma corrente filosofica que
busca explicar as relagdes de dominagdo existentes na sociedade, para além dos aspectos econdmicos, incluindo
questdes étnico-raciais, de género e sexualidade.

% Ayoub (2001) compreende que sob a responsabilidade da professora “generalista” estaria o desenvolvimento de
diferentes componentes curriculares, por efeito das diversas atividades curriculares na Educacdo Infantil.
Enquanto que a especialista responderia pela especificidade de um Gnico componente curricular, no contexto
aqui analisado, se trata da subarea de conhecimento relativa a Educagdo Fisica. Segundo a referida autora, ambas
deveriam trabalhar juntas, sob a perspectiva da complementaridade. Contudo, ndo foi o objetivo desta
investigacao analisar quem de fato deveria ser responsavel pela disciplina (no &mbito da Educacdo Infantil), se
uma ou outra, mesmo porque ha estudos que defendem a presenca do professor especialista, ja outros que
evidenciam problemas com sua presenga, para tanto recomendamos a pesquisa de Gonzaga (2011).
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sendo dez funcionando em tempo parcial e dezesseis em tempo integral. S&o vinte e seis
professoras generalistas e especialistas trabalhando com esse publico. A utilizacdo do
questionario semiestruturado possibilitou a obtencdo de dados referentes aos mais diversos
aspectos da vida social e profissional das educadoras, por meio de entrevista, além de permitir
acesso as experiéncias cotidianas no interior das instituicdes. A seguir apresenta-se o roteiro

de questdes elaborado:

Quadro 1 — Roteiro de questdes

1. Na sua formacao (inicial ou continuada) houve alguma formacao especifica voltada as
questdes de género, corpo e sexualidade?

2. H& um trabalho pedagdgico sistematizado relacionado a diversidade de género e
sexualidade no cotidiano da instituicdo na qual trabalha? Se sim, de que forma ele é
realizado? Quais os desafios enfrentados?

3. Na inexisténcia de uma proposta especifica, quais acbes docentes surgem no sentido de
mediar e/ou intervir quando essas situa¢des emergem no fazer pedagdgico?

Fonte: proprios/a autores/a

As entrevistas foram gravadas, transcritas e textualizadas integralmente, a fim de que
posteriormente pudessem ser analisadas. Para tanto, optou-se por delineamento em que apenas
5 participantes compusessem o rol de depoentes®. Por questdes éticas e de respeitabilidade aos
entrevistados suprimiu-se a identidade dos mesmos, sendo que a titulo de identificacdo foram

nomeados de PE 1, PE 2, PE 3, PE 4 e PE 5 (Professoras Entrevistadas), conforme doravante:

Quadro 1 — Caracterizagéo das professoras entrevistadas.

Nome | Idade Formacéo Anode | Tempo de Faixa etaria
Formacdo | Atuacéo que trabalha

PE1 37 Educacao Fisica e 2000 8 anos 5 anos
Pedagogia (presencial)

PE 2 36 Educacdo Fisica e 2011 2 anos 5 anos
Pedagogia (a distancia)

PE 3 27 Pedagogia (presencial) 2009 3 anos 5 anos

PE 4 48 Pedagogia (presencial) 2002 25 anos 4 e 5 anos

PES5 47 Magistério 1982 28 anos 4 anos

Fonte: prdprios/a autores/a

4 para fins deste artigo, optou-se pelo delineamento de 5 depoentes como parte da pesquisa empirica, uma vez
que utilizamos apenas uma das categorias analiticas produzidas a partir das narrativas desses sujeitos. Por se
tratar de em um projeto de pesquisa mais amplo, intitulado: “Politica das diferengas no processo de
escolarizagdo: raga, etnia, género e sexualidades”, os demais dados cotejados serdo apresentados em outros
trabalhos.
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Tal pesquisa, desse modo, foi organizada nas segdes subsequentes, inicialmente
abordando as pedagogias que buscam governar os corpos das criangas na instituicdo de
Educacdo Infantil a partir de maltiplos dispositivos. Em seguida explicitou-se as questdes
relativas ao curriculo, os saberes docentes e 0s processos de formacdo inicial e continuada das
professoras de Educacdo Infantil® entrevistadas, visando cotejar o trabalho envolvendo a
educacdo do corpo, género e sexualidade na educacdo das infancias. Ao fim apresntamos

nossas consideracdes finais.

Pedagogias dos corpos e os curriculos (em disputa) na educacgdo da crianga pequena

Ao ter como alvo o corpo humano, as pedagogias dos corpos ndo agem apenas para
suplicia-lo, mutila-lo ou reprimi-lo, mas agem também para aprimora-lo, adestra-lo e
imobiliza-lo (SOARES, 2008).

Reis e Carneiro (2018) apontam que a distribuicdo geogréafica das salas, do patio, da
sala do/a diretora é estrategicamente pensada para garantir o assujeitamento dos individuos e
aperfeicoar a utilizacdo do tempo-espaco. Com isso, a instituicdo educacional cria espacos
funcionais e hierarquicos, alvitrando organizar a multiplicidade, dominar as diversidades e
embotar as diferencas. Assim, a existéncia corporal passa a ser separada, dividida,
uniformizada, agenciada, num verdadeiro achatamento da singularidade e das experiéncias.

Nessa direcdo, Reis (2016) destaca o fato de que a existéncia de pedagogias que
educam e governam o0s corpos das criancas na Educacdo Infantil pode ser verificada
facilmente se mapearmos o tempo em que as praticas acontecem no ambiente de
aprendizagem, historicamente conhecido como “sala de aula”®. Decerto, elas passam maior
parte da rotina entre as quatro paredes, haja vista que esse espaco fechado limita a
movimentacao dos corpos e, simultaneamente, permite a vigilancia e o controle do grupo.

A disposicdo das cadeiras e carteiras tambem desfavorece determinadas formas de
expressdo corporal das criancas, sendo muito mais vidvel a utilizacdo de mesinhas e cadeiras,
quando necessario. Atrelado a isso, soma-se a falta de acesso aos materiais ou brinquedos que
impede “o desenvolvimento da sua autonomia, criando uma relacdo de dependéncia com o

adulto. Isso significa que a crianca sO pode brincar se alguém lhe fornecer os referidos

5 Alinhados a perspectiva de Ayoub (2001) entendemos que, apesar de considerar as especificidades de formagao
e atuacdo, os/as docentes generalistas e especialistas devem ser reconhecidos/as como professores de Educacéio
Infantil, razdo pela qual a analise ndo aborda suas particularidades.

6 Utilizamos as aspas para alertar que a pratica pedagogica na Educacgdo Infantil ndo deveria ter seu espago-
tempo organizado por uma sequéncia de aulas. Essa concepgao equivocada é resultante do modelo escolarizante
que, cada vez mais, assola a Educacdo Infantil brasileira.
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objetos, ou seja, depende da vontade da educadora ou do educador para isso” (REIS, 2016, p.
56).

As pedagogias de controle das propostas educativas desenvolvidas para 0 governo das
criancas, muitas vezes sao fragmentadas pelos “eixos” ou areas de conhecimento que
configuram uma espécie de quadro curricular na Educacdo Infantil. Nesse universo
escolarizante, reinam as atividades de ler, escrever e contar, que em sintese, representam uma
espécie de “fetiche” por uma alfabetizacao precoce, restando pouco, ou nenhum espago para
outras questdes que sdo imprescindiveis e constitutivas para formacéo das infancias, a julgar
pela timida ou inexistente presenca das implicacbes de género e as expressdes das
sexualidades na educacéo do corpo (REIS, 2016). Nos poucos momentos em que ha liberdade
de expressdo (ludico) e oportunidade criadora elas se restringem aos horarios de parque, nas
resisténcias, nas transgressoes e nas fugas para a imaginacao e a fantasia, lugar aonde o adulto
nédo chega, tampouco repara, na maior parte das vezes.

Diante dessas situacdes cotidianas, Soares (2008, p. 77) destaca que ha uma constante
“atualizagdo dessas pedagogias, hd um incremento racional sempre mais intenso e extenso nos
modos de intervir no corpo, medindo cada dia mais intensiva e progressivamente todas as suas
funces e toda sua expressao”, escolarizando os corpos das criangas na Educagao Infantil.

Reis e Carneiro (2018) ressaltam que as diferentes tecnologias de gerenciamento
infantil disseminadas nas instituicbes imprimem nos corpos das criangas 0s processos de
individualizagdo do poder com base na incorporagdo da norma. Nesse contexto, elas se
constituem como sujeitos morais (heterénomos) dentro de um repertorio de modos de falar, de
interrogar, de se movimentar e de avaliar a si mesmas, presentes nas sociedades em que
vivem.

Nesse sentido, a reflexdo sistematica sobre o papel da instituicdo educacional como
veiculadora de normas e valores socialmente construidos/reproduzidos coloca em primeiro
plano a sua responsabilidade em garantir a inclusdo, promover igualdade de oportunidades e
enfrentar o preconceito, a discriminacdo e a violéncia, especialmente, no que se refere as
questdes de género e sexualidades na educacdo do corpo. Para tanto, repensar as praticas
curriculares torna-se fundamental, uma vez que para tal intento, elas devem estar assentadas
em uma perspectiva multicultural que promova transformacdes, problematizando as
diferencas e identidades (SACRISTAN, 1995).

Na acepcdo de Silva (1999), o curriculo pode ser compreendido enquanto “um

conjunto de fatos, conhecimentos e informacdes, selecionados do estoque cultural mais amplo
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da sociedade” e que se concretiza a partir de uma configuragdo que prioriza o ensino, a
aprendizagem, a metodologia e a avaliacdo. Além dos demais elementos didaticos pautados na
organizacdo, planejamento e objetivos pretendidos. Essa abordagem dos conteudos e das
técnicas de ensino é, segundo o autor, ancorada em uma viséo tradicional do processo de
ensinar e aprender, colocando o/a professora/professor/aluna/aluno na condigdo de
transmissores/as e receptores/as, respectivamente. Essa dinamica revela uma arquitetura
projetada para o consentimento e a conformacao.

Outra concepcdo de curriculo é aquela que deriva das teorias criticas e que séo
pautadas na triade: poder, educagdo e curriculo, com destaque para o0 carater
fundamentalmente politico desse ultimo. Nesse sentido, Silva (1999) afirma que a escola e o
curriculo devem funcionar “como uma esfera publica democratica. A escola e o curriculo
devem ser locais nos quais os estudantes tenham a oportunidade de exercer as habilidades
democréticas da discussdo e da participacdo, de questionamento dos pressupostos do senso
comum de vida social” (pp. 116-117).

Por outro lado, os/as professores/as ndo podem ser vistos como técnicos/as
(transmissores de um saber) ou burocratas, mas como pessoas (que pensam e (r)elaboram)
ativamente envolvidas nas atividades de critica e do questionamento, a servico dos processos
de emancipacdo e libertacdo, no sentido freiriano da assercdo. Tal teorizacdo sempre
desconfia do estado atual das condicdes objetivas e da realidade em que se manifestam, por
efeito recusa o tecnicismo adotado pela vertente tradicional. De acordo com Silva (1999),
“para as teorias criticas o importante ndo ¢ desenvolver técnicas de como fazer o curriculo,
mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz” (p. 30).
Advém dai questionamentos acerca dos arranjos sociais e educativos instaurados, o que faz
das teorias critica do curriculo um conjunto de pressupostos de rea¢do contraria as concepgoes
burocraticas.

Ja a terceira tendéncia, intitulada por Silva (1999) como pos-critica, tem como
principio o reconhecimento do multiculturalismo, buscando contempla-lo no curriculo. O
multiculturalismo tem sua origem nos paises dominantes do norte europeu e € discutido
atualmente em duas vertentes. Para ambas, o multiculturalismo representa um importante
“instrumento de luta politica, pois ele remete a questionar o conhecimento oficial e afirma que
a igualdade ¢ atravessada pelas relagGes de saber-poder; a pluralidade das identidades a partir

da diversidade sexual, de género, raciais, étnicas, culturais” (SILVA, 1999, p. 90).
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Visto dessa forma, somos impulsionadas/os a repensar o curriculo e refletir as formas
pelas quais a diferenca € produzida por relagdes de assimetria (SILVA, 1999). Néo se trata,
portanto, de suprimir os ditos da teoria critica, pois como nos esclarece Silva (1999, p. 147),
“a teoria pos—critica deve se entrelacar com a teoria critica para nos ajudar a compreender 0s
processos pelos quais, por meio de relagdes de poder e controle, nos tornamos aquilo que
somos”.

Ambas as perspectivas nos ensinam, de diferentes formas, que o curriculo é uma
questdo de saber, identidade e poder. Essa triade nos impulsiona a desvelar novas
possibilidades, uma vez que nessa compreensdo o curriculo é visto como campo de conflito
em torno de “duas dimensoes centrais da cultura: o conhecimento e a identidade; além de
duvidar do saber universalizante e de respostas padronizadas, invariaveis e definitivas”
(SILVA, 1999, p. 102).

Ao propor relacionar curriculo e escola, Colling (2009) afirma que as instituicdes
educacionais devem se comprometer com a constru¢do das identidades pessoais, sociais,
culturais e se colocar na condicdo de protagonista para dar conta da diversidade existente no
cotidiano escolar. Nessa dire¢do, ao problematizar escola e curriculo, Camargo (2012)
questiona a reproducdo e a insisténcia na manutencdo de determinadas abordagens
pedagdgicas por parte das/os professoras/es, afirmando que existem desencontros entre 0s
conhecimentos adquiridos acerca do desenvolvimento infantil e as praticas fomentadas na
escola. De acordo com a autora, embora a formacdo docente perpasse por constantes avancos
ancorados nos estudos de disciplinas, tais como antropologia, psicologia, sociologia, entre
outras; ainda sdo morosas as a¢fes docentes capazes de transgredir o ambiente escolar.

Esse investimento tedrico na tentativa de compreender as diferentes perspectivas que
engendram o curriculo se faz necessario, uma vez que indica os caminhos da prética
pedagdgica desenvolvida pelas professoras investigadas no que tange a pedagogia do corpo e
as expressdes de género e sexualidade das criancas. Torna-se, portanto, imperativo afirmar
que 0 acesso e a apropriacdo do conhecimento podem possibilitar que as/os educadoras/res

repensem suas proprias experiéncias, representacdes e praticas curriculares.

Fronteiras de género e o olhar sobre a sexualidade das criancas no cotidiano da
Educacéo Infantil
N&o é de outra forma, se ndo pelo curriculo, que se idealiza e, por efeito, consegue-se

produzir modos de vida. O discurso curricular fabrica, imprime e deseja. Nao ha ali intengdes
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implicitas, escondidas. O que um curriculo “anela”, via de regra estd sempre em sua
superficie. “A pratica discursiva de um curriculo é sempre o que ele faz, o que ele quer, no
que ele objetiva (e subjetiva), sempre dizendo como o sujeito que deseja deve ser, 0 que
podem ou néo fazer, como e onde podem fazer” (RODRIGUES; SILVA, 2018, p. 182-183). E
assim que devemos “ler” um curriculo, ou seja, procurando desvelar aquilo que estd
(hermético) e mais intimo, perscrutando como os efeitos de suas praticas efetivamente
produzem determinados sujeitos.

No que se refere aos estudos de género e sexualidades, percebemos alguns
desdobramentos que as préaticas curriculares produzem no cotidiano das instituicdes, por
intermédio das representacfes presentes em narrativas de professore/as. Notemos pois, a partir
do depoimento da PE 1, como as representacGes personalizadas em sua construgdo discursiva
cerceiam e ao mesmo tempo revelam um entendimento sobre o0 mote em questéo:

As vezes eu observo algum tipo de comportamento que “entre aspas”
deveriam ser masculinos ou femininos. Esses comportamentos podem
ser observados nas brincadeiras, por exemplo, gosta de brincar com
determinado grupo, com determinadas brincadeiras. Esse ano mesmo
eu tenho um aluno com esse comportamento na minha sala. Ele ndo
gosta de brincar com 0s meninos, ele gosta de brincar apenas com as
meninas e ele gosta de brincadeiras, por exemplo, eu dou blocos para
ele montar, ele monta um estojo de maquiagem, ele faz a chapa de
cabelo (PE 1).

Ao declarar algum tipo de comportamento que “entre aspas” deveria ser masculino ou
feminino, a PE 1 fixa e enrijece a fronteira de género com relacéo ao que cabe aos meninos e
ao que combina com as meninas. Nesse sentido, pode-se inferir que a depoente entrevistada
explicita expectativas sociais distintas para meninos e meninas demarcando os territorios
identitarios em sua pratica pedagdgica. Essa mesma professora prossegue relatando a
brincadeira da crianca e a sua interacdo com as outras:

Eu observo, mas ndo intervenho, deixo brincando e as vezes pergunto
do que ele esta brincando e ele me conta. Eu até acho interessante. Os
outros alunos aceitam normalmente. Quem observa essa diferenca sou
eu, o0 grupo ainda ndo observou. Ele brinca muito bem com as meninas
e 0s meninos ndo observaram essa preferéncia que ele tem de brincar
com as meninas (PE 1).

E interessante notar a postura da educadora ao afirmar que observa as intera¢es nas
brincadeiras, mas ndo faz intervencbes. A auséncia das mediacfes pedagogicas estaria

vinculada a caréncia de discussdes nos cursos de formacdo de professores/as ou na
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invisibilidade desses temas nos curriculos da Educacgdo Infantil? Ou em ambos? A proposito,
é evidente que caberiam intervencdes cujas acfes culminariam na busca da equidade de
género, que duvidam das certezas da norma, que viram “pelo avesso muitas de nossas
convicgdes” (XAVIER FILHA, 2007, p. 08).

Assim, o cotidiano escolar apresenta um emaranhado de situacdes pertinentes para a
docente intervir, uma vez que ela esta a todo 0 momento lidando com pedagogias que foram
socialmente convencionadas e que tém como objetivo “disciplinar e docilizar os corpos das
criangas” (XAVIER FILHA, 2012, p. 278). Identificamos isso também no depoimento a
sequir:

Esse ultimo ano teve uma crianca, um menino que no inicio do ano,
manifestou que queria namorar meninos [...] no decorrer do ano ele foi
modificando, sabe? Ele ja comecava a falar que ia namorar tal menina.
Com essa crianca foi natural, foi um processo natural dela, ninguém
forcou ela a mudar de opinido (PE 2).

Embora o menino em questdo tenha “naturalmente” mudado de opinido em relagéo a
namorar outros meninos, essa mesma professora explicou que outras estratégias pedagdgicas
poderiam ser utilizadas, a fim de lidar melhor com a situacao:

Eu tentaria trabalhar de uma forma natural, me preparando, me
instruindo sobre o que eu poderia falar, porque precisamos ter cuidado
com as criangas, com o que falamos para elas, porque é a fase de tudo,
o principal de tudo, ent&o s vezes nds as magoamos. As vezes a gente
fala algumas coisas que vao ficar para o resto da vida (PE 2).

Conforme Constantina Xavier Filha (2012), diversas alternativas pedagdgicas
poderiam auxiliar o/a professor/a no trato com as expressdes de sexualidade das criancas,
sendo que as préaticas educativas sdo espagos-tempos singulares para a problematizacao disso.
Desde que fundamentados/as tedrica e metodologicamente, caberia as institui¢des escolares, a
partir de acgdes curriculares, direcionarem suas intervengdes no sentido de desconstruir as
verdades estabelecidas pelas convencgdes sociais (XAVIER FILHA, 2012, p. 279). Para tanto,
Xavier Filha (2009) sugere o dialogo que acolha e valorize a curiosidade da crianga, além da
mediagdo pedagodgica realizada com a utilizagdo do “cinema, midia, revistas, livros,
brinquedos entre outros, uma vez que expressam e fazem circular discursos sobre género e
sexualidades que produzem determinadas subjetividades” (p. 72).

No que diz respeito as relacbes de género e sexualidade os brinquedos parecem-nos
um terreno fértil para reflexdo e problematizacdo, vejamos o que a narrativa da PE 4

apresenta:
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[...] Eu quero dizer na homossexualidade, né? Disso ai, se ndo vai
interferir, porque eu penso se a crianca gostar demais daquele
brinquedo, 0 menino sé com a boneca, a menina s6 com o carrinho ou
tendo atitudes masculinas, € o ponto de vocé ficar olhando, estar
verificando (PE 4).

Decerto os brinquedos se constituem como alternativas que a professora podera
utilizar para provocar discussdes e produzir subjetividades (XAVIER FILHA, 2009).
Contudo, a professora parece estar de “sentinela” para que apenas determinadas
subjetividades sejam construidas na relacdo com os brinquedos. Na realidade, o que esta em
questdo € o governo dos corpos no sentido de impedir que meninos e meninas atravessem as
fronteiras de género. E que de maneira mais explicita eles/as acabem colocando “em perigo”

sua orientacdo sexual.

Circulacéo de saberes e a formacao pedagdgica acerca do corpo, género e sexualidade.

Camargo (2007) defende uma metodologia de (re)existéncia aos disciplinamentos
impostos e ancorados no poder que circula na escola por intermédio da técnica, das
normalizacdes e do controle, de uma biopolitica por assim dizer, que, segundo Foucault
(1999), fabrica sujeitos cada vez mais submissos e subservientes.

Para questionar isso, 0s discursos e as praticas deverdao ser pensados com o objetivo
de romper com o que esta institucionalizado pelo que ocorre no “dia-a-dia da escola, pelo uso
das técnicas de disciplinamento e pela imposicdo das regras de convivio mais ou menos sutil
do comportamento dos sujeitos que convivem no espago escolar” (CAMARGO, 2007, p. 67).
Refletir sobre isso se torna necessario na medida em que a PE 4 relata um cotidiano marcado
pela vigilancia dos corpos, normalizagdes e estranhamentos:

Ja me deparei com uma situacdo de menina com outra menina, assim,
passando a mao, abragando, beijando, onde eu coloquei: “o que foi, o
que é isso, que carinho é esse”? E uma situagio que vocé ndo sabe até
que ponto € um carinho ou outro tipo de coisa, um carinho mais
aflorado. [...] eu apenas chamei atencdo para outro fato e falei “que
carinho ¢ esse, vamos brincar aqui” (PE 4).

Podemos notar o estado de vigilancia constante da professora para ver o que as
meninas faziam, j& que era uma situacdo em que ela ndo tinha total compreensdo dos afetos.
Inferimos, portanto, que a educadora orienta suas intervencdes no sentido de reforcar as regras
institucionalizadas pelo discurso normalizador do sexo, disciplinando os corpos ao inibir as

expressdes de sexualidade das criancas. Por essas e outras, € que se torna imperativo
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questionar o curriculo, as praticas e as instituicdes em razdo da subserviéncia advinda das
determinagdes que adestram os sujeitos, por meio de tecnologias disciplinares que “fabricam
individuos, tomando-0s como sujeitos e a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos
de seu exercicio” (FOUCAULT, 2006, p. 143). Da mesma forma que a escola, “a sociedade
também disciplina os sujeitos determinando limitagdes, proibigdes ou obrigacdes”
(FOUCAULT, 2006, p. 118), cabendo as/aos educadoras/es indagarem as normas socialmente
estabelecidas, compreendendo-as como geradoras das concepgdes e crencas que regem Sseus
discursos e fazeres no cotidiano da escola (CAMARGO, 2007).

Camargo (2007) salienta ainda que o/a professor/a deve resistir as praticas pedagogicas
orientadas pela cultura escolar, a fim de “singularizar-se propondo um espaco permanente de
criagdo, invengdo de outras maneiras de ser e estar na sala de aula” (p. 69). E nesse sentido
que aos/as educadores/as importa compreender que ndo estdo determinados/as antes de ser,
nem inscritos/as num sistema ja definido e predestinado; diferentemente, resultam de
“encontros e acasos que se compdem e se arranjam de outras formas. O devir-professor/a ndo
tem ponto de chegada certo e € um meio de se assumir sem idealizacdo ou trapaga”
(CAMARGO, 2007, p. 69).

Dessa forma, conjecturamos que a identidade docente ndo deve ser fixada com base
em aspectos culturalmente arraigados ao longo da sua formacdo. Ao contrario, cabe aos/as
educadores/as construirem trajetorias formativas recorrendo as experiéncias e rearranjos
cotidianos capazes incitar determinados enfrentamentos ao exercerem a docéncia.

Furlani (2005) salienta que a inexisténcia ou a superficialidade das discussdes acerca
dos estudos de género e sexualidades nos cursos de formacao contribui para que os sujeitos
sejam capturados/as pelos discursos que tentam fixar as identidades docentes, o que dificulta
romper com a dinamica estabelecida. Dindmica essa que, muitas vezes, cria obstaculos para
que o trabalho com género e sexualidades seja desenvolvido na Educacédo Infantil.

Nessa esteira de reflexdo, Furlani (2005) acrescenta que para muitos/as educadores/as,
a op¢ao em ndo discutir as sexualidades e os géneros pode ser apoiada pela “providencial”
inexisténcia da tematica nos curriculos escolares (que justificaria sua recusa na discussao e o
conveniente apego aos conteudos curriculares propostos). Ou ainda poderia estar favorecida
pela auséncia da tematica nos seus cursos de formacdo (0 que se somaria a admitida
dificuldade pessoal com o assunto).

A autora sinaliza para a invisibilidade dessas teméticas nos cursos de formagéo e nos

curriculos da Educacdo Infantil, alegando que essa auséncia € oportuna pelo fato dos/as
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professores/as fazerem uso desse argumento para ndo abordar tal contetdo com as criangas.
Contudo, consideramos que nao podemos generalizar a postura dos/as educadoras com base
nessa relacdo causa-efeito, haja vista que a pluralidade dos processos de formacao passa por
diferentes esferas e sujeitos.

A exemplo do exposto, destacamos a narrativa da PE 2 quando corrobora a auséncia
desses contetidos no curriculo escolar:

[...] como se diz, tinha que estar dentro do curriculo de todas as
escolas; é necessidade falar. Como falar se ndo esta no curriculo?
Pode-se falar sem se estar nele? E faz falta porque a gente nao sabe
como trabalhar, mas tem que fazer isso na marra. A gente tem muito
relato sobre essa questdo da sexualidade e a gente se preocupa muito,
porque quer queira, quer ndo, ela esta ali (PE 2).

Inseguranca, preocupacdo e dificuldade sdo as mensagens que se depreendem do relato
acima, mas, ainda assim, a professora busca ac¢Ges para intervir no seu cotidiano, baseando-se
em suas experiéncias de vida. Tal estratégia é muito recorrente, como nos revela PE 5 ao ser
perguntada sobre como intervém nessas situagdes que ocorrem no “chiao” da escola. Segundo
ela, “intervenho com base na minha vivéncia mesmo. Nao tem um lugar para procurar, eu falo
que falta muito apoio nas escolas publicas. Usamos a intuicdo de educadora, ja que ndo temos
a quem recorrer’.

Em contrapartida, consideramos que existem lugares para a construcdo das possiveis
respostas, mas alertamos que deve haver uma inclinagdo por parte das docentes “para
desenvolver sua prépria coragem politica, numa época em que pode ndo ser tdo popular
levantar questdes sobre o cambiante conhecimento da sexualidade” (BRITZMAN, 1999, p.
109).

Ao serem perguntadas a respeito da presenca dessa respectiva discussao nos cursos de
graduacdo, as depoentes PE 1, PE 3, PE 4 e PE 5 confirmaram a auséncia ou mesmo a
superficialidade dessas reflexdes em suas trajetdrias formativas:

N&o me lembro de ver esse tema no meu curso de formagé&o.
Diversidade, assim, quando a gente trabalha o tema Consciéncia
Negra, alguma coisa apenas em relacéo a raca (PE 1).

Lembro que trabalhamos o tema falando sobre diversidade, mas
foram s6 comentarios (PE 3).

Na minha formagdo muito pouco, foi uma pincelada mesmo. Eu ndo

me lembro de ter algum conteddo, uma matéria que a gente
aprofundasse melhor esse tema. Agora cursos, seminarios que eu ja fiz
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no decorrer da minha profissdo, eu tive alguns assuntos sobre a
diversidade, mas nada também muito profundo (PE 4).

Né&o. E faz falta porque a gente ndo sabe como trabalhar, a gente sente
insegura para trabalhar [...] (PE 5) .

Fica manifesto que as professoras tiveram poucas oportunidades de formacgdo nas
quais as tematicas das diversidades foram tomadas como objeto de estudo e pesquisa. Ha
evidéncias apenas de que esses conteudos foram abordados de forma superficial, pulverizada e
abrangente.

Dentre as depoentes, somente a PE 2 assinalou que havia “aprendido” algo em relagao
ao tema por meio de “livros, apostilas, DVDs; porque no meu caso fiz meu curso a distancia,
exercicios e referencial teérico também”. A despeito de ter mencionado isso, ela ndo soube
indicar quais os/as autores/a que tinha estudado e que subsidiam essa discussao.

Ante a essa conjuntura, interroga-se: 0 que houve ao longo desses processos
formativos, para que tais motes estivessem apartados do processo? Por quais razfes
suprimiram as sexualidades? Ou ainda por que se ocultou as questdes de género na educacéao
do corpo durante o processo formativo? As narrativas das professoras revelam as dificuldades
no tratamento da tematica, fornecem indicios de que elas vém sendo negligenciadas e/ou
subalternizadas ao longo dos cursos de formacdo de professores/as. Ainda que isso esteja
posto, contudo, ndo ha porgue abandonéa-las, tampouco justificar a utilizacdo de estratégias
intuitivas no tratamento do tema. A declaracdo da PE 4 demonstra que mesmo nos processos
coletivos desenvolvidos no interior do ambiente escolar as respostas ndo aparecem:

O préprio supervisor, o diretor da escola, eles ndo trabalham isso.
Entdo quando sentamos e conversamos sobre o assunto é um conjunto;
sdo cabecas pensando no que fazer porque realmente preparacdo e
embasamento n6s ndo temos. Procuramos em livros, como agir,
conselhos de alguns psicélogos que conversamos, mas na verdade,
exatamente na hora da acao, vocé nao tem muito que fazer. Vocé age
através daquilo que vocé acha que é certo (PE 4).

Complementa, ainda:

[...] ndo foi sO eu que ja passei por isso. Ja troquei experiéncias com
outras colegas nesse sentido e todas ficam muito apreensivas no que
fazer e vem uma ansiedade muito grande e uma impoténcia, que vocé
nédo sabe como agir (PE 4).

Por fim, podemos constatar que a existéncia de lacunas nos cursos de formacdo de

professores/as acerca da educagdo do corpo configura-se como um grave problema que invade
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0s espacos educativos, pois interfere diretamente na ocultacdo do género e das sexualidades
nas praticas curriculares concernentes a educacdo das criancas pequenas. Nesse contexto
preocupante, Furlani (2007) considera que a escola deve assumir papel estratégico de
resisténcia em relacdo as relacbes de poder, em razdo da sua condicdo de espaco
potencialmente questionador das distintas identidades existentes. Esperamos que esta
resisténcia ao poder se torne, pois, uma pratica educacional de reexisténcia, isto é, de
(re)invencédo de outros modos de existir e habitar este mundo que ndo aqueles impostos pelos

dispositivos de controle dos corpos nas infancias.

CONCLUSAO

Logo no contexto inicial da pesquisa buscamos explicitar os conceitos de corpo,
género e sexualidades assumidos por nés, a fim de deixar claro de onde partimos. Passamos a
abordar, em seguida, as formas pelas quais as pedagogias tentam governar 0s corpos das
criancas na instituicdo de Educacdo Infantil a partir de mdltiplos dispositivos pedagogicos.
Posteriormente, nos propomos a trazer a lume os dados empiricos coletados na pesquisa de
campo com professoras atuantes na Educacdo Infantil. Dados esses que foram perscrutados no
entrelagamento com os referenciais tedricos sobre curriculo, saberes docentes e 0s processos
de formacdo, buscando compreender o trabalho pedagdgico desenvolvido pelas depoentes
envolvendo corpo, género e sexualidades na educagdo das infancias.

Ao recorrermos as narrativas que evidenciam as praticas e representacGes das
professoras, pudemos mergulhar em um cotidiano inventado que se vé absorvido por
intervencdes pedagodgicas que pouco, ou quase nada atendem as expectativas e necessidades
das criancas. Tampouco as professoras percebem a riqueza das experiéncias presenciadas no
ambito educacional, a fim de problematiza-las.

Nessa direcdo, sugerimos que os/as educadores/as coloquem em suspei¢do 0S Sseus
cotidianos escolares, visto que para Gallo (2007), nesse cotidiano da escola ocorre uma série
de mecanismos pedagdgicos formais e informais que se ddo na/para além da sala de aula, por
intermédio das mdaltiplas relagdes e eventos produzidos diariamente naquele espaco. Camargo
(2007) amplia essa reflexdo ao explicitar que a sala de atividades ndo é constituida apenas
pelos contetdos curriculares sistematizados, mas também pelo intercambio “de experiéncias
que oferecem possibilidades para exercitar a cidadania e interagir com as diferencas, a partir
dos dilemas que ancoram o curriculo oculto inexistente nos regulamentos que dirigem o fazer
docente” (p. 65).
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Sinalizamos ainda para a necessidade de que os/as docentes questionem se a
diversidade presente admite a construcdo de espagos passiveis para a manifestacdo das
diferencas e ndo para a sua normalizacdo. Para tanto, € indispensavel que os/as professores/as
envolvidas nessa pesquisa repensem seus posicionamentos, reinventando o cotidiano escolar
de forma acolhedora e plural. E preciso ir além e (r)existir & imposicdo de regras, as
naturalizacGes, aos protocolos e toda forma de acdo que permite controlar o corpo e suas
expressdes ao longo do processo educativo (CAMARGO, 2007).

Cabe ressaltar também, que a complexidade do processo se acentua & medida que
algumas docentes pesquisadas justificaram que sua opc¢do por ndo abordar género e
sexualidades decorre da inexisténcia desses contetidos nos curriculos escolares, ou mesmo,
pela auséncia dessas discussdes nos seus cursos de formacdo inicial e continuada.

Reis (2016) considera que o quadro é complexo e de dificil solucéo, mas tratar desses
temas na formagdo de professores/as é inevitavel e imprescindivel. Mais do que isso, é um
direito de todos/as os/as envolvidos/as. Quica, isso possa garantir que a instituicdo de
Educagao Infantil alimente a “chama” da (ambicionada) autonomia nas criangas ao permitir
que expressem: desejos, curiosidades, prazeres e viveres corporais. Para tanto, faz-se
necessario que educadores/as borrem as fronteiras de género e combatam o “panico” moral
resultante de uma compreensdo moralista e enviesada no que se refere ao entendimento da
sexualidade, do mesmo modo que desenvolva seu exercicio profissional (em constante
transformacdo, tal qual o universo do conhecimento) assentado sob principios éticos,
balizados por preceitos de equidade e respeito a pluralidade de ideias e de modos de ser e estar

no mundo.
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