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1. Introdugio

Realizar pesquisas académicas ¢, sem duvidas, uma tarefa complexa, exaustiva e, por vezes,

misteriosa — no sentido de nao haver, efetivamente, uma preparagio previa para tal atividade.

Entretanto, espera-se de um pesquisador em nivel de pos-graduacio que ele realize uma
pesquisa. Mais do que isso: espera-se que essa pesquisa seja relevante, bem estruturada, condizente
com outras pesquisas da area e, comumente, que ela traga algum avango ou inovagio para o estado
da arte sobre o tema. Dito de outro modo, espera-se uma “boa pesquisa”. De fato, ¢ a partir das
pesquisas académico-cientificas — e, em certa parte, da docéncia e aplicacio dessas pesquisas — que
o conhecimento cientifico aumenta, fazendo com que se possa avangar no campo tedrico daquela

disciplina. “Sendo assim, a relevancia da pesquisa esta na capacidade de fazer avangar o conhecimento
cientifico” (SIQUEIRA et alli, 2008, p. 17).

No presente texto, temos o objetivo de demonstrar as etapas ¢ caminhos percorridos para a
realizacdo de uma pesquisa de mestrado, defendida no Programa de Letras Neolatinas (doravante
PPGLEN) da UFR]J, no ano de 2016. Para tanto, especiﬁcaremos algumas das escolhas, decisoes,

acoes ¢ procedimentos que foram adotados para a sua efetivagio.

Ora, se entendemos que “a pesquisa faz parte do processo educativo” (SIQUEIRA et alli, 2008,
p- 16) e que “o pesquisador so tem oportunidade de fazé-la a medida que compreende e domina uma serie de
técnicas e de conhecimentos” (SIQUEIRA et alli, 2008, p- 17), entio entendemos a justiﬁcativa para
que tal trabalho seja realizado. Longe de buscar oferecer uma receita, um caminho unico para a
pesquisa, nossa intengdo aqui ¢ a de demonstrar uma possivel forma de efetua-la, dentro de uma

(quase) infinita gama de possibilidades. Nossa tarefa nio se pretende, portanto, exaustiva.

Para efeitos didaticos, dividiremos o texto nas seguintes partes: (i) uma introducio ao tema



tratado; (ii) uma breve exp]icagéio acerca da motivacao da pesquisa, contextualizando—a; (iii) uma
descri¢ao dos procedimentos adotados; (iv) uma pequena exemplifica¢do de como realizar uma

analise a partir da metodologia adotada e (v) algumas consideracoes finais para a discussio.
2. Sobre a motivacio da pesquisa

A pesquisa que motivou a discussdo que ora fazemos intitulou-se “Analise e critica de livros
didaticos de lingua italiana como lingua estrangeira: método, metodologia e abordagem comunicativa em
perspectiva”. Defendida no PPGLEN da UFR]J, a discussio girava em torno, primordialmente, da
seguinte pergunta: como os materiais didaticos, que se autodeclaravam elaborados a partir da cha-
mada Abordagem Comunicativa (ALVES, 2014; MARTINEZ, 2009; ALMEIDA FILHO, 2007; RI-
CHARDS, 2006; KUMARAVADIVELU, 2006), efetivavam as suas atividades. A indagagﬁo surgiu
a partir da utilizacdo dos materiais, com a consequente percepcio de que eles “diziam fazer uma
coisa, mas faziam outra”. Em outras palavras: os livros didaticos (doravante LD) afirmavam ser ela-
borados de acordo com os pressupostos da Abordagem Comunicativa, mas, ao analisarmos as suas

atividades, percebiamos que havia algo incoerente na proposta.

Assim, observando ¢ utilizando os livros Chiaro A1, Domani 1 ¢ Nuovo Espresso 1 — corpus da
pesquisa —, ficava evidente que existiam incoeréncias tec’)rico—mctodolc’)gicas que mereciam uma

investigacio mais aprofundada.

Portanto, a observagio tedrica que Nos motivou a essa pesquisa veio da prética que temos,
enquanto docentes de lingua italiana, de utiliza¢io dos materiais do corpus dessa pesquisa. Atua-
mos como professores desde 2009, quer em cursos livres, aulas particulares, representa¢des gover-
namentais e projetos de iniciacdo a docéncia em faculdades pablicas do Estado do Rio de Janeiro.
Possuimos, assim, experiéncia didatica com os trés LD que compdem nosso corpus, em situagdes
¢ contextos diferenciados, o que nos permitiu aborda-los e confronta-los sob diferentes prismas e
locais de observagio. A experiéncia acumulada com o uso desses materiais foi o que nos impeliu a

querer investiga-lo teoricamente.

14 ~ 1.
A0 mesmo tempo, a0 passo em que ¢ramos/somos “professores” que se utilizavam dos mate-
. . / / . . . . .
riais de corpus apresentados, cramos/somos tambem os “pesquisadores” que investigam cientifica-
mente esse mesmo corpus de pesquisa. Eramos/somos, por assim dizer, “professores pesquisadores”.
4
[sso se da porque
O professor pesquisador nio se vé apenas como um usudrio de conhecimento produzido
por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus
problemas profissionais, de forma a melhorar a sua pratica. O que distingue um professor
pesquisador dos demais professores ¢ seu compromisso de refletir sobre a propria pratica,

buscando reforgar e desenvolver aspectos positivo e superar as proprias deficiéncias.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46)

Assim, explicitamos a outra metade da motivacio dessa pesquisa, que se deu, efetivamente, a
partir da acdo docente e da utilizacao dos livros didaticos que foram analisados e criticados. Se de
um lado tivemos uma motiva¢io “tedrica”, de outro tivemos uma “motivag¢io pratica”, igualmente

relevante e desafiadora. As duas motivagdes foram as que, juntas, possibilitaram que o germe inicial
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da ideia de pesquisa se desenvolvesse para se tornar, posteriormente, uma investigacdo cientifica
estruturada e pertinente a area em que se encontra. Essa foi, por assim dizer, a “fase decisdria” (PRO-

DANOV e FREITAS, 2013, p. 73) da pesquisa
3. Dcscrigﬁo dos procedimentos — fazendo uma pesquisa académica

Na se¢do anterior, ja abordamos as motivacdes tedricas e praticas para a realizagio dessa pes-
quisa, bem como indicamos o corpus que a constituiu. Nessa secdo, definiremos as caracteristicas

dGSSQ. pesquisa, com a CXpOSi(;flO das perguntas que a norcearam.

3.1 Tema do projeto

Observagio da constituicio e realizagio tedrico-metodologica de alguns livros didaticos de
[taliano para estrangeiros a partir da sua organizacao quanto a metodologia utilizada, nomea-
damente “Comunicativa” (RICHARDS 2006; ALMEIDA FILHO, 2010; BORNETTO, 1998) ¢ da
sua representacio de lingua (BAKHTIN, 2011, MAINGUENEAU, 2002). Investigacio do papel do
livro didatico no ensino de LE com base nos estudos de Richards e Rodgers (2006), Cristovio e
Dias (2009), Tilio (2006) ¢ Villaga (2009), e uma analise critica (BIRAL, 2000) sobre a elaboracio e
utilizacio de livros didaticos para o ensino de linguas, partindo do papel central do livro didatico

para o ensino de linguas.
3.2 Problematizagio

Feita a introdugio ea justiﬁcativa da pesquisa realizada, realizamos uma discussao teodrica
que pudesse fundamenta-la. Por adequagio ao espaco deste texto, nio traremos aos leitores a fun-

damentacio tedrica, deixando a indica¢do para que os interessados possam obté-la, na integra, no

texto original da pesquisa.

Apresentado o seu tema e também considerando a sua relevancia e motivacao, foi necessario
que diferentes perguntas fossem levantadas, explicitando o que, nesse trabalho, buscamos respon-

der no decorrer da pesquisa.
Dessa forma, nossas perguntas de pesquisa foram:

1.De que maneira se constroem alguns livros didaticos de lingua italiana para estrangeiros

que se intitulam comunicativos, a saber Chiaro! A1, Domani 1 ¢ Nuovo Espresso 1?
2.De que modo a lingua ¢ representada e entendida nesses livros didaticos?

3.Percebemos que ¢ possivel identificar uma nova “teoria comunicativa” sendo utilizada. De

que modo ela pode modificar o processo de ensino—aprendizagem?
3.3 Defini¢io da pesquisa

Foi necessario, ainda, definir as caracteristicas esséncias da pesquisa, de forma a situar os
leitores e estabelecer a forma como os dados seriam vistos, coletados, interpretados e analisados.

Em primeiro 1ugar, definimos a pesquisa como sendo qualirativa. Segundo Santade (2014, p-



99), “a pesquisa qualitativa define-se como um estudo ndo estatistico, que identifica e analisa, de forma acu-
rada, dados de dificil mensuragao”, tratando o objeto de forma subjetiva e interpretando-o com base
nio em estatisticas, tabelas e graficos, mas em analises de cunho interpretativo, efetivadas por um
pesquisador-observador (ou um professor-pesquisador, pelas palavras de Bortoni-Ricardo [2008]).
Tal postulado epistemoldgico se opde a um outro, quantitativo, que “faz uso intenso de técnicas es-
tatisticas, correlacionando as varidveis e verificando o impacto e a validade do experimento” (SANTADE,
2014, p.98), tendo como uma de suas principais caracteristicas a “descri¢do dos significados considera-

dos como inerentes a objetos, atos e fatos” (ibid).

Pesquisas qualitativas vém sendo aplicadas nas ciéncias da linguagem ha algumas decadas,
posto que novas concepedes e necessidades de pesquisa demandam novas formas de investigacio e
procedimentos metodologicos. Tais mudangas foram fundamentais, possibilitando o entendimen-
to de questdes que, até entdo, ndo eram possiveis sob um prisma positivista' — de carater dedutivo?
¢ subserviente a uma ideia de “observagio ¢ interpretacio da realidade”, seja 14 o que se entenda

como “realidade”.

Assim, nossa opgio cientifica para defini¢io da pesquisa foi a de conduzi-la como uma pes-
quisa qualitativa, indutiva®, de forma a proporcionar “compreensdo dentro da ambiéncia* segundo os

passos de uma observagdo cientifica” (ibid, p. 99

Cassel ¢ Symon (1994 apud SANTADE, 2014, p. 100)° definem algumas das linhas gerais de

uma pesquisa qualititativa. Sdo elas:

a) Um foco na interpretacio ao inves de na quantificagio: geralmente o pesquisador
qualitativo esta interessado na interpretagao que os préprios participantes tém da situagao sob o
estudo;

b) Enfase na subjetividade a0 invés de na objetividade: aqui se aceita que a busca de

objetividade ¢ um tanto quanto inadequada, ja que o foco de interesse ¢ justamente a perspectiva

dos participantes;

c) Flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa: o pesquisador trabalha com si-
tuacoes complexas que nio permitem a definicio exata e a priori dos caminhos que a pesquisa ira
§ P q P G P q pesq

seguir;

d) Orientag¢do para o processo e nio para o resultado: a énfase esta no entendimento

1 “De acordo com o paradigma positivista, a realidade ¢ apreendida por meio da observagio empirica” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p- 14)

2 Processo pelo qual, a partir de premissas gerais (e reincidentes), ¢ possivel chegar a proposicoes particulares. De
um resultado geral, chegamos a uma observacio individual.

3 Processo pelo qual, a partir de observacoes particulares, ¢ possivel teorizar sobre premissas gerais. De uma
observacio individual, chegamos a um resultado geral.

4 Segundo o diciondrio online Michaelis (http://goo.gl/29aZKz), ¢ 0 “Conjunto de condi¢des morais que cercam uma
pessoa e nela podcm influir”. Ja para o dicionario online Priberam (https://goo.gl/gSl [1Ws), ¢ “o meio fisico ou moral
que nos rodeia” (acessos em 30/11/2015 as 18:25h)

5 Naimpossibilidade de ter acesso ao livro original, excepcionalmente, utilizaremos a citacio a partir de Sancade (2014).
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de um processo dinamico e nao num objetivo pre-determinado e estanque, como na pesquisa quan-

titativa;

E) PI‘€OCL1P21(;§O com O contexto, no sentido d€ que o comportamento das pessoas ¢ a

situacdo ligam-se intimamente na formacio da experiéncia;

f) Reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situa¢io de pesquisa:
admite-se que o pesquisador exerca influéncia sobre a situacao de pesquisa e é por ela também

influenciado.

Por fim, esse postulado epistemoldgico para as pesquisas exige que os pesquisadores sejam
flexiveis e suscetiveis a mudangas (teoricas, metodologicas e epistemoldgicas, principalmente),
sendo ainda observadores atentos de seus objetos investigados, entendendo por fim que “nada na
pesquisa é estanque” (SANTADE, 2014, p- 109) e que “a pesquisa qualimtiva procura entender, interpretar
fenomenos inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDOQO, 2008, p. 34)

/1. . . . . .
Ao mesmo tempo, as analises dessa pesquisa foram feitas a partir de um paradigma interpre-
tativista de pesquisa. Dessa forma,
Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao positivismo,
nio hd como observar o mundo independentemente das praticas sociais e significados
vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de compreensio do observador estd

enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela) nao ¢ um relator passivo, mas
um agente ativo (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32)

O foco de uma pesquisa qualitativa-interpretativista esta, por assim dizer, no sentido, na
interpretacdo que o pesquisador faz de seus dados. Importam aqui nio os nimeros absolutos, as ge-
neraliza¢des e as porcentagens, mas as interpretagdes, as “leituras” do pesquisador de seus dados. “A
pesquisa interpretativista nio estd interessada em descobrir leis universais por meio de generalizagoes
estatisticas, mas sim em estudar com muitos detalhes uma situacio especifica para compara-la a
outras situacoes” (ibid, p. 42). Entendemos ainda que, implicado no processo de analise, o pesquisa-
dor somente pode depreender com profundidade as informacdes dos contextos socio-culturais em

que se insere — dai a necessidade de essa pesquisa ser realizada, antes de tudo, por professores—pes—

quisadores (BORTONI-RICARDO, 2008).

Ao mesmo tempo, embora essa pesquisa ndo tenha sido de cunho quantitativo, foi ncessario,
ao longo das andlises, nos valer de determinados procedimentos desse paradigma de pesquisa, como
as tabelas, graficos e porcentagens. A fim de melhor interpretar — de forma qualitativa — os dados
de que dispomos, conjugamos os dois paradigmas, de forma a enriquecer nosso entendimento. O
postulado quantitativo entrou, portanto, como um suporte ao qualitativo, naquelas ferramentas

que puderam ajudar este a ser melhor realizado.

Santade (2014) demonstra como uma inter-relagio entre os dois paradigmas de pesquisa,
quantitativo ¢ qualitativo, podem ser realizados, sendo ainda proveitosos para o processo de inves-

tigagio. Segundo a autora:

a) As duas metodologias nio sio incompativeis ¢ podem ser integradas num mesmo

projeto;



b) Uma pesquisa quantitativa pode conduzir o investigador a escolha de um problema
particular a ser analisado em toda sua complexidade, através de metodos e técnicas qualitativas e

vice-versa;

c) A descri¢ao e entendimento de realidades variadas, de forma subjetiva e complexa,

pode ser verificada atraves do estabelecimento de fatos e da observagio numerica.

d) Uma analise interpretativa e descritiva de determinado fenémeno pode ser em-

preendida com base no desenvolvimento de estatisticas e de questdes quantitativas

(SANTADE, 2014, p. 101-102, adap)

Nossa op¢do por empreender uma pesquisa qualitativa e interpretativista, com uso de algu-
mas ferramentas quantitativas, deu-se por conta de nossa experiéncia e do corpus que constitui
essa pesquisa. Ao entendermos que, enquanto professores, SOmos pesquisadores € enquanto pes-
quisadores, SOMOS ativos No Processo de pesquisa, pareceu-nos necessario e justo tal escolha. Nao
nos seria possfvel analisar livros didaticos de ensino de Hnguas baseados apenas em porcentagens €
numeros absolutos, posto que as atividades ¢ os dados demandavam uma interpretagio subjetiva,
prépria de quem conhece o que investiga. Ao mesmo tempo, nao nos valer dessas ferramentas seria
prejudicial, posto que cooperam para a interpretacao subj eriva que fazemos. Chegamos assim, por-

tanto, a defini¢do dessa pesquisa ¢ das ferramentas das quais nos valemos para realiza-la.

3.4 Coleta de dados

Para a coleta de dados, optamos por, em cada livro didatico analisado (Chiaro! A1, Domani 1
¢ Nuovo Espresso 1), observar a apresentacio do livro feita pelos seus autores e o indice do sumario,
com a exposicio do conteudo das UD’s. Além disso, optamos por escolher a primeira UD de cada
livro analisado, por entender que ela ¢ a “porta de entrada” dos alunos para o material, represen-
tando, via de regra, o primeiro contato dos alunos com o material em questdo e, em escala maior,
por vezes, com a propria lingua estudada. Dessa forma, a coleta dos dados deu-se com o conjunto
desses trés elementos: apresentacio do livro, indice das UD’s e uma UD completa, a primeira. Para
confronto, aprofundamento e triangulacio de dados®, foi ainda acrescentado o corpus descrico
como “adicional”. Ressaltamos porém que esse outro corpus nio foi objeto principal da anilise
desse trabalho, mas serviu como contraponto para uma leitura mais relevante dos dados. Foram,
portanto, apoio, nio base. Acreditamos que esses dados coletados foram o suficiente para que as
analises dessa pesquisa pudessem ser feitas e que, dessa forma, fossem respondidas nossas perguntas

. PR . ~ . ~ . ! . P
maiciais d€ pesquisa. Ao fll’l’l da pesquisa, conflrmamos nossa hlpotese 11’11C131.

3.4.1 Critérios de analise

Apés leitura e confronto de critérios elencados POT outros autores’ NO contexto de LE, op-

tamos por utilizar os critérios expostos por Biral (2000). Tal escolha se deu pois, alem de a auto-

(7 LLI-CCUI-SO d(‘ lll1li]is(‘ qUC PL‘I']‘nitC COI‘”PZ“‘H]- (111({05 d(‘ L‘lifL‘l‘(‘]wt(‘S [ipOS com o Objk‘[i\'o L‘IC COHHI‘HTA]‘ ou ({CSCO]‘]H]-I]}IU'
uma assercao” (BORTONI-RICARDO, 2014, p. 61)
7 Como por cxcmp]o. os critérios de DIAS (2009), VII ACA (2010) e TILIO (2006; 2012)
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ra escrever em contexto especifico da lingua italiana (ao contrarios dos outros autores, todos no
contexto da lingua inglesa), os criterios por ela elencados poderiam ser utilizados para os corpus
mencionados. Uma vez que determinados critérios Propostos por outros autores nao apareciam
inicialmente no corpus analisado, ndo nos pareceu factivel analisar nosso corpus a partir de pon-

tos/temas que ele ndo se propds a ter/abordar.?

[sso posto, dentre os criterios propostos por Biral (2000), por delimita¢io de tempo que uma
pesquisa de mestrado nos coloca, optamos por elencar apenas aqueles que atendessem a dois crite-
rios: (i) fossem diretamente relacionados ao corpus e (ii) fossem factl'veis, de acordo com o tempo
dispontvel. Dessa forma, sio propostos os seguintes criterios pela autora (2000, p. 258-263), aqui

clencados em topicos:

- Destinatério/Lfngua Materna
- Conhecimento do Italiano
- Grafica

- Instrugao

- Abordagem

- Metodologia

- Objetivos

- Cultura

- Inpurt

- Textos

- Compreensio auditiva

- Orientagdo inicial

- Compreensio oral

- Produgio oral

- Atividades de Compreensiao
- Produgio escrita

- Gramatica

- Léxico/Vocabulario

- Fonologia

- Modalidades de trabalho

- Material extra

- Bficacia

Todos as proposicoes de Biral poderiam ser analisadas nessa pesquisa. Entretanto, a partir

8  Paraum exemplo a esse respeito, os critérios de TILIO (2012) nio foram utilizados por abordarem questdes como

ideologia, multiletramentos e género e sexualidade, dentre outros.



dos topicos elencados e seguindo nossos critérios de escolha, foram abordados os seguintes crite-

rios, ora resumidos:

- Abordagem: analise da abordagem utilizada, da oferta de atividades que sejam condizentes
com a abordagem, da autenticidade dos textos/geéneros discursivos e das situa¢des comunicativas,

dentre outros.

- Objetivos: analise da existéncia de explica(_;()es epocitas para o contetdo trabalhado, de

forma a servir como orientagao.

- Compreensio auditiva; compreensio oral; produgio escrita; produgio oral: investigacio
das atividades envolvendo as quatro habilidades basicas®, observando a sua organizagio, frequén-

cia, complexidade ¢ efetivagio.
- Gramatica: foco dado as atividades gramaticais

- Modalidades de trabalho: diferenca entre as atividades, preocupag¢io com situagdes reais de

comunicagdo, interacao e inser¢ao social

- Material extra: observagio das atividades que compodem o livro, como o caderno de exerci-

cios ¢ 0 manual do professor.

3.4.1.1 Analise dos dados

A analise dos dados deu-se a partir dos tedricos utilizados na fundamentagio da pesquisa e
dos criterios estabelecidos na se¢io anterior. Sendo assim, partimos do recorte ja exposto acerca do
corpus ¢, em confronto com os critérios estabelecidos, efetuamos a analise. Como forma de com-
p]ementar as analises ou triangu]ar os dados, foram utilizados outros materiais, que compuseram

Nosso corpus adicional.

Descrevemos, portanto, os procedimentos metodologicos que foram realizados para que a
pesquisa fosse realizada. Na secio seguinte, indicaremos uma das analises que realizamos, a fim de

que possamos exempliﬁcar a maneira como 612{5 foram feitas.

4. Analise do corpus — o que fazer com a metodologia?

O livro Chiaro A1 apresenta, em sua primeira unidade, na atividade 2, alinea (a) (figura 1),
uma indicacio de que essa atividade é uma que deve “trabalhar com o 1éxico”. E proposto que os
alunos associem uma lista de palavras a uma lista de imagens, fazendo referéncias a “coisas da Ita-
lia”, como vinho, massa, Opera e museu — areas em que, de faco, a Italia se destaca e ¢ reconhecida
mundialmente: cultura e culindria. E apresentada ainda a imagem de um mercado, de um trem e de
uma estacdo — elementos facilmente encontraveis em qualquer outro pais ¢ que nio representam,

necessariamente, “coisas da Italia” — como 0 nome da atividade sugere.

9 Ouvir, falar, ler e escrever



F3 cose d'italia LAVORARE CON IL LESSICO

a Associa le parole alle immaginl
Poi verifica | tuol risultat] con alcuni compagni.

O pasta O museo O mercate [ mare
[ gelato [ stazione [0 macchina [ opera %
O vino O piazza O treno O albergo

Figura 1

Ja na alinea (b) (figura 2), a acdo deve ser dividir as palavras da se¢do (a) em quatro colunas
diferentes: comida e bebida, transportes, tempo livre e férias. Para os alunos, diferenciar o que ¢
possivel fazer no tempo livre e nas férias pode ser uma tarefa dificil, uma vez que “ir a praia” pode
ser uma tarefa a ser realizada tanto nas férias como em um tempo livre, bem como visitar um mu-

seu, por exemplo.

b Ordina le parole del punto 2a nelle cateqorie qui sotto.

cibo e bevande trasporti tempo libero vacanze

Figura 2

Por fim, na alinea (c) (figura 3), os alunos devem escolher um colega de classe ¢ discutir entre

si quais outras palavras italianas conhecem, fazendo uma lista ¢ organizando-as por categoria.

¢ Lavora con alcuni compagni. Quali altre parole
italiane conoscete? Fate una lista di parole, poi
1 provate a ordinarle per categoria.

Figura 3

Identificamos aqui que as atividades propostas nio podem ser ditas como sendo perten-
centes a uma Abordagem Comunicativa, ja que elas representariam apenas uma recordacio de
palavras de forma descontextualizada, com uma posterior divisao delas em grupos. Da forma como
¢ exposta, a atividade se assemelha a0 Metodo Gramatica e Tradugao (RICHARDS ¢ RODGERS,
2003; p. 13-16).

A atividade descrita termina exatamente antes de onde deveria comegar: uma abordagem
que integrasse 0s alunos e as habilidades necessarias para utilizar a Hngua de forma nocional em
uma cena enunciativa (MAINGUENEAU, 2002), contextualizada e significativa para uma pratica

social efetiva.

Dito de outro modo, a atividade ndo pode ser dita como sendo uma atividade pertencente
aos pressupostos da Abordagem Comunicativa, pois ela ndo se apresenta desta maneira. Como
dissemos na motiva¢io da pesquisa, se nos permitem assim colocar, o material “diz que faz uma
coisa quando, na realidade, faz outra”. Dessa maneira, percebemos que, apesar de utilizarem a ter-
minologia “‘comunicativo” para a deﬁnigio dos materiais, eles ndo o sio exatamente comunicativos.

Decorre disso que, a principio, os materiais se definem de uma forma que nio sao.



5. Consideragdes finais

“E exatamente no pesquisar, a0 procurar respostas para suas indagacdes ¢ no questionar, que
0 homem desenvolve o seu processo de dialogo critico” (SIQUEIRA et alli, 2008, p. 15). Aqui, demons-
tramos como uma inquieta¢do inicial com o uso de alguns LD pode transforma-se, posteriormente,

. A /
€m uma pesquisa academlca a 1’11V61 de mestrado.

Para tanto, expusemos brevemente os procedimentos, escolhas e motivacoes que foram ne-
cessarios para que a pesquisa fosse realizada, indicando ainda uma exemplificag¢io de como as
analises foram realizadas. Buscamos nio apenas indicar a maneira “tedrica” como procedemos, mas

/ . . . « ey . .
tambem ll'ldIC’AI" a maneira pratlca de cOmo reahzamos 4 pesquisa.

Cabe observar ainda que as analises iniciais que fizemos dizem respeito apenas a um recorte
dos livros — que pode, naturalmente, nio representar efetivamente os materiais. Quer assim pense-
mos ou nio, de fato, as primeiras unidades dos livros representam a porta de entrada dos alunos no

estudo da lingua, seu primeiro contato (presumido) com a nova lingua que devem aprender.

Esperamos com essa pesquisa que outros professores-pesquisadores sejam motivados a apro-
fundar ainda mais as discussoes que tivemos. Acreditamos que nado propomos aqui um caminho
unico, exato e perfeito a ser trilhado, mas um dentre os possiveis caminhos, uma dentre as possiveis

formas de entender o percurso que se coloca para nos.
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