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Depois uma das criancas soltou suas amarras e libertou a todos e fomos brincar
de mumia. Nessa brincadeira uma das criancas esta possuida por uma espécie
de morto-vivo que pega os outros, enquanto eles tentam fugir. Cada crianca
que é pega vira, também, uma midmia e anda com os bragos para frente e os
olhos virados para cima. Eles insistiram para que eu participasse da brincadeira
e fiz duas rodadas de midmia com eles. Eles riram muito e corriam mais de
mim do que de qualquer outra crianca mimia da brincadeira (Nota de campo,
08/04/2013).
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Estudar criangas ndo € uma tarefa facil. Esses pequenos seres sdo ageis, intensos e
sempre conseguem surpreender seus pesquisadores. Em um momento estamos
apenas observando-os e fazendo anota¢des em nossos cadernos de campo; em outro,
rapidamente, eles estdao préximos de nds, indagando o que tanto escrevemos nesse
papelzinho ou nos convidando a participar de suas brincadeiras. Com sua imaginacao,
transformam o cabo de vassoura em cavalo, o mastro da escola em presidio e um simples
colchdo em tapete magico. A nota de campo acima ilustra uma das tantas situag6es em
que a brincadeira de faz de conta guia a rotina das criancas pequenas, entre 4 e 5 anos
de idade.

As Ultimas pesquisas da Sociologia da Infancia (Sarmento, 2003; Qvortrup, 2010; Prout,
2010, entre outros) mostram que as criancas utilizam a brincadeira para se transportar
do seu espaco e tempo imediatos e construir abstracdes genéricas. Nesse sentido,
elas interagem entre si e no espago de maneira bem diferente dos adultos. A isso, os
pesquisadores da infancia vém se referindo como “culturas infantis” (Sarmento, 2003).
Trata-se da maneira particular, nem pior nem melhor, com a qual as criangas interagem
e se relacionam com os objetos da cultura adulta, reelaborando-os e produzindo novos
significados.

Assim, as criangas sao entendidas como um grupo social, diverso e heterogéneo,
marcado pela distingdo geracional em relagao aos adultos. Possuem dispositivos,
cddigos e significados culturais préprios, em constante tensdo e/ou didlogo com a
cultura adulta da sociedade. Podem, portanto, ser estudadas por meio dos métodos
antropoldgicos que buscam investigar grupos sociais — notadamente a etnografia.
Partindo dessa premissa, pretendo, neste trabalho, identificar as possibilidades que o
olhar antropolégico e a metodologia etnografica abrem para a pesquisa com criangas
pequenas.

Na primeira parte do texto, analiso a construcao do olhar antropoldgico do pesquisador
que ndo possuitradicdoformativanesse campo. Pretendorefletir sobre as possibilidades
que a etnografia constréi para compreender a dinamica das culturas escolares e,
sobretudo, das culturas infantis'. Para isso, utilizo referenciais tedricos de antropdlogos
e etndgrafos que estudam as culturas familiares (em oposicdo as exdticas) e a escola,
bem como autores da Sociologia da Infancia, que compreendem as criangas como
sujeitos plenos, dotados de interesses, desejos e vivéncias particulares, superando uma
tradicao de invisibilidade que durava séculos.

Na segunda secdo, apresento alguns registros de uma investigacao de campo realizada
em uma instituicdo publica de Educag¢do Infantil no municipio de Niterdi, localizada
em um bairro de classe média e alta que, por sua vez, estd marcado pela presenca de
uma grande universidade publica. De posse deles, parto para uma breve discussao
sobre como as questdes de género e sexualidade aparecem desde a tenra infancia.

1 Dadas as limitagOes desse texto, ndo € possivel discutir as diferenciagdes entre culturas escolares e
infantis. Para esse assunto, conferir Barbosa (2007).
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Analiso as falas das criangas, bem como os posicionamentos das professoras quando
entram em contato com essa questdo. Com este artigo, busco teoricamente aproximar
0s campos da Antropologia e da Educacao e apresentar as contribuices de ambos
0s segmentos para o estudo da infancia. Apesar de ser uma abordagem incipiente e
nao conclusiva, pretendo trazer novos ares para a pesquisa etnografica com criangas
pequenas.

Etnografia e o Treinamento do Olhar
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Estudar alunos de uma escola kaxi na floresta amazdnica, compreender dispositivos
de poder entre gangues de Chicago, analisar a diversidade cultural em um bairro como
Copacabana, entender a dinamica de funcionamento de uma instituicao educacional em
uma grande metrépole brasileira, identificar as caracteristicas marcantes dos conflitos
entre grupos étnicos no cora¢ao do Suddo. Todas essas pesquisas tém um ponto em
comum: a escolha do método etnografico como uma interessante possibilidade para
desenvolvé-las com rigor e compreender o ponto de vista dos prdprios sujeitos que
estao sendo investigados.

A etnografia é o método por esséncia da Antropologia, ciéncia que busca investigar
grupos sociais e suas culturas. No entanto, ela vem sendo utilizada por outras dreas de
conhecimento, alargando o rol de pesquisas qualitativas nas chamadas humanidades,
como a Histdria, a Geografia, as pesquisas educacionais, entre outros saberes. Esse
método envolve a observacao, a participa¢ao, a descricdo e o registro dos fenémenos
do grupo social que o pesquisador esta estudando - “o outro”. Ele se desenvolveu no
final do século XIX e inicio do século XX — em uma tentativa de observar o modo de vida
de grupos sociais de forma mais integrada, mais holistica.

No nascimento da Antropologia, enquanto estudavam culturas “exdticas” fora da
Europa, os cientistas faziam observacdes e descricbes minuciosas a respeito do
comportamento dos integrantes das comunidades. Eles buscavam se inserir, ao maximo
possivel, noritmo de vida dos grupos que estavam estudando para obter a compreensao
de sua lingua, de suas rotinas, de seus rituais e de suas religides. Passavam meses
partilhando da comida e apreendendo as relacdes familiares de sociedades africanas,
asidticas ou latino-americanas.

Boa parte das preocupacdes originais da etnografia se manteve quando os antropdlogos
também comecgaram a se interessar pelas culturas de grupos sociais “familiares”.
O contato direto e pessoal com o universo investigado, a observacao participante, a
entrevista aberta, por exemplo, tornaram-se métodos utilizados em qualquer contexto
de pesquisa. Além disso, é amplamente consensual que a vivéncia durante um periodo
de tempo razoavelmente longo seja outra premissa de umainvestigacao desse tipo. Isso
ocorre porque ha alguns aspectos da cultura e da sociedade que ndo sdo explicitados
de imediato, que exigem um esforco maior, detalhado e aprofundado de observacao
(Velho, 1987).
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O aprendizado dessa técnica, a que Rosistolato e Pires do Prado (2012) se referem como
o “treinamento do olhar”, inclui “ficar atento aos atos, gestos, expressdes e siléncios”
presentes na interacao entre investigador e grupos pesquisados. Ao mencionarem um
trabalho que envolvia a aplicacdo de um questionario, os autores afirmam que nao se
deve ficar atento apenas ao resultado do que é gravado, mas que as impressdes e o que
nao é dito também devem fazer parte do relatério da pesquisa (Rosistolato; Pires do
Prado, 2012).

O ndo dito é fundamental para quem faz pesquisa com criangas. Primeiro, por uma
razao prdtica: muitas crian¢as ndao possuem vocabuldrio desenvolvido e exprimem
seus sentimentos de outra maneira, por meio da linguagem corporal, do riso ou do
siléncio. Segundo, porque ja nascem pertencendo a determinada cultura, ou seja, todas
as interdic6es se manifestam desde essa fase da vida. E o0 que pode ser visto na nota
abaixo.

Outra crianga estad segurando um boneco de roupa e capa preta e um capacete
vinho e uma mascara de esqueleto, tipica de um vildo. Sento ao seu lado, e
ele me mostra o boneco. Pergunto quem era aquele, e ele diz que ndo gosta
de falar o nome, mas que o ser vive embaixo da terra. Indago por que ele ndo
gosta de falar o nome do boneco, e o menino responde que € de Deus, e que
o boneco nao. No entanto, ele continua segurando o boneco, enquanto pega
outro, de um famoso desenho infantil, e me pergunta se eu conheco a histdéria
daquele personagem. Respondo que ndo, entdo ele comeca a contar um pouco
sobre o enredo da animagdo. Em seguida, comega a falar de alguns outros
filmes, desenhos e novelas que assiste, inclusive de uma mulher que deseja
namorar outra mulher. O menino conta baixinho, como se fosse um segredo, e
comeca a rir em seguida. Pergunto se ele acha que ha algum problema em uma
mulher namorar outra mulher. Ele comeca a rir novamente, mas diz que ndo
(Nota de campo, 01/04/2013).

Nota-se que a crianga carrega interdi¢6es do contexto cultural e religioso, tensionadas
pelo desejo de brincar com aquele boneco. Além disso, seu comentdrio sobre uma
relacdo homoafetiva é feito de forma discreta. A questado da sexualidade é tratada pelo
menino por meio do riso e do segredo, como se fosse motivo de piada ou algo a ser
escondido.

Uma andlise que se pautasse apenas pelo dito ndo seria capaz de identificar que ha
um discurso carregado de significado nos gestos e nos movimentos desse menino. E
o treinamento do olhar que permite a melhor apuracao desses pormenores. Sendo a
escola, atualmente, a principal instituicdo social oficial que transmite ideias, valores,
atitudes e comportamentos de uma gerag¢do para a outra, essas institui¢des continuam
sendolociprivilegiados parase apreender certos costumes que fundamnossasociedade.

Na pesquisa com criangas, Corsaro argumenta que a aproxima¢dao com criangas
pequenas ndo é tao simples porque somos adultos e identificados rapidamente pelas
criancas como “o outro”. Esse autor aponta para certas diferengas, especialmente o
tamanho fisico, as quais podem nao ser plenamente superadas e, portanto, aconselha
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uma participacdo periférica por parte do pesquisador (Corsaro, 2005). Em suas
investigacbes, Corsaro relata que tentava ocupar os espagos e ouvi-las e, para isso,
adotou uma estratégia que denominou “entrada reativa”. Minha pesquisa esteve
amparada por essa perspectiva, algo que fica evidente na epigrafe que abre este artigo.

No entanto, todas essas considera¢des metodoldgicas sé sao possiveis devido a um
importante movimento feito dentro dos estudos sociais sobre criancas proposto pela
Sociologia da Infancia. Esse campo de estudos inaugurou outro olhar sobre meninos
e meninas, criticando a ideia de socializacdo e prepara¢ao para o mundo adulto. Ao
criar a categoria de culturas infantis, os socidlogos da infancia compreenderam que elas
tém uma légica propria de se relacionar com o mundo, suas identidades sao coletivas
e algumas caracteristicas em comum permeiam todos os aspectos dessa cultura: a
brincadeira, a ludicidade, a imaginacdo, entre outros (Delgado; Miiller, 2005).

7

Para isso, é necessario romper com o adultocentrismo que tanto marcou a
pesquisa sobre criancas, e aqui a etnografia revela uma contribuicdo impar. Dentre
os “mandamentos” da pesquisa participante, é necessdrio o respeito pelo grupo
pesquisado, pelas suas préprias visOes e habilidades. Essa condicdo ética — nao sé
epistemoldgica — também marcou as concep¢bes da Sociologia da Infancia. Segundo
Sarmento (2003), a infancia foi historicamente definida com base nas noc¢Ges de
auséncia e de negatividade. Na cultura ocidental, durante milhares de anos nao havia o
entendimento de que ser crianca se configura como uma etapa da vida, diferente da do
adulto, com suas particularidades e em sua totalidade prépria.

Quando se comecou a fazer distin¢ao entre adultos e criangas, ela era sempre pautada
pela negatividade: a crianca é uma versao miniatura do adulto; a crianga ndo sabe pensar
demaneiraldgica;acriancandosabesevestirsozinha. Usademaissuaimaginacdaoporque
ndo tem elementos visuais objetivos ou lagos relacionais com a realidade. As primeiras
definicdes de crianca estavam, pois, ligadas a um suposto déficit ou incompletude: ndao
fala, ndo trabalha, ndo tem direitos politicos, ndo tem responsabilidade, carece de razéo
etc. (Sarmento, 2003).

Nessa concepcao tradicional de infancia, a crianga é vista como desprovida de
instrumentos ou linguagens particulares. Nao é produtora de cultura e, portanto, nao
estd integrada a sociedade. S6 apds chegar ao mundo adulto é que ela poderad ser
considerada um sujeito dotado de livre arbitrio e passard a fazer parte do todo social.

No entanto, o que vemos, inclusive dentro de nossas investigac6es de campo, é que
a infancia é uma etapa da vida dotada de riqueza e de diversidade enorme. Pudemos
notar como as criancas sdo observadoras e como refletem e tiram conclusdes a partir
das situagbes que observam. Suas brincadeiras, muitas vezes, buscam representar
situagdes do mundo adulto, aproximando a linguagem infantil da linguagem adulta, mas
sem perder de vista a cultura infantil que produzem e na qual est&o inseridas. Meninos e
meninas tém uma légica de funcionamento prdépria, com uma visao de mundo peculiar e
com uma enorme riqueza de sentimentos, de formas de comunicacao, de experiéncias
de ser e estar no mundo e de cultura.
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Superar a negatividade que marcou os estudos sobre a infancia é fundamental para
uma investigacao rigorosa e profunda acerca de meninos e meninas. Nesse sentido,
a etnografia se mostra como o método mais recomendado para atingir esse objetivo.
Suas proposi¢des permitem que as pesquisas sejam feitas de forma a compreender, ao
maximo, o olhar do outro e os sentidos que ele préprio atribui a suas a¢des. Trata-se
nao de restringir a etnografia a microescalas, mas de desconstruir uma visao de ciéncia
moderna fragmentada, hierarquizada, etnocéntrica (e, portanto, adultocéntrica)
e positivista. O método etnografico com criangas faz desabrochar uma concepgao
cientifica que possibilita a constru¢do de um olhar mais respeitoso, justo e menos
desigual sobre a sociedade. E € essa nova perspectiva que nos move até aqui.

Relacbes de Género e Poder em uma classe de Educacao Infantil
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Depois de calcar os ténis, descemos para o refeitério. Pude me enturmar
melhor com as criancas, sentando ao lado delas enquanto lanchavam. Um
dos meninos ndo quis comer o biscoito oferecido pela funcionaria da escola,
e uma das meninas, observando o ocorrido, disse que ele estava apaixonado.
Ao ouvir a fala, uma das professoras indagou: “Como assim, Vitdéria? O que
vocé quer dizer com isso?” Ao que ela prontamente respondeu: “Quem ndo
come ta apaixonado porque fica assim, pensando demais” e colocou a méo
no queixo em gesto pensativo. As professoras e as criangas riram entre si,
separadamente, e essas comecaram a cantar a frase repetidamente “Lucas ta
apaixonado!” (Nota de campo no. 3, 2013).

Apesar de amor e paixao ndo serem temas comuns nos curriculos da Educac¢ao Basica,
meninos e meninas ja tém interesse sobre esses assuntos desde a mais tenra idade.
Tematicascomo essas,bemcomoade sexualidade,degéneroede corpojdsemanifestam
nessa etapa de suas vidas. Na verdade, como individuos que ja nascem imersos em uma
cultura, eles trazem elementos que identificam as normas estabelecidas pela sociedade.
Isso ja ocorre até mesmo antes de nascer, quando as roupas, bercos e brinquedos sao
comprados de acordo com a expectativa social do género masculino ou feminino.

A construcao da identidade de género estd inserida em instituicdes, instancias e
dispositivos culturais que transmitem a nocdao de comportamentos masculinos ou
femininos. Isso porque, como toda categoria cultural, o género estd inserido em uma
complexa teia de discursos, produzindo subjetividades diversas. Padrées que, por sua
vez, excluem e discriminam praticas consideradas desviantes (Louro, 2008).

Aprendemos a viver o género e a sexualidade na cultura, através dos
discursos repetidos da midia, da igreja, da ciéncia e das leis e também,
contemporaneamente, através dos discursos dos movimentos sociais e
dos multiplos dispositivos tecnoldgicos. As muitas formas de experimentar
prazeres e desejos, de dar e de receber afeto, de amar e de ser amada/o sao
ensaiadas e ensinadas na cultura, sdo diferentes de uma cultura para outra, de
uma época ou de uma geragdo para outra (Louro, 2008, p. 22-23).
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A questdo da participagao dos géneros na Educacgao Infantil é tao forte que a maioria
esmagadora do quadro de profissionais nessa etapa de ensino é composta por mulheres?.
Mas ndo sdo sé os profissionais da educacao infantil que se veem atravessados por
questdes de género. Meninas e meninos que frequentam as escolas de educacao infantil,
como seres histdricos e culturais, ndo estao a margem dessas problematicas, ainda que
tais questdes atuem de maneira diferenciada. A entrada de uma crianca na educacao
infantil, por exemplo, pode ser uma das primeiras experimentacdes dos significados de
ser menino ou menina no convivio social perante outras criancas.

As experiéncias de género sao vivenciadas desde as idades mais precoces,
quando as criangas aprendem desde pequenas, a diferenciar os atributos
ditos femininos e masculinos. Aprendem o uso das cores, dos brinquedos
diferenciados para cada sexo, aprendem a diferenciar os papéis atribuidos a
mulheres e homens (...) (Finco; Oliveira, 2011, p. 61).

Utilizando os referenciais tedricos acima, trago algumas experiéncias de campo. Os
trechos selecionados foram extraidos das anotagdes escritas sempre no mesmo dia da
atividade, com o intuito de nao perder o minimo de detalhes. Essas notas demonstram
diferentes niveis de apropria¢des (por parte das criancas) e interdi¢cdes (por parte dos
adultos), pautadas, sobretudo, em discursos e nas relacdes que perpassam a discussao
arespeito da identidade de género e da sexualidade.

As tensbes que envolvem identidade de género e sexualidade mostraram-se mais
evidentes no momento de interacao entre professoras e meninas e meninos da escola
pesquisada. As duas notas de campo selecionadas para ilustrar o texto sao reacdes
das professoras as falas das criancgas, que, ao simplesmente indagarem curiosidades e
duvidas, sdo repreendidas pelas adultas, geralmente de maneira irbnica.

Enquanto as criancas brincam, uma das professoras estd chamando menina
por menina para tirar a medida da saia que elas usardo na festa de dia das
maes do domingo. Uma das criancas pergunta se as meninas usardo essa saia
no domingo e a professora responde: “vocé acha que essa saia ficaria bem nos
meninos? Ndo, né! E claro que ela servird para as meninas” e ri. (Nota de campo
no. 3, 2013).

Apesar de a crianca ter feito uma pergunta simples, sem o intuito de problematizar ou
questionar asrelagdes de género, a professora utiliza-se de uma forte cargarepreensiva.
Os papéis de género sdao afirmados de forma categdrica para cada um saber qual é o
seu lugar. Os docentes utilizam-se da situacao privilegiada de poder na rela¢ao social
estabelecida nesse espaco para formatar os individuos de acordo com as expectativas
sociais de género.

2 Oslimites desse texto impedem uma discussdo mais apropriada a respeito da feminiza¢do da docéncia
em um contexto de precariza¢do e de luta das mdes trabalhadoras por espacos onde pudessem deixar seus
filhos.
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As pesquisas de Finco (2013) chegaram a conclusdes muito parecidas. Segundo ela,
professoras reforcam, muitas vezes sem ter consciéncia, os comportamentos que sao
esperados para meninos e meninas, o que inclui, obviamente, suas roupas. A forma
como as professoras conversam com meninas, elogiando sua postura doce e meiga ou
justificando uma atividade sem capricho de um menino; o fato de a ajuda da menina ser
solicitada na tarefa de limpeza, enquanto o menino € solicitado para carregar algo; a
maneira como os adultos separam conflitos, defendendo e preservando as meninas de
uma agressividade “natural” dos meninos - tudo isso demonstra que as expectativas
de comportamento sdo diferenciadas para meninas e meninos. O que é valorizado para
uns ndo é para outros e vice-versa (Finco; Oliveira, 2011).

E importante considerar que as representaces de feminino e de masculino com as
quais as criangas se relacionam sao, em grande medida, as representacdes de suas
educadoras. Para Silva e Luz (2010), no entanto, as criancas ndo apenas reproduzem as
representagOes e praticas dos adultos, mas interagem, negociam e, em muitos casos,
transgridem regras impostas. Balizadas em diferentes estudos sobre género na escola,
as autoras afirmam,

As educadoras proporcionam aos meninos e as meninas experiéncias distintas
ancoradas nos modelos de masculinidade e feminilidade padronizados em

7

funcdo de uma questionavel naturalizagdo do que é “mais adequado” para
cada sexo e repreendendo o que consideram inadequado (Silva; Luz, 2010,

p- 25).

As vezes, as criancas tentam romper as fronteiras de género por meio da brincadeira.
Nessa atividade, pode-se maquiar o rosto, colorir os labios de batom, ter os cabelos
compridos - em suma, transformar o corpo (Finco; Oliveira, 2011). Trata-se de uma
forma de transgredir os limites, introduzindo elementos de instabilidade e crise. No
entanto, quando os meninos comegam a indagar ou adotar praticas que geralmente
sdo associadas a meninas, dispositivos sao acionados para que a crianca volte ao padrao
de comportamento “esperado”, geralmente marcado pela fala das professoras em tom
jocoso. Finco (2013) identifica que esses dispositivos sdo micropenalidades, mecanismos
de incentivos e desencorajamentos, castigos ou reprovac¢bes de comportamento.
Para ela,

[...] as formas de controle disciplinar de meninas e meninos estdo
intrinsecamente relacionadas ao controle do corpo, a demarcagao das
fronteiras entre feminino e masculino e ao reforco de caracteristicas fisicas e
comportamentos tradicionalmente esperados para cada sexo nos pequenos
gestos e nas praticas rotineiras da educacdo infantil (Finco, 2013, p. 7).

Essa concepc¢ao fica bastante clara em mais um trecho das minhas notas de campo.

Na descida para o lanche da tarde, a professora comentou a respeito dos
cabelos de “Maria Chiquinha” de uma das alunas. Pedro, que tem o cabelo
raspado a maquina, perguntou se alguém estava falando do cabelo dele. A
professora disse que era do cabelo de Mariana: “ja pensou Pedro com um
cabeldo de Maria Chiquinha! Ndo combina, né?!” (Nota de campo no. 4, 2013).
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Para um observador desatento, pode parecer uma situagao corriqueira ou natural.
Um olhar apurado, contudo, revela uma tentativa de controlar, regular e normatizar
0s corpos infantis. Trata-se de uma violéncia perpetuada por um adulto, no caso a
professora, contra uma tentativa de afirmar umaidentidade de género fora dos padrdes
estabelecidos. As professoras orientam e reforcam comportamentos, habilidades
e posturas diferentes nos meninos e nas meninas, algumas vezes de forma sutil,
transmitindo expectativas e manipulando san¢fes e recompensas.

O preconceito, enraizado e naturalizado pela sociedade, é reforcado pela institui¢ao
escolar, sem capacidade de problematizar ou desnaturalizar situa¢bes de opressao
cotidianas. E por esse, entre outros motivos, que homens que usam brincos ou
penteados diversos sdao ainda motivos de chacotas, dependendo de sua insercao
social ou profissional. O mesmo acontece com mulheres que preferem se vestir de
calgas, fazer tatuagens ou ter cabelos curtos. Pelo mesmo motivo, ndo é incomum que
homossexuais que trocam afetos ou homens que se vestem com roupas “femininas” em
locais publicos sejam ridicularizados ou mesmo vitimas de violéncia no Brasil, inclusive
de assassinatos®.

Minhas observacdes de campo vao ao encontro do trabalho de Finco e Oliveira (2011)
e nos fazem refletir sobre as formas de diferenciacdo, ainda que sutis, nas relacdes
estabelecidas entre professoras e criangas.

As observagbes revelam que as relagbes afetivas entre professoras e as
criancas, como dar o colo, afagar o rosto, os cabelos, elogiar, atender ao
choro, consolar nos momentos de conflitos, angustias e medo, que deveriam
ser dispensados a todas as criancas, acontecem de forma diferenciada para
meninas e meninos (...) (Finco; Oliveira, 2011, p. 64).

Assim, corpos sdo cotidianamente normatizados para que cumpram papéis “esperados”
pela sociedade, reprimindo meiguices ou agressividades e ressaltando obediéncias ou
competicdes, de acordo com o género em questao. Esteredtipos cristalizam-se em
corpos de criancas pequenas de acordo com a expectativa dos adultos; negligenciam-
se seus proprios interesses e desejos; por conseguinte, formaliza-se o desejo explicito
(e implicito) de uma sociedade heteronormativa, fundada em esteredtipos bioldgicos
de géneros.

3 No Brasil, no ano de 2013, um homossexual foi assassinado a cada 28 horas, de acordo com pesquisa.
De cada cinco gays ou transgéneros assassinados no mundo, quatro sdo brasileiros. Disponivel em:<
http://congressoemfoco.uol.com.br/noticias/relatorio-aponta-312-homossexuais-brasileiros-assassinados-
em-2013/.> Acesso em 23 fev. 2014.
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Um grupo de criangas estd brincando de massinha. Ao me aproximar, uma delas me
chama para me mostrar o que ela esta fazendo e rapidamente travamos um didlogo.

- Olha, tio! Estou cozinhando uma comidinha pra gente comer.

Ela mexe com a massinha até transforma-la em um objeto amassado, como uma
massa de pao.

— Humm, esta cheirando muito bem! Posso experimentar? — pergunto.

As criancas olham umas as outras, surpresas, e riem.

- Pode, mas ela ainda ndo esta pronta. Espera um pouquinho.

Ela mexe a massinha mais um pouco com as méaos, depois ela junta as duas maos
em formato de concha com a massinha no meio:

- Pronto, agora estd pronto!

— Mas como eu vou comer? Com as maos? — indago. Elas comegam a rir.

- Vou pegar um talher! - diz outra crianga.

Em seguida ela volta com uma colher de pldastico. - Toma!

Eu seguro a colher de pldstico, encosto na massinha e levo préximo a boca.

- Esta maravilhoso!

As criancas riem muito e comecam a preparar as bebidas. (Nota de campo,
29/04/2013).

Infelizmente, hd um movimento de matriz conservadora que vem ganhando forca na
sociedade, no sentido de escolarizar a brincadeira e o curriculo da Educacao Infantil.
A atividade imaginativa, livre e criativa da brincadeira seria confinada a determinados
tempos e espacos das instituicdes que recebem criancas. No entanto, ndao é possivel
pensar em um curriculo de Educagdo Infantil que ndo seja atravessado por atividades
de brincadeira em todos os momentos.

Essa atividade assume uma forma bastante diversa quando se chega a fase adulta,
quando o desempenho de um “personagem” s6 acontece dentro da nossa imaginacao.
Essa é uma das tantas especificidades que caracterizam as crian¢as como grupo social
diverso dos adultos, o que abre para a etnografia e para a antropologia a possibilidade
de compreendé-las, em sua diversidade e heterogeneidade. As criangas tém maneiras
préprias e particulares de compreender o mundo e de serelacionar com ele. Sdo dotadas
de culturas particulares, em constante tensao/didlogo com a cultura adulta.

No presente artigo, pretendi apontar algumas ideologias e questionar preconceitos
inscritos nas pedagogias para a infancia que sao praticados, material e discursivamente,
nas institui¢ées que acolhem criangas. Trouxe a tona algumas questdes e tensbes que
podem contribuir para a superacao da condi¢ao de desigualdade e opressao de meninos
e meninas nas escolas das infancias. E preciso abrir caminho para a construcdo de
pedagogias descolonizadoras, nas quais seja possivel problematizar discursos sexistas,
racistas ou heteronormativos, em sua maioria naturalizados como verdades absolutas
e incontestdveis.

Pensamos que os espacos de educacao, no futuro, devem ser pautados pelo cuidado,
pelo afeto, pelo carinho, independente das questdes de género. As relacdes sociais,
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sobretudo as educacionais, devem buscar com mais profundidade o respeito a
diversidade, aliberdade e a igualdade social, a alteridade, problematizando e superando
0s preconceitos e as multiplas opressdes que ainda nos impedem de ser mais, como nos
ensina Freire (2011).

Nesse sentido, defendemos que a escola pode ser um espaco, lugar e territério de
acolhimento de meninos e meninas, com professoras e professores, e que certos
segredos, curiosidades, medos, duvidas, questdes nao precisem mais ser escondidos
e silenciados. Pelo contrdrio, que as questdes anunciadas por meninos e meninas
pequenas e seus professores/as possam ser como possibilidades de conhecimento de
si, do outro e do mundo que nos atravessa e desafia a conhecé-lo todos os dias.

Alémdisso, apesar de suaslimitacOes e lacunas, acredito que o texto possaajudaraquem
deseja fazer pesquisas com criancas e precisa se debrucar de forma introdutdria sobre
os referenciais tedricos antropoldgicos. Assim, conseguiremos alcangar resultados mais
satisfatdrios em direcdo a compreensao de nossas criancas, que ainda sao tao excluidas
dos processos decisdrios da sociedade.
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O trabalho em tela pretende discutir a aproximacao entre a Antropologia e a Educagdo e suas
contribui¢cdes para o estudo da infancia, com base em uma pesquisa realizada a respeito de
questdes de género na Educacdo Infantil. Apresento uma breve contextualizagdo sobre os
métodos etnograficos e sua aplicacao para o estudo das culturas escolares e infantis. No caso
da pesquisa com criancas, evidencia-se a importancia do treinamento do olhar etnogréfico
para a apreensdo da linguagem corporal, das mudancas nas fei¢des, dos sorrisos e siléncios
elaborados pelas criancas. Em relacdo as questdes de género, a pesquisa evidenciou que as
educadoras reforcam os papéis de género esperados pela sociedade, por meio da repreensdo,
da piada e do riso. Dessa forma, deseja-se provocar uma reflexdo sobre a Educacdo Infantil de
modo que ela se comprometa com a liberdade e a diversidade acima de tudo.

relagbes de género, etnografia com criangas, Educagdo Infantil, género na infancia.
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