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Pode soar estranho que, ao evocarmos o cotidiano escolar, tenhamos como subtitulo o termo
desaprendizagem, ja que o esperado nesses cotidianos é que ocorram processos de ensino-
aprendizagem, ou, como vimos preferindo, aprendizagemensino (Oliveira, 2013)'. A nocdo de
(des)aprendizagem € aqui utilizada como um meio para deslocarmo-nos do idedrio hegeménico,
que concebe a escola como espago somente de aprendizagem, e por vezes apenas como espago
de aprendizagens formais, permitindo-nos entrar no debate sobre o problema representado
porum conjunto de conhecimentos socialmente aprendidos e que funcionam como empecilhos a
aprendizagem democrdtica, emancipatdria e favordvel ajusticasocial e cognitiva. Ninguémnnasce
racista, machista ou competitivo. Sdo esses conhecimentos que, sem nos terem sido ensinados,
fazem parte das nossas redes e precisam ser desaprendidos para que “nos lembremos deles de
modo diferente” (Santos, 2018), integrando as nossas redes de conhecimentos e subjetividades
novas compreensOes sobre igualdade e diferenca — superando os preconceitos —,
sobre a relacdo entre diferentes conhecimentos e culturas, democratizando-a, e sobre os
modos de interacdo social, privilegiando a solidariedade e superando a naturalizacao dos
valores competitivos em seu beneficio.

No caso desses ultimos, o trabalho de Maturana (1999) criticando a ideia de que faz parte
de nossa humanidade competir é emblematico. Diz ele: “A competicdo sadia ndo existe.
A competi¢do é um fendmeno cultural e humano, e ndo constitutivo do bioldgico. Como
fendmeno humano, a competicdo se constitui na negacdo do outro” (ibidem, p. 13).
No prosseguimento de sua argumentacao, o autor € ainda mais enfatico e claro, afirmando que
é “a cooperacdo na convivéncia (...) que constitui o social” (ibidem, p. 14). Portanto, podemos
dizer que a sociedade sauddvel, na compreensdo do autor, é aquela que funda suas relag¢ées

sociais na solidariedade.

Sobre o problema da relagdo diferenca e igualdade, também em destaque nesses processos,
temos que enfrentar preconceitos e hierarquias aprendidos e naturalizados, tanto em si
mesmos como nas rela¢des entre diferentes sujeitos sociais. Nessa discussdo, a nova equagao
entre diferenca e igualdade formulada por Boaventura (Santos, 2006, p. 316) é a base para
nosso debate. Diz o autor: “Temos o direito a ser iguais sempre que a diferenga nos inferioriza;
temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”. Para o que
nos interessa neste texto, a formulagdo permite perceber em que medida os preconceitos
sociais transformam diferengas em desigualdades, dando origem a processos de exclusao
e a hierarquias entre sujeitos com base nos mais diferentes critérios étnico-raciais, de género,
em relacdo a sexualidade, contra pessoas com deficiéncia ou mesmo contra pessoas apenas

destoantes de padrGes estéticos e de inteligéncia considerados “normais”.

Com relacdo aos conhecimentos e culturas, foi também Boaventura (Santos, 1995) quem
formulou, hd tempos, a ideia de que ndo existem nem ignorancia geral nem saber geral,
mas sim uma articulagdo entre saberes e ignorancias. Também aprendemos com o autor que essa
questdo aponta para a pluralidade de conhecimentos (e de ignorancias) que estdo no mundo,
e que as relagdes entre eles precisam ser balizadas por uma concorréncia leal (ibidem), e ndo por
hierarquias aprioristicas. Além disso, precisamos ter como avalid-los com base em um critério
de validacao que emerja da realidade, das possibilidades de cada conhecimento de contribuir a
resolugdo de problemas enfrentados pela sociedade.

1 Temos produzido muitos neologismos, juntando palavras que a modernidade dissociou e mesmo
tornou opostas, acreditando que se faz necessdrio considera-las como unidade indissocidvel.
Muitos termos aparecerdo assim grafados, incitando o leitor a romper com as falsas dicotomias,
compreendendo as articulagdes com as quais trabalhamos. No caso acima, o neologismo assinala que os
processos de aprendizagem precedem os processos de ensino.
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Com isso, poder-se-4 construir, a0 mesmo tempo, uma ecologia de saberes — na qual cada
saber é percebido numa relacdo de interdependéncia com os demais — e mais justica cognitiva,
entre os diferentes conhecimentos e seus detentores, identificada por Boaventura (2007) como
condicdo da justica social e, portanto, da emancipagdo social.

Finalmente, e sempre em defesa da nossa argumentagao sobre a necessidade de desaprender,
acompanhamos Boaventura quando ele defende que, nessa perspectiva de multiplicidade de
conhecimentos e ignorancias, ndo necessariamente a ignorancia é o ponto de partida, podendo
ser considerada ponto de chegada quando novos conhecimentos nos levam a esquecer ou
a desaprender os anteriores (Santos, 2016).

Podemos, portanto, dizer que, ao chegarmos a escola, trazemos conosco aquilo que ja sabemos,
que aprendemos nos diferentes cotidianos dos quais participamos e passamos a dialogar com os
conhecimentos que estdo na escola, de professores, colegas e nos curriculos oficiais, além daquilo
que se aprende nas interacdes cotidianas. S8o, portanto, processos plurais de aprendizagens/
desaprendizagens que devem ser reconhecidos como presentes em nossas vidas, associados
a articulacdo e a interdependéncia entre elas e os saberes que as influenciam, tendo-nos sido
ensinados ou ndao, o que pode levar a superacdo de dicotomias e hierarquias entre esses saberes
diversos, reconhecidas e produzidas na e pela modernidade.

Trataremos, portanto, neste texto, de argumentar, de modo ensaistico’ e com a contribuicao
de diferentes autores e reflexdes, que a possivel contribuicdo da escola aos processos de
emancipacdo social (Santos, 1995; 2000; 2007; 2018) requer ndo apenas que ela produza
aprendizagens, mas também que ela ajude a desaprender. Alertamos o leitor para o fato de que
0 que nos interessa ndo é criar, em teoria, um novo modelo de escola, que funcionaria como uma
nova prescricao a respeito de como a escola deveria ser, mas reconhecer, na perspectiva das
epistemologias do Sul (Santos, 2007; 2018; Santos; Meneses, 2010) e dos estudos do cotidiano
escolar (Alves, 2008; Ferraco; Carvalho, 2011; Sussekind, 2007; Garcia, 2010; Oliveira; Peixoto;
Stissekind, 2019) o quanto o trabalho nas/das escolas ja realiza em seus cotidianos a¢oes de
combate aos preconceitos, de ruptura com hierarquias epistemoldgicas, politicas e sociais
e incentivam a solidariedade. Nosso entendimento é o de que muito j& se vem fazendo nas
escolas em beneficio dessas causas (Oliveira, 2003, 2013, 2016).

Nesse momento, o objetivo deste texto é o de argumentar sobre as desaprendizagens do ja
sabido, afirmando que elas fazem parte de um processo humano de formacdo, sendo, também,
atos de desobediéncia do aprendido. O ato de desobedecer, nesta concep¢ao, é,sendo a principal,
uma das principais caracteristicas do humano: somos seres humanos porque desobedecemos.
Regras e padrdes aprendidos sdo desafiados constantemente pela humanidade, desde os
seus primdrdios, porque as desaprendemos para, posteriormente, formularmos novas regras
e compreensdes de mundo. Desobedecer aregras impostas é fazer escolhas, é usar a consciéncia
e capacidade de escolher para questiona-las quando delas se duvida, é obedecer a si préprio
(Gros, 2018). Para o autor, o si que faz desobedecer:

2 Embora muito do que aqui se dird seja calcado em resultados de pesquisa dos ultimos quatro ou cinco
anos, alertamos o leitor que as no¢des aqui trabalhadas estdo em processo de estudo e consolidacao,
ndo devendo, portanto, serem percebidas como conceitos definitivos. O amadurecimento das reflexdes
produzira, certamente, ampliacdes e mudancas de rumo. Estamos aqui compartilhando possibilidades
e perspectivas ainda-ndo (Bloch apud. Santos, 2000) prontas ou definitivas de compreensdo das questbes
que nos interrogam.
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[...] é a paixdo de se descobrir insubstituivel quando nos colocamos a servico dos
outros para, ndo digo ‘representar’ a humanidade, mas defendé-la, defender aideia
de humanidade por meio de protestos, recusas claras, indignacdes, desobediéncias

formalizadas (ibidem).

Na atualidade, é preciso conceber os processos de emancipagdo social como processos que
exigem essa desobediéncia, que desafia, questiona e supera as aprendizagens dos preconceitos,
das hierarquias e dos valores competitivos préprios das sociedades capitalistas, colonialistas
e patriarcais (Santos, 2016, 2018) nas quais vivemos. Eéisso que pretendemos mostraraosleitores
em nossa defesa das relagdes entre cotidiano escolar, desobediéncias e desaprendizagens,
aprendizagens e emancipagao social.

A Desobediéncia como préprio do humano

e a desaprendizagem como processo de formacao

54

A formula¢do desta ideia vem de um longo processo de reflexdo, a partir de nossa inser¢do no
campo de estudos do cotidiano, quando comecamos a compreender, com a ajuda de Certeau
(1994), que, mais do que consumir regras e produtos, obedecendo-as na suposta intermindvel
repeticdo dos cotidianos, os praticantes da vida cotidiana usam a seu modo as regras e produtos
que lhes sdo oferecidos para consumo. J& em 2001, aborddvamos o tema, reconhecendo
arebeldia do cotidiano em rela¢do as normas reguladoras. E em 2016, afirmdvamos:

[...] em suas vidas cotidianas, os supostos consumidores instituem usos
diferenciados desses produtos e regras, num processo de desenvolvimento de
‘taticas desviacionistas’ inscritas nas possibilidades oferecidas pelas circunstancias,
utilizando, manipulando e alterando as opera¢Oes produzidas e impostas pelas
estratégias do poder instituido. Essas maneiras de fazer, estilos de acdo dos
praticantespensantes® da vida cotidiana, obedecem a outras regras diferentes
daquelas da produgao e do consumo oficiais. Eles criam um jogo mediante
a estratificacdo de ‘funcionamentos diferentes e interferentes’, dando origem
a novas ‘maneiras de utilizar a ordem imposta’ (ibidem, p. 92-93)+. Para além do
consumo puro e simples, os praticantespensantes desenvolvem ac¢des, fabricam
formas alternativas de uso, tornando-se produtores/autores, disseminando
alternativas, manipulando, a seu modo, os produtos e as regras, mesmo que de

modo invisivel e marginal (Oliveira, 2016, p. 85).

Recorrendo a Michel de Certeau, vamos entender que aquilo que acontece na vida cotidiana,
as praticas sociais que desenvolvemos e as desobediéncias nelas presentes sdo um modo de
apropriacdo dos produtos e regras impostos para consumo. O autor defende que:

3 O neologismo, grafado em italico por norma da editora, faz alusdo ao fato de que esses praticantes,
que sdo as pessoas comuns, sempre, de algum modo, pensam no que fazem, mesmo que de modo
assistemdtico. A nogdo pretende ser uma espécie de resposta aos criticos do termo praticantes, que
é percebido como uma ameaga a reflexdo tedrica e, com isso, acusam os autores de nossa corrente de
pesquisa de contribuirem para “o recuo da teoria”.

4 As aspas indicam os trechos retirados do livro. Os itdlicos sdo do autor.
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[...] diante de uma producéo racionalizada, expansionista, centralizada, espetacular
e barulhenta, posta-se uma producdo de tipo totalmente diverso, qualificada
como ‘consumo’, que tem como caracteristica suas astlcias, seu esfarelamento
em conformidade com as ocasides, suas ‘piratarias’, sua clandestinidade, seu
murmurio incansavel, em suma, uma quase-invisibilidade, pois ela quase ndo se faz
notar por produtos préprios (onde teria o seu lugar?) mas por uma arte de utilizar
aqueles que lhe sdo impostos (Certeau, 1994, p. 94).

Certeau (ibidem) propde, portanto, uma compreensdo das relagdes entre as estratégias
organizadoras da vida social, expressas nas normas sociais que supostamente balizam
compreensdes de mundo e comportamentos, entendendo que, apesar de sua forca, elas ndo
sao capazes de controlar as agdes dos praticantes, que sdo influenciadas por diferentes fatores,
desde as possibilidades concretas inscritas nas situacdes cotidianas até fatores individuais,
relacionados as crengas, conviccdes e possibilidades de cada um, bem como os comportamentos
que delas derivam. A conclusdo a que chegamos € a de que “Os praticantes da vida cotidiana,
embora estejam inscritos em um mundo cujas regras nao sao estabelecidas por eles, usam
essas regras de modo préprio” (Oliveira, 2016, p. 66). E, ao fazé-lo, recriam-nas e inventam
possibilidades, produzindo, em momentos e circunstancias especificos, novas normas.

Quando falamos em desobediéncia como o préprio do humano e como elemento constitutivo
de nossas vidas cotidianas, estamos querendo afirmar que nenhum poder normativo ou
controlador pode se exercer sem que ag¢des rebeldes, desobedientes, sejam produzidas por
aquelesqueaeleestaosubmetidos. Eissodesdeoiniciodostempos e das primeiras comunidades,
que avancaram sempre desafiando o que lhes antecedeu. Mesmo na Biblia, encontramos no
mito de Lilith e na narrativa em torno de Adao e Eva, do pecado original e da queda do paraiso,
a desobediéncia como foco central da humanizagao.

Pindquio, Lilith e Eva: a desobediéncia, o livre-arbitrio e a humanizacao

55

O livro original Pindquio (Collodi, 2011) traz uma contribui¢do importante sobre a questdo da
desobediéncia em si e do cendrio em que ela se inscreve. O autor se serve de mdximas sobre
a obediéncia e 0 bom comportamento para criticar, ironicamente, a moral vigente na Italia da
segunda metade do século XIX e o valor da obediéncia as suas regras.

A ideia de que Pindquio pdde se tornar um menino de verdade porque desobedecia
ganha multiplos outros sentidos quando examinada de perto. Mais do que desobediente
— 0 que também é —, Pindquio é um pedaco de madeira que sente, nos dois sentidos
do termo (tem sentimentos e sensacdes), e faz escolhas, logo, é dotado de livre arbitrio.
E esse livre arbitrio é exercido, durante quase toda a obra, para a busca do prazer,
o que de certa forma permitiria aproxima-lo do mito de Lilith, cuja revolta contra Addo est3,
também, ligada ao fato de que ele Ilhe negava o prazer de estar por cima dele no ato sexual,
conforme a maior parte das narrativas encontradas sobre a origem do mito (Noguera, 2018;
Robles, 2019; Sicuteri, 1985). Lilith teria sido a primeira mulher de Ad&o, feita do mesmo
barro que ele e, portanto, igual a ele e ndo inferior. Sua ndo aceitagdo da submissao levou-a
a rejeitar a vida no paraiso. Por isso, foi banida e enviada a viver com os deménios, tendo talvez
se transformado em um, conforme a narrativa. Seu banimento da Biblia em beneficio de Eva,
supostamente inferior, contribuiu muito para a consolidagdo do machismo nas sociedades
contemporaneas e sua opgao pela liberdade, pela autonomia e pelo que considerava certo soa
bastante desconfortdvel em cenarios de valoriza¢do da obediéncia.
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Assim sendo, quando buscamos na desobediéncia de Lilith, Pinéquio e Eva o préprio
do humano, encontramos a ideia do livre arbitrio, da capacidade de escolher como
fundante do ato de desobedecer, o que o vincula de modo inequivoco a natureza humana.
Seja nas narrativas biblicas e nas afirmac¢des que trazem sobre a criagdo do ser humano
como dotado de livre arbitrio, seja em estudos cientificos de diferentes matizes, que afirmam
0 homo sapiens como a uUnica espécie animal com capacidade de reflexdao, encontramos
a desobediéncia como uma faculdade humana, derivada da capacidade de fazer escolhas,
obedecendo, entdo, a si préprio (Gros, 2018).

Associar as no¢des de desobediéncia e desaprendizagem implica, ainda, considerar que somos
educados para a obediéncia e, mais do que isso, aprendemos — ao contrdrio do que nos mostram
os argumentos acima — que nos humanizamos na obediéncia (ibidem). Em casa ou nas escolas,
o “bom menino” e a “boa menina” sdo aqueles que aprendem cedo a obedecer, e mesmo
a narrativa de Pindquio, segundo a Disney, mostra isso. Os que desobedecem sdo mal vistos como
rebeldes, pouco educados, incorrigiveis (Foucault apud. Gros, 2018). E tanto Pinédquio, como Lilith
e Eva foram exemplarmente punidos.

Nessas histdrias, encontramos sempre o exercicio do livre arbitrio, essa capacidade de
desobedecer anormas de validade duvidosa, na busca de algo melhor do que aquilo que o status
quo oferece — que os valores morais hegemdnicos aceitam como certo, como razodvel e como
“civilizado”. Assim, o livre arbitrio é quem nos da a capacidade de desobedecer, mas ele ndo
é s6 guiado pela racionalidade, o é também pelos desejos e pela curiosidade. Pinéquio, Lilith
e Eva usam essa capacidade de escolher para dizer ndo ao que seria “normal” que fizessem,
insurgindo-se contra a realidade e suas normas. Sejam as regras impostas a Lilith e Eva pelo
Criador e por Addo, sejam aquelas da moral italiana do final do século XIX, todos escolhem
arriscar os castigos que lhes sdo/serdo impostos, aparentemente de modo “irracional”,
considerando, sobretudo, o peso das punicdes. Lilith foi transformada em demdnio e banida,
entre outras penas, que aparecem de modo contraditdrio nas diferentes narrativas sobre o mito
(Noguera, 2018; Robles, 2019; Sicuteri, 1985); no caso de Eva, foi a queda do paraiso e a culpa
pelo pecado original do ser humano, a busca do conhecimento, como percebemos, também,
no mito de Prometeu, condenado por ter entregado aos humanos a capacidade de conhecer e,
sobretudo, a liberdade.

Ja em Pindquio (Collodi, 2011), a obra se inicia narrando como, ainda apenas um pedaco de
madeira, ele mostra que sente e pensa e, por isso, deixa de ser talhado como um pé de mesa
para ser esculpido como marionete. Ou seja, a principio, o pedaco de madeira que sente e pensa
s6 ganha direito a se tornar uma marionete e ndo um humano. Mas Pindquio é uma marionete
incontroldvel, diferente, portanto, das comuns. Desde o inicio, € uma marionete com humor,
com ideias prdprias e que toma decisdes, sempre com mais paixao do que razao, outro ponto
importante para as reflexdes deste texto. E, contrariamente ao que uma leitura aligeirada
da histdria possa fazer supor, o direito a se tornar humano advém ndo dessa capacidade de
escolher, nem dos conflitos razdo/paixdo que habitam a personagem. Ele emerge quando
Pindquio se mostra capaz, no final da histdria, de ser generoso e solidario.

Associamos essa ideia ao que afirma a antropdloga Margareth Mead (s.d.), confirmando,
mais uma vez, a validade da argumenta¢do que tecemos neste texto sobre a solidariedade
e a necessidade de desaprendizagem dos valores competitivos. Questionada sobre qual
seria, para ela, o primeiro sinal de uma civiliza¢do, ela responde que é o cuidado com o outro,
asolidariedade, em vez de associa-lo a algum tipo de dominio de tecnologias ou modo especifico
de vida. Diz a narrativa capturada das redes sociais:
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H4 muitos anos, um aluno perguntou a antropdloga Margaret Mead o que ela
considerava ser o primeiro sinal de civilizagdo numa cultura. [...], Mead disse que
o primeiro sinal de civilizacdo numa cultura antiga era um fémur (osso da coxa)
quebrado e cicatrizado. Mead explicou que no reino animal, se vocé quebrar
a perna, morre. Vocé nao pode correr do perigo, ir até o rio para beber agua ou
cagar comida. Vocé é carne fresca para os predadores. Nenhum animal sobrevive
a uma perna quebrada por tempo suficiente para o osso sarar.

Um fémur quebrado que cicatrizou é evidéncia de que alguém teve tempo para ficar
com aquele que caiu, tratou da ferida, levou a pessoa a seguranga e cuidou dela
até que se recuperasse. ‘Ajudar alguém durante a dificuldade é onde a civilizacao
comeca’ disse Mead (Daz, 2020).

Ao longo dos estudos e reflexdes que vimos fazendo, vimos avancando nessa convic¢do social,
epistemoldgica, politica e educacional de que estd na desobediéncia, na desaprendizagem
da obediéncia as normas da sociedade capitalista atual, um conjunto de possibilidades
emancipatdrias junto ao investimento da humanizacdo efetiva, e o quanto essas abrem
possibilidades, tanto ou mais que a racionalidade, caracteristicas fundantes do humano.

A questao da desaprendizagem como desobediéncia

e a tessitura da emancipacao social

57

Esclarecendo, com Santos (2018, p. 261), que “desaprender ndo significa esquecer. Significa
lembrar de modo diferente”, vimos sendo levadas a percorrer uma nova rota de abordagem
da questdo da formagdo para a emancipagdo social. Isso nos levou paralelamente a buscar
argumentos em defesa da nossa ideia em outros campos de estudo. Na psicologia, encontramos
aideia de que processos terapéuticos buscam nos levar a repensar vivéncias negativizadas para
nos renovarmos e tecermos novas formas de convivéncia com elas, renovando a compreensao
que delas temos, desaprendendo e “lembrando-as de outro modo” (ibidem). A renovacao
identitaria promovida por esses processos terapéuticos pode ser entendida, portanto,
como processo de desaprendizagem, pelo desfazimento de constru¢Ges anteriores e de novas
constru¢des. Uma maneira de, em linguagem mais coloquial, livrarmo-nos do que nos ocupa
negativamente, abrindo espago para o novo.

Por outro lado, e complementarmente, encontramos em ditados populares, em filosofias
minimalistas e em algumas correntes da filosofia oriental, ideia semelhante, formulada
em outra perspectiva, mas resultando também na necessidade do esvaziamento, interno
e externo, que permite a abertura de espacos para que novas possibilidades emerjam. Podemos,
assim, considerar a desaprendizagem como forma de nos abrirmos mentalmente, ampliando
“espacos” para a entrada de novas perspectivas de vida e de compreensdo do mundo, que
poderiam levar a superacao daquilo que jd sabemos ou jd vivemos, como 0s preconceitos,
a competi¢do como valor e as hierarquias sociais, culturais e epistemoldgicas.

7z .

Pensar nessas perspectivas filoséficas e psicoldgicas é importante na defesa e na reflexdo
a respeito da desobediéncia, voltada agora para conceber o processo de escolarizagao
numa perspectiva emancipatdria e democrdtica como um processo fundamentado em
desaprendizagens, entendidas como condic¢do para que haja aprendizagens.

E é aqui que a questdo da possivel contribuicdo de processos de aprendizagemensino
a emancipacdo social, se investidos na tentativa de fazer desaprender preconceitos,
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hierarquias e valores de competitividade, ganha destaque, j& que sabemos, também a partir
de Santos (2003), que a emancipacdo social depende da democratizacdo de nossas préprias
subjetividades (Oliveira, 2009), do investimento em mais justica cognitiva — condicdo
da justica social — e do desenvolvimento de praticas de cidadania horizontal, nas quais
a solidariedade coletiva se mostra. Nesse sentido, o autor propde, em suas epistemologias do
Sul,oreconhecimento daquilo quejd existe socialmente—nonosso caso,chegaremosaoqueja
existe nas escolas — e que foiinvisibilizado, negligenciado, desconsiderado pela modernidade
e seu sistema de dominagao capitalista, patriarcal e colonialista, buscando, a partir desse
processo, desinvisibilizar existéncias negadas, reconhecendo sua presenga no mundo
e sua legitimidade. Por meio, portanto, da sociologia das auséncias, ampliamos o presente,
percebendo-o em sua pluralidade, e abrimos as portas para novos possiveis, ainda-nao
concretizados, mas presentes potencialmente nas realidades ampliadas pela desinvisibilizacao
promovida anteriormente, praticando o que o autor vai chamar de sociologia das emergéncias
(Santos, 2000).

A emancipacao social e as epistemologias do Sul
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[...] a emancipa¢do ndo é mais que um conjunto de lutas processuais, sem fim
definido. O que a distingue de outros conjuntos de lutas é o sentido politico da
processualidade das lutas. Esse sentido é, para o campo social da emancipagao,
a ampliacao e o aprofundamento das lutas democraticas em todos os espacos
estruturais da pratica social conforme estabelecido na nova teoria democratica
acima abordada (Santos, 1995, p. 277).

Com essa definicdo de emancipacdo social, Boaventura apresentava, em 1995, suas novas teorias
da democracia e da emancipagao, em um primeiro esboco de um pensamento que desemboca na
formulagado das epistemologias do Sul e de seus instrumentos principais, que sdo: “a linha abissal
e os varios tipos de exclusao social que cria; a sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias;
a ecologia de saberes e a traducdo intercultural; a artesania das praticas” (Santos, 2018, p. 47).

Em seu trabalho, o autor vai considerar o pensamento moderno como um pensamento abissal,
que é um modelo fundamentado em distin¢bes visiveis e distingbes invisiveis, sendo que as
primeiras seriam compreendidas pelas Ultimas ao mesmo tempo em que as invisibilizam.
As distin¢Oes invisiveis se estabelecem através de uma linha que divide a realidade social em
dois universos: aquilo que existe e 0 que é produzido como ndo existéncia (Santos, 2007),
e delas deriva a exclusdo abissal — daquilo que estd do outro lado da linha — mascarada pela
exclusdo ndo abissal, daquilo que, estando deste lado da linha, é subalternizado. Ou seja,
0 pensamento moderno, em sua abissalidade, desconsidera a possibilidade de coexisténcia
e copresenga, assumindo determinados conhecimentos e culturas como verdadeiros e validos
e considerando todos os outros modos de estar no mundo e de compreendé-lo como falsos,
inexistentes ou inferiores. Contra o pensamento abissal moderno, Boaventura formula
o chamado pensamento pds-abissal:

O pensamento pds-abissal parte doreconhecimento de que a exclusdo social no seu
sentido mais amplo toma diferentes formas conforme é determinada por umalinha
abissal ou ndo-abissal, e que, enquanto a exclusdo abissalmente definida persistir,
nao sera possivel qualquer alternativa pds-capitalista progressista. Durante um
periodo de transi¢do possivelmente longo, defrontar a exclusdo abissal serd um
pré-requisito para abordar de forma eficiente as muitas formas de exclusdo ndo-
abissal que tém dividido o mundo moderno deste lado da linha (ibidem, p. 23).
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Definido como ecologia dos saberes, este pensamento assume como premissa o reconhecimento
da diversidade epistemoldgica do mundo, da existéncia de formas plurais de conhecer o mundo
além do conhecimento cientifico (ibidem). Condicdo para a justica cognitiva, ja que esta depende
da possibilidade de validagdo de outras formas de conhecer o mundo e de nele estar, a ecologia
de saberes se define assim:

Ao contrdrio das epistemologias modernas, a ecologia dos saberes ndo sé admite
a existéncia de muitas formas de conhecimento, como parte da dignidade
e validade epistemoldgica de todos eles e propde que as desigualdades
e hierarquias entre eles resultem dos resultados que se pretendem atingir com uma
dada prética de saber. E a partir da valoracdo de uma dada interven¢&o no real em
confronto com outras intervengdes alternativas que devem emergir hierarquias
concretas e situadas entre os saberes (ibidem, p. 159).

O reconhecimento dessa pluralidade epistemoldgica do mundo e da relagdo ndo hierarquica
entre os diferentes conhecimentos se inscreve nos procedimentos da sociologia das auséncias,
que visa a desinvisibilizar conhecimentos e praticas sociais tornados inexistentes, no sentido do
reconhecimento e da valorizacdo da inesgotdvel experiéncia social que estd em curso no mundo
de hoje (Santos, 2004). Essa sociologia é, para o autor, um método que permite (des)cobrir
existéncias invisibilizadas pelo cientificismo moderno, que se autorizou a considerar inexistente
ou negligencidvel tudo aquilo que ndo se encaixava no seu modelo de racionalidade.

Ao mesmo tempo em que o pensamento pds-abissal promove a ampliacdo do presente,
assumindo a copresenca radical de diferentes conhecimentos, produzidos em diferentes
contextos sociais e culturais, Santos (2004) considera ser necessario, paralelamente, promover
a contracdo do futuro, operada pela sociologia das emergéncias. A ideia do autor é a de
reducdo das expectativas radiosas — consideradas possiveis no cenario da modernidade
e seu pensamento abissal, mesmo quando incompativeis com as experiéncias do presente —
fundadas naideia da planificacdo da histdria e da concepcdo linear do tempo. Situada, portanto,
no campo das expectativas sociais, a sociologia das emergéncias legitima aquelas produzidas
em contextos especificos e que, no ambito das “(...) possibilidades e capacidades, reivindicam
uma realizagdo forte e apontam para os novos caminhos da emancipacdo social, ou melhor,
das emancipacdes sociais” (ibidem, p. 798).

Esta, entdo, é uma sociologia que se propde a analisar as possibilidades de futuro inscritas em
praticas, experiéncias ouformas de saber, “agindo sobre capacidades e possibilidades, identificando
sinais, pistas e tracos de possibilidades futuros em tudo que existe” (ibidem), tornando-se capaz de
efetivar uma amplificagdo simbdlica através do excesso de atencdo a essas pistas.

A importancia dessas sociologias para o que nos interessa neste texto esta na viabilizacdo que
seus procedimentos trazem de recuperagdo da pluralidade de saberes e praticas sociais negados
pelo pensamento abissal e pelaidentificagcao credivel de saberes emergentes, ou praticas sociais
emergentes (ibidem), que se constituem como desobediéncia aos ditames das epistemologias
do Norte e suas formas de compreender o mundo e de validar seu préprio ideario:

Buscando legitimar modos contra-hegemonicos de producdo de praticas educativas
no sentido de credibilizar o saber-fazer que habita os espacos educativos como
potencial contribuicao as possibilidades de emancipacgdo social, tanto no sentido do
processo educativo emsi, quanto no sentido mais amplo de uma possivel contribui¢do
da escola a transformacdo social democratizante, a ado¢do metodoldgica dos
procedimentos inerentes a sociologia das auséncias [e das emergéncias] parece,
mais do que relevante, fundamental (Oliveira, 2016, p. 24).
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E 0 que faremos a seguir, evocando para tal o ultimo dos instrumentos das epistemologias do
Sul, a artesania das praticas, que Santos (2018, p. 71) afirma consistir “no desenho e valida¢do
de praticas de luta e de resisténcia levadas a cabo de acordo com as epistemologias do Sul”.
Para o autor, “quando enformado pelas epistemologias do Sul, o trabalho politico subjacente
as articulagGes entre lutas, tem muitas semelhancas com o trabalho do artesdo” (ibidem, p. 71),
bem como o trabalho cognitivo, que:

Ndo obedece a regras sem lhes imprimir sua liberdade no modo como obedece,
se decide obedecer; ndo concebe conflitos, compromissos ou resolucbes como
parte de grandes planos ou op¢0es transcendentes de transformacao social com
privilégio legislativo; reconhece determinagdes mas ndo o determinismo, e sente-se
frequentemente a ter que operar em contexto de caos [...]. Trata-se de um trabalho
muito especifico que mantém a universalidade a distancia [...] (ibidem, p. 72-73).

Curriculos praticadospensados, epistemologias do Sul

e a contribuicao da escola a emancipacao social

60

Nas criacdes cotidianas nas/das escolas, percebemos o quanto essas artesanias estdo presentes,
em diferentes situacdes e circunstancias nas quais, contrariamente ao que o instituido espera
que seja feito, educadores e educandos criam curriculos de carater emancipatdrio, ecoldgico
e solidario, desaprendendo a obedecer ao imposto, por meio da desobediéncia a normas
e expectativas que sobre eles recaem, inventando solu¢des provisdrias em contextos de caos
e improvisacdes, sem capitalizar suas criacdes no sentido de qualquer universalizagdo.

Compreendendo, com Certeau(1994), os curriculos como artes de fazer cotidianas dos praticantes
das escolas e assumindo a sociologia das auséncias como procedimento reflexivo sobre aquilo
que existe de conhecimento no Sul do pensamento educacional (as escolas) e a artesania das
prdticas como elemento constitutivo desses cotidianos, nosso trabalho vem consistindo em
“buscar compreender as formas cotidianas de criacdo de alternativas curriculares, nas quais se
evidenciam as ‘artes de fazer’ daqueles a quem foi reservado o lugar da reprodugédo, o lugar do
ndo-conhecimento” (Oliveira, 2016, p. 61). As operacdes de uso (Certeau, 1994) produzidas por
esses praticantes estdo, necessariamente, inscritas nas redes de relacdes de forca existentes na
sociedade, mas nem por isso sdo por elas determinadas.

Isso significa dizer que, ao mesmo tempo em que, por vezes, as criagdes cotidianas seguem
ou parecem seguir, obedientemente, as normas impostas, elas também se insurgem contra
tais normas, criando, astuciosamente, curriculos plenos de desobediéncias, nos quais estdo
presentes outros conhecimentos que ndo os formais escolares, outras culturas que nao
a europeia, branca e burguesa, outros valores, desafiadores, e por vezes incompativeis com
a imposicao capitalista da competicdo a qualquer custo, viabilizando que igualdade e diferenca
se articulem na perspectiva da solidariedade inclusiva e ndo da exclusao.

Reconhecendo essas existéncias, temos buscado, em nossas pesquisas, criar conhecimentos
arespeito da escola e das préticas cotidianas efetivadas em seu interior, tracando caminhos de
pesquisa debrucados nas prdticas microbianas, singulares e plurais [...], que permitem:

[...] seguir o pulular desses procedimentos que, muito longe de ser controlados
ou eliminados pela administragdo pandptica, se reforcaram em uma proliferacao
ilegitimada, desenvolvidos e insinuados nas redes de vigilancia, combinados
segundo tdticas ilegiveis mas estaveis a tal ponto que constituem regulacdes
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cotidianas e criatividades sub-repticias que se ocultam somente gracas aos
dispositivos e aos discursos, hoje atravancados, da organizacao observadora
(ibidem, p. 175).

Apartirdas convic¢des epistemoldgicas e politicas que embasam nossas pesquisas, os curriculos
sao percebidos como criacdo cotidiana dos praticantes das escolas e, mais do que isso, como
contribui¢des da escola a tessitura da emancipagdo social democratizante tal como defendida
por Boaventura e suas epistemologias do Sul. Isso porque trabalhamos de modo consciente
com os conhecimentos do Sul metafdrico, de educadores e estudantes, presentes nas escolas
— reconhecendo a existéncia do Sul. Operamos a partir deles — pensando a partir do Sul —
e de sua validade intrinseca possivel para além das hierarquias e invisibiliza¢gdes de que sdo
vitimas, tecendo nossas reflexdes com base naquilo que aprendemos com eles — pensando
com o Sul — e buscando, finalmente, entrar, nds e nossos leitores, em suas perspectivas —
pensando como Sul.

Nesse processo de aprendizagem com os cotidianos — e de desaprendizagem das mdaximas
modernas de que sé o conhecimento cientifico tem validade e que a vida cotidiana é espaco
de reproducao e repeti¢dao acritica de valores e normas sociais —, adotamos dois elementos
como critério de reconhecimento do potencial emancipatdrio de cria¢bes curriculares e de
usos das normas presentes nas escolas: a busca de valoriza¢do de conhecimentos ndo formais
de educadores e estudantes, que anuncia a possibilidade de ecologizagdo das relagbes entre
uns e outros; e as praticas de solidariedade, tanto porque significam amplia¢do do exercicio da
cidadania horizontal, quanto porque desafiam a naturalizacdo da competicdo como valor.

Para finalizar nossa argumentacdo, entendemos ser importante dar concretude a ela por
meio de alguns resultados de pesquisas ja finalizadas. Assim, trazemos abaixo trés narrativas
de professores sobre o trabalho cotidiano, cada uma representando um desafio diferente na
criacdo de agbes emancipatdrias. Todas foram anteriormente publicadas, mas como seguem
validas e relevantes, as trazemos para este texto.

As duas primeiras narrativas emergem de uma dissertacdo de mestrado (Lacerda, 2016)
e sdo narradas pela mestranda, ja que advém de sua pesquisa. A primeira traz a experiéncia
da “Professora Roseli” (nome ficticio) e sua busca de promover aprendizagens com base em
conhecimentos distintos, ausentes, a maioria, das normas curriculares oficiais:

A professora Roseli mostrou-nos o trabalho que vinha realizando com os jogos de
leitura, ciranda de livros, adivinhas, receitas, histdrias em quadrinhos, fichas de
leitura, entre outras atividades. Alguns alunos apresentavam muita dificuldade no que
refere a leitura e escrita e por esta razdo suas agdes pedagdgicas estavam voltadas,
prioritariamente, para o desenvolvimento da aquisi¢ao das habilidades linguisticas.

Em uma de nossas conversas, Roseli relata:

Eu ndo gosto de seguir esses padrbes chatos das escolas, criangas robotizadas,
enfileiradas, salas e cadernos muito arrumados, mas com alunos calados.
A escola ndo atrai os alunos com essas praticas. Eu trabalho com livro didatico,
mas de forma diferenciada. Procuro explorar as imagens, as atividades mais
interessantes. Eu pulo os exercicios que considero chatos e inadequados para
a turma. Tento criar outras atividades a partir do livro e sempre percebo se os
alunos estdo correspondendo bem. Quando isso ndo acontece, faco um jogo,
mesmo que nao esteja necessariamente no planejamento da aula. Pra mim,
eles irdo aprender outras coisas, de outras maneiras (ibidem, p. 47).
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A justificativa da docente é, certamente, representativa de praticas de ecologiza¢ao entre
conhecimentosdesenvolvidosemescolas,jaque‘“adivinhas, receitas[e]histériasem quadrinhos”
ndo costumam habitar o rol de conhecimentos valorizados pela escola. Observamos inimeros
desses casos em escolas e em narrativas docentes com quem conversamos ao longo desses
anos (Oliveira, 2003; 2010; 2013; 2016).

Em outra narrativa da disserta¢do, envolvendo a mesma professora, ouve-se um importante
desafio as hierarquias de poder nas escolas e a naturalizagdo da aceita¢do acritica e irrefletida
de absurdos, num evidente questionamento das normas de gestdo institucional ilegitimas:

Quando Carla, em uma reunido, apresentou suas propostas pedindo
aos funciondrios presentes que expusessem seus anseios e criticas,
a professora Roseli prontamente se manifestou:

Eu gostaria que o horario da direcdo fosse informado a todos, pois todo
funcionario precisa dar satisfacao de seu hordrio de trabalho para a comunidade
escolar. Por que aqui nés ndo somos comunicados do hordrio de trabalho da
diretora? Outra coisa que eu gostaria é que passasse a haver presta¢ao de contas
da verba destinada a escola. Sugiro que seja feito um mural para acesso de todos:
pais, alunos, funciondrios e professores (Lacerda, 2016, p. 59).

Recorrendo a Gros (2018), vamos reconhecer nesse questionamento, além da evidente ousadia
da professora, um tipo de desobediéncia explicita e voluntdaria, necessaria diante dos absurdos
da nossa sociedade atual. E aqui, a tentativa de tornar publica uma gestao financeira que, por
natureza, é publica e vem sendo privatizada pela direcao questionada é, mais do que um direito,
uma obrigacdo, como esclarece o autor, com base em Martin Luther King e Gandhi.

Uma ultima narrativa volta-se a questdo da solidariedade e da possibilidade inscrita nas criagdes
cotidianas nas escolas de trabalho de combate aos preconceitos e as exclusdes que produzem:

Contou a professora que Evanildo chegou a sua turma com fama de brigdo,
de crianga que bate nas outras, mas que foi muito bem recebido pela sua turma.

As criangas foram muito receptivas e violéncia a gente ndo teve nenhum problema
com o Evanildo. Mas eu ndo sei se foi por causa do discurso que fui tendo ao longo
do ano de ‘cuidado com o Evanildo’, ‘vamos tomar conta’, ‘vamos ajudar’, tudo que
ele faz as crian¢as aplaudem, bate palmas... (Professora 1).

O episddio do aniversario do Evanildo permite entrever como um trabalho com
intencdo solidaria, anunciada acima, pode levar alunos, ainda criancas, a pratica-la.

E af na semana passada, a gente descobriu que o Evanildo tinha feito aniversario,
num dia que foi de reunidao pedagdgica. Como todo dia de aniversario eu desenho
um bolo no quadro para as criangas, a gente canta parabéns e tal, ele pediu pra
desenhar um bolo pra ele, porque nunca ninguém tinha desenhado um bolo pra
ele. [...] Ai eu falei para as criancas: ‘Gente, o aniversario do Evanildo passou
e ninguém ficou sabendo’. Ai eles mesmos se organizaram, sem falar pra mim que
iam fazer, sem me pedir autoriza¢do, vieram no recreio dizendo que iam fazer
uma festa pro Evanildo. Af eu falei ‘Eu dou o bolo e vocés preparam o restante’.
Trouxeram bola, enfeitaram a sala, levaram ele pra fora de sala pra engana-lo
e ele nem percebeu que ia ter festa pra ele mesmo. Quando ele entrou, ele se
escondeu... Al eu: “Assopra a vela Evanildo!’ [...] Ele assoprou a vela, mas ndo queria
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dar o primeiro pedaco de bolo. Ele ndo sabia pra quem dar, porque ele ndo sabia
pra quem ele tinha que dar. ‘Vocé tem que dar pra quem vocé mais gosta aqui da
sala’. Ai ele deu pra uma menina. Foi uma coisa!!! Vi um cuidado especial da turma
com essa crianga, [...] eu sinto sim que as criancas, por elas mesmo cuidam um
pouquinho dele apesar de ser terrivel as vezes (Professora 1).

A inclusdo de Evanildo, apesar de seu perfil ‘diferente’ do considerado normal
e aceitdvel representa profundo respeito da professora aos direitos dele.
E é partindo dai que ela incentiva a turma a ser solidaria com ele, a cuidar dele,
respeitando-o e apoiando-o.

Ou seja, a presenca de Evanildo surge ndo sé como algo a aguentar, mas como uma
possibilidade de provocar, no restante da turma, a pratica da solidariedade, permite
a professora trabalhar a necessidade de respeito a diferenca, de reconhecimento
dos direitos que Evanildo tem, independentemente de sua condi¢do ‘especial’.
Essapréticade solidariedade, dereconhecimento do outro[...]permite-nos desenvolver
outras reflexdes sobre esta questdo tdo importante (Oliveira, 2013, p. 194-195).

Entendemos como potencialmente importante ndo sé a solidariedade imediata do grupo
com Evanildo, mas a possibilidade desse convivio contribuir para a desaprendizagem de
preconceitos, ndo sé contra pessoas com deficiéncia, mas também contra outros excluidos
por motivos de preconceito, seja ele étnico-racial, de género, de sexualidade ou outros.
Permite-nos, entdo, pensar o:

[...] quanto o convivio com esses ‘diferentes’ pode contribuir para a superagdo
dos preconceitos que os cercam, contribuindo para o reconhecimento deles
como sujeitos de direitos, como parceiros corresponsdveis pela tessitura de uma
sociedade mais igualitdria (ibidem, p. 195).

Uma sociedade na qual o reconhecimento mutuo exigido pela perspectiva de ampliagdo do
presente proposta pela sociologia das auséncias ganhe espaco, levando-nos a desaprender
as hierarquias excludentes, os preconceitos sobre os quais elas se fundam, aprendendo
a solidariedade, o reconhecimento do “outro como legitimo outro” (Maturana, 1999),
e a pluralidade epistemoldgica, social, cultural e individual do mundo.

Consideracdes finais
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Um ensaio, como o préprio nome anuncia, nunca pode chegar a conclusées com ares de
definitivas. Assim, finalizamos este texto com alguns alertas sobre o que entendemos ser
preciso desaprender para aprendermos a ser mais democraticos, solidarios e inclusivos.
Talvez possamos, sem muita convic¢do, defender a ideia de que aprender a desobedecer é uma
condicao para a desaprendizagem daquilo que precisamos mudar, em relagdo a conhecimentos,
relagbes entre eles e valores nos quais e com os quais fomos formados. Desaprender normas
e preconceitos, desobedecendo as expectativas de praticas sociais que criam, parece ser um
caminho promissor. Investir na tessitura de novas subjetividades, mais democraticas, em nds
mesmos e naqueles com os quais convivemos, pode representar importante contribuicdo para
aemergénciadevalorescomoasolidariedade eaecologiade saberesemtodos osespacostempos
de pratica social nos quais atuamos. Isso exige desaprender o que nos formou, desobedecer
a seus ditames e assumir a responsabilidade que a liberdade de escolha traz (Gros, 2018).
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Entendemos ser necessario nos orientarmos pela compreensdao como aprendizagem social
de tudo aquilo que habita as redes de sujeitos que somos e as redes de conhecimentos que
tecemos, que englobam tudo o que aprendemos, em diferentes espacostempos de pratica social.
Para que essas redes se modifiquem, elas precisam romper-se e descartar ou realocar alguns
de seus fios, abrindo espagos para novos fios, mais compativeis com o reconhecimento do
outro, com a solidariedade e com a justica, cognitiva e social, condi¢des da emancipagao social
que, por ser processual, ndo é um ponto de chegada, mas uma forma de caminhar em direcao
a utopia possivel de um mundo melhor, jamais acabado, como aprendemos com Galeano (1999).

Com relagdo aos trés grandes temas que identificamos como valores nocivos as aprendizagens
necessarias a luta pela emancipagao social, mais uma vez a partir do pensamento de Boaventura
de Sousa Santos, percebemos a necessidade de pensar o processo de educagdo escolar como,
inicialmente, um processo de desaprendizagem dos preconceitos étnico-raciais, de género
e sexualidade, e relacionados a condicdo social e de acesso a conhecimentos formais dos
estudantes ou suas culturas de origem, bem como o valor e a validade da competi¢dao e os
danos que causa ao incentivo da solidariedade. Ha muito a desaprender! Muitos valores e regras
sociais a desobedecer para que as aprendizagens da ecologia de saberes, do reconhecimento
mutuo baseado na equagdo renovada das relagbes de igualdade na diferenga e da cooperagao
solidaria sejam possiveis e possa se consolidar.
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Este texto argumenta que a possivel contribui¢do da escola aos processos de emancipagao
social requer que ela produza aprendizagens e desaprendizagens, viabilizando a desobediéncia
ao aprendido, entendida como o préprio do humano, e a obediéncia a si prdprio.
A desaprendizagem funcionaria como meio para nos deslocar do idedrio hegeménico,
que concebe a escola como espaco apenas de aprendizagem, permitindo-nos entrar no
debate sobre o problema representado por “conhecimentos” socialmente aprendidos que
prejudicam a aprendizagem democratica, emancipatdria e favoravel a justica, social e cognitiva.
Regras e padrdes aprendidos sdo desafiados pela humanidade, desde os seus primdrdios,
produzindo desaprendizagens que, posteriormente, possibilitam formular novas regras
e compreensGes de mundo. Atualmente, isso significa conceber os processos de emancipacao
social como processos que exigem desafiar, questionar e superar preconceitos, hierarquias
e valores competitivos préprios das sociedades capitalistas, colonialistas e patriarcais nas
quais vivemos. E isso que pretendemos mostrar aos leitores, relacionando cotidiano escolar,
desobediéncias e desaprendizagens, aprendizagens e emancipacao social.

cotidiano escolar, epistemologias do Sul, desobediéncia e desaprendizagem, emancipagao social.

Epistemologias del Sur y cotidiano escolar: Desaprendizaje, desobediencia y emancipacién social

Ese texto argumenta que la posible contribucion de la escuela a los procesos de emancipacién
social requiere que ésta produzca aprendizaje y desaprendizaje, posibilitando la desobediencia
a lo aprendido, compreendido como el prépio de lo humano, y la obediéncia a si propio.
El desaprendizaje funcionaria como un medio para desplazarnos de la ideologia hegemdnica,
que concibe a la escuela como un espacio de aprendizaje, lo que permitenos debatir sobre el
problema de los “conocimientos” socialmente aprendidos que obstaculizan el aprendizaje
democradtico, emancipatorio y favorable. a la justicia, social y cognitiva. Las reglas y los
estdndares aprendidos son desafiados por la humanidad, desde su origen, produciendo
un desaprendizaje que, posteriormente, permite formular nuevas reglas y entendimientos
del mundo. Hoy, esto significa concebir los procesos de emancipacidn social como los que
demandan desafiar, cuestionar y superar prejuicios, jerarquias y valores competitivos propios
delas sociedades capitalistas, colonialistas y patriarcales en que vivimos. Es lo que pretendemos
mostrar alos lectores al relacionar el cotidiano escolar, las desobediencias y los desaprendizajes,
los aprendizajes y la emancipacidn social.

cotidiano escolar, epistemologias del Sur, desobediencia y desaprendizaje, emancipacién social.

Epistemologies of the South and everyday school life:
Dislearning, disobedience and social emancipation

This text argues that the possible contribution of the school to the processes of social
emancipation requires that it produces learnings and dislearnings, enabling disobedience to
what is learned, understood as a human specificity, and the obedience to ourselves. Dislearning
would function as a means to displace us from the hegemonic ideology, which conceives the
school as just a space for learning, allowing us to enter into the debate about the problem
represented by socially learned “knowledge” that hinders the learning that is democratic,
emancipatory and favorable to social and cognitive justice. Rules and learned standards are
challenged by humanity, since its inception, producing dislearnings that, later, make it possible
to formulate new rules and understandings of the world. Nowadays, this means conceiving
the processes of social emancipation as processes that demand us to challenge, question and
overcome prejudices, hierarchies and competitive values typical of the capitalist, colonialist
and patriarchal societies in which we live. This is what we intend to show readers by relating
everyday school life, disobediences and dislearnings, learnings and social emancipation.

everyday school life, epistemologies of the South, disobedience and dislearning, social emancipation.
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