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Introducao

Este artigo contempla discussdes sobre os achados referentes a pesquisa realizada no periodo
de setembro de 2017 a maio de 2018, desenvolvida no municipio de Sobral, no Estado do Ceard
(CE), Brasil, acompanhando um mesmo grupo de 20 crian¢as da Educacdo Infantil. A investiga-
¢do teve como objetivo compreender quais sdo e como agem os mecanismos de medicaliza¢ao-
-patologizagao na vida escolar. A perspectiva tedrica incluiu estudos genealégicos dos modos
de subjetivacd@o na infancia e abordagens critico-politicas sobre a medicaliza¢do e patologiza-
¢do, na interface Psicologia e Educacdo. A escuta das criangas e a andlise de sua presenca no
cotidiano escolar em sua singularidade e alteridade foram decisivas para a aposta na cartogra-
fia, com destaque para a observacdo participante/didrio de campo e para a entrevista como
estratégias de producdo dos achados. Na cartografia, os processos de subjetivacdo sdo produto
de praticas histdricas e estdo em constante devir (COSTA; ANGELI; FONSECA, 2012; KASTRUP;
BARROS, 2009).

Optamos por usar os termos medicalizagdo e patologiza¢dao de forma interligada, considerando
as proposicdes de Moysés e Collares (1992) e de Luengo (2010). A medicalizacdo é um processo
que transforma questdes de origem social e politica em questdes médicas, procurando no
campo da medicina respostas para problemas de natureza nao organica. Dessa forma, as ques-
tées que passam por esse processo sao apresentadas como problemas individuais, perdendo
a determinagdo coletiva e focando no aspecto organicista e bioldgico.

A patologizacdo é apontada por Luengo (2010) como um processo que atinge o individuo e que
é considerado “anormal” por estar fora da norma social. A patologizacdo ultrapassaria as ques-
toes médicas, indo além da medicacao do sujeito “anormal”. O processo influenciaria, ainda,
a educagdo e a conduta dos educadores, que passariam a cobrar das criangas um modelo pré-
-determinado socialmente, concebido a partir de exigéncias sociais, resultando na estigmatizagao
de comportamentos, a partir de equivocos sobre a dicotomia normal-patoldgico (LUENGO, 2010).

Na revisdo de literatura sobre o tema (a partir das plataformas cientificas SciELO, PePSIC
e LILACS), o uso dos termos “mecanismos de medicalizagdo” ou “mecanismos de patologi-
zagdo” nao foi identificado. Entretanto, encontramos referéncias a mecanismos de controle
(COLOMBANI; MARTINS; SHIMIZU, 2014) ou mecanismos de poder (LUENGO, 2010). As praticas
(mecanismos) de medicalizagdo-patologizacdo em exercicio estariam ligadas, no cotidiano esco-
lar, a disciplina entendida como forma de ajuste dos sujeitos, moldando-os para que alcancem
um padrao, através do assujeitamento de suas singularidades, fabricando um sujeito produtivo
e moralmente regulado (LUENGO, 2010). O ideal de produtividade e a pratica de medicaliza¢do-
-patologizag¢do acarretam a busca cada vez mais intensa de formas de intervencdo de especia-
listas (experts) sobre o sujeito “anormal”.

Tomamos como categorias de andlise: infancias, medicaliza¢do-patologizacdo, educacao,
norma e resisténcia. Foram realizados 19 didrios de campo, fruto de 19 dias de observacao
e acompanhamento da turma em sala de aula. Desse modo, o presente trabalho teve como obje-
tivo geral analisar os efeitos e mecanismos da patologizagdo-medicaliza¢do da infancia na vida
de criancas diagnosticadas e/ou com suspeita de diagndstico de transtornos de aprendizagem
ou comportamento, bem como suas formas de resisténcia, sendo esta pensada aqui enquanto
ato integralmente implicado com as praticas de poder, ndo apenas como simples forma de rea-
¢do passiva, mas, também, como um fazer ativo complexo e cotidiano, que cria possibilidades
de efetuar transformacgdes dos discursos hegeménicos, possibilitando modificar as relagbes de
poder, por meio de um novo campo de forca (PEREIRA, 2017). No caso da pesquisa, buscamos
linhas de resisténcia no cotidiano escolar ao discurso medicalizante e de produtividade imposto
ao fazer escolar, inclusive a pedagogia.
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Analisamos os acontecimentos de acordo com as referéncias tedrico-metodoldgicas e relacio-
nando-os as categorias analiticas de modo que pudessem mostrar o funcionamento dos meca-
nismos de medicalizagdo-patologizagao. Escolhemos situagdes em que as criangas foram tidas
como “anormais” ou seus processos em sala de aula eram lidos como “anormais” (como com-
portamentos inesperados ou indesejados pelos professores), bem como situacées em que as
diferencas estigmatizadas apareciam no discurso das criangas (cultura de pares), tanto das que
sofriam ou reproduziam o sistema de classifica¢do do “normal” e “anormal”, bem como uma
hierarquiza¢ao de subjetividades.

A pesquisa foi atravessada por diferentes linhas e refere-se a uma produg¢do de conhecimento
conjunta: com e sobre criangas, com e sobre professoras e entre pesquisadores, trazendo ana-
lises feitas pelo pesquisador de campo, orientadora e pesquisadoras colaboradoras. O uso
da 1* pessoa em trechos do artigo foi feito no sentido de dar ao leitor o mirante privilegiado
do pesquisador em campo, entre as criancas e professoras, sem deixar de assinalar também,
em outros momentos, o plano comum da escrita do texto.

Além disso, ao trabalharmos com cartografia, utilizamos dispositivos dentro da pesquisa,
0s quais serdo apresentados posteriormente. Por dispositivo entendemos formas de fazer ver
e falar sobre fenémenos do cotidiano, marcados pela histdria e espaco, comportando linhas de
forca e de subjetivacdo, levando-nos a estar nelas (KASTRUP; BARROS, 2009).

Cenas, atores e scripts: olhares obliquos no cotidiano escolar

Dono de nada, dono de ninguém, nem mesmo dono de minhas certezas,
sou minha cara contra o vento, a contravento,
e sou o0 vento que bate em minha cara.

(Eduardo Galeano - Livro dos Abracos)

Inspirados na pesquisa cartografica que, por sua relacdo com a pesquisa-intervencao, propde
uma politica da narratividade (KASTRUP; BARROS, 2009; PASSOS; EIRADO, 2009) e seus devires
constituintes, escolhemos a imagem de uma peca teatral para contar os percursos trilhados,
predispostos a quebra de normas e com espectadores-atores:

Desde seu inicio, o palco j& mostrava linhas que se transpassavam, enrolavam
e tensionavam. O palco e seus atores mostrando a plasticidade da pesquisa:
flexivel, elastica e amorfa. Ndo iniciei a peca, ela jd acontecia, apenas adentrei.
Primeiro, numa escola no centro da cidade, depois em uma escola na periferia de
Sobral — CE (Diario de campo, dia 28 de fevereiro, 2018).

O trocadilho do subtitulo refere-se a ideia da pesquisa como dispositivo de subjetivacdao em
que a presenca do pesquisador no espaco escolar produz um campo de forgas pelo qual é pos-
sivel ver os exercicios das relag6es de poder-saber em seus funcionamentos e mecanismos,
assim como resisténcias em seus remanejamentos, tensionamentos e inusitados. Ao contrario
da ciéncia moderna, ndo se pretende isolar o objeto dos seus processos histdricos e de suas
relagbes com o mundo. Por meio da cartografia se desenha a rede de forgas em que o objeto
estd conectado, considerando suas modula¢des e movimentos permanentes (KASTRUP;
BARROS, 2009).
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Escolhemos como recurso de escrita metafdrica o teatro, pois, com isso, apostamos na arte
como ferramenta de fuga de um texto cientifico frio para um texto que acolhe o sensivel em
suas linhas, um sensivel que traz afetos a construg¢ao do artigo. Acreditamos que, para se pen-
sar uma educagdo que foge a norma, é preciso um investimento radical na constru¢do de um
conhecimento que se abre ao sensivel. Como afirma Freire (2019):

H3a perguntas a serem feitas insistentemente por todos nés e que nos fazem ver
a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente
como se misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo,
um |4 fora e distante mundo, alheado de nds e nds dele (p. 75).

Esse alheamento do mundo surge, silenciosamente, na pesquisa através da tentativa da escola
de estabilizar o pesquisador como estagidrio de psicologia, leva-lo do papel de quem pergunta
para aquele que responde, implicado em “resolver” as criangas “problemdticas” do Infantil,
desde o momento inicial. A presenga do estudante de psicologia na escola evoca linhas gene-
aldgicas dos saberes psi em sua alianga histdrica com outros saberes-poderes que produzi-
ram taticas de governamento dos lugares ocupados por criancas. Logo, receber/desejar ter
um estagidrio de psicologia, seria ter alguém para intervir frente as anormalidades da psiqué
e em func¢do dos governamentos dos corpos das criangas ditas “especiais”.

Diante dessa linha que institucionaliza e legitima a presenga normativa da psicologia na escola
é que emerge o encontro potente da atuagdo em pesquisa entre o pesquisador e o campo de
forgas das criangas-problemas, de modo que pudesse ser esgarcada pelo dispositivo da pes-
quisa. Desse modo, a tensdo entre a demanda escolar a psicologia e o fazer pesquisa perma-
neceu e se constituiu como um importante analisador desse campo de forcas, apontando para
a pesquisa como uma atuagao que propde por ela mesma uma maneira de produzir novas rela-
¢Oes nos espacos onde se efetua.

Durante a pesquisa de campo, houve a desativacdo da escola a qual a turma pertencia inicial-
mente e a mudanca para outra instituicdo. A pesquisa de campo se deu em dois espagos-tempo
diferentes, denominados pelo pesquisador como: escola-ferro (escola antiga) e escola-planta
(escola nova).
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Figura 1- Escola ferro Figura 2 - Escola planta
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Fonte: arquivo pessoal

Durante o primeiro ano (de setembro a dezembro de 2017), as observacdes aconteceram na
escola-ferro, no centro da cidade de Sobral. No ano seguinte (de fevereiro a maio de 2018),
a turma que vinha sendo acompanhada mudou para a escola-planta, na periferia da cidade,
devido a desativagao da escola-ferro que funcionava como um anexo. As observag6es ocorre-
ram semanalmente, sempre no turno da manhg, de 7 as 11 horas, nos dois cendrios distintos.

A escola-ferro tinha grades em todas as saidas e entradas, um ambiente que lembra uma prisao,
rigido e duro. Possuia trés andares, mas apenas o térreo era ocupado. Cercada por grades de
ferro, ndao apresentava um ambiente aconchegante a primeira vista, e temo que nem em vistas
seguintes. A estrutura foi adaptada ao Ensino Infantil.

(...) O prédio fora conhecido anos atrds como “Carandiru”. O apelido foi dado por
moradores da cidade, por verem os alunos como “problematicos” e “violentos”.
A entrada era por um portdo de ferro e um corredor conectado as salas da diretoria,
secretaria, sala de informatica e sala dos professores. Logo apds, havia outra grade
de ferro que dava acesso a um grande espacgo retangular, com portas que davam
acesso as salas de aula. Chegando a porta da sala de aula, outra grade. Havia duas
janelas, gradeadas. Em uma delas podemos ver folhas de uma arvore cercada pelo
muro. Abaixo das janelas, na parede, pinturas livres em exibicao; ao seu lado, cabi-
des para colocar mochilas. Espalhado pela sala: mesinhas e cadeirinhas de madeira
pequenas cobertas por material branco e liso. Sao cerca de 5 mesas com 4 cadeiras
cada. Nelas, as criangas se distribuem, assim como eu, o pesquisador, que sento com
eles, de uma maneira muito menos harmoniosa, por causa do meu 1,75 de altura.
Nao era planejado para criancas, mas para quem foi planejado? O que se diz de alu-
nos que precisam ser trancados por portdes de ferro? Aquele ambiente me causava
desconforto e aprisionamento, com seu aspecto de ambiente correcional. Pensava
0 que aquilo diria para as criancas e professores e o que dizia sobre a escola.
De forma paradoxal, encontrava linhas de fuga através das brincadeiras ensinadas
principalmente pelas criancas (Didrio de campo, 25 de setembro, 2017).
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Aqui se efetua um corte de cena. Em 2018, a escola foi para um novo prédio que se mostrou,
em sua materialidade, contrastante ao antigo, que era marcado por sua quantidade de grades
e ferro. A nova institui¢do era marcada por seu espaco verde, aberto e arborizado, onde as
criangas tinham liberdade para correr e explorar seus tempos de recreio. O novo espago possi-
bilitou observar a escola sobre uma nova ética, assim como a turma e suarelagao com esse novo
espaco, conforme traz o trecho seguinte:

A escola-planta é enorme, comparada a passada, a escola-ferro. Comporta tanto
as turmas de Educacdo Infantil quanto as do ensino fundamental I. Entra-se por
um portdo e através dele ja se pode ver um campo amplo, com arvores, capim
e areia. Abaixo das arvores, um pequeno espaco onde hd hastes de plastico e rede
de volei. Apds atravessar o corredor, que leva ao interior da escola, hd em ambos
os lados uma cal¢ada que dd acesso as salas. Na nova escola, ndo ha gradeados nas
portas, apenas portas que muitas vezes ficavam abertas. Na porta da sala onde eu
ficaria, agora infantil 1V, havia desenhos feitos com EVA. Havia dois espagos aber-
tos para brincadeiras, um com piso em cimento e outro com areia, capim e arvo-
res, além de uma outra parte coberta com brinquedos e estruturas de plastico.
Em comum com a antiga escola, pela sala ficam espalhadas mesinhas e cadeirinhas.
O novo ambiente me foi uma surpresa boa, ndo por ser um ambiente adaptado
a Educacdo Infantil, mas por se tratar de um ambiente de educacdo, de forma
geral, que se mostra receptivo, que ndo remete a uma prisao ou a uma jaula, a rigi-
dez e a dureza em sua estrutura, mas a abertura, as possibilidades de experienciar
0 ambiente escolar em outro formato. A abertura a experiéncia do espaco se deu
pela acdo das criangas, j& que as atividades escolares ocorriam prioritariamente
na sala de aula e na quadra (Didrio de campo, 28 de fevereiro, 2018).

Criancas-atores no mapa afetivo dos encontros

Episddios envolvendo sete das cerca de vinte criangas que participaram na pesquisa foram
selecionados, isso pelo dato de permitirem maior debate a respeito da temdtica da pesquisa.
Atores (criancas), apresentados a seguir, tiveram seus nomes escolhidos como “mascaras”,
inspiradas em suas poténcias e experimentagGes de si nas vivéncias cotidianas partilhadas com
o pesquisador e que nele produziram efeitos e questdes. A¢des como a do Aviador, que costu-
mava brincar com sua ma@o como se fosse um avido, ou trajes e brincadeiras, como as do Homem-
Aranha, que sempre se vestia com um moletom do homem-aranha e em suas brincadeiras
o escolhia como super-herdi.

Nossa escolha de ver e apresentar as criangas a partir de suas experimentagoes relaciona-se
a perspectiva ética de fugir de suas defini¢des pela via das limita¢des, como de costume na institui-
¢do e ordem escolar. Colocar a frente o ndo visto pela escola pareceu importante, uma vez que isso
nos garantiu ir além dos rétulos colados as criangas. Assim, foi possivel enxergar, por exemplo,
que as atuacdes de Bart — um dos atores - tensionavam o cotidiano, embora ele fosse resumido
a um aluno-problema. Igualmente, tornaram mais visiveis, rétulos “positivos”, como era o caso de
Princesa Jujuba que, em sua dogura, era posta como lider em sala, de modo velado.

Embora tenham sido vdrios os atores dessa investigacdo (criancas, professoras e pesquisador
inserido em campo), as criancas foram as principais “estiradoras” do olhar, no sentido de expan-
dir nossas formas de ver e dizer, por meio de suas perguntas, brincadeiras e intervencgdes.

Alice e Aviador foram, nesse sentido, interlocutores privilegiados, e por isso deteremos maior
atencdo aos dois que, em muitos momentos, levantaram questdes acerca da medicalizacdo
dentro de sala de aula e seus dispositivos de vigilancia.
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Figura 3 - Aviador e seu avido Figura 4 - Alice
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Fonte: arquivo pessoal

Aviador: garotinho loiro, inquieto, gosta de carros e formas geométricas,
tem alguns amigos e ndo costuma ficar na rodinha, anda a sala toda “guiado pela
sua mdo”, movimento tido pela escola como marca de um autismo (Diario de
campo, 25 de setembro de 2017).

Alice: negra, cabelos cacheados, sempre presos. E diagnosticada com autismo e fica
livre pela sala. Vez ou outra ela chora, quando algo lhe aborrece, porém, na primeira
escola, o que me foi dito é que: “do nada ela comeca a chorar”, algo que parece ser
naturalizado no discurso da escola (Diario de campo, 09 de outubro, 2017).

O choro e o movimento foram recortados como analisadores do esforco por firmar diagndsti-
cos e seus sintomas correspondentes. Olhar obliquamente para o Aviador, isto €, um olhar torto
no sentido da norma, permitiu suspender o veredito do suposto diagndstico de autismo e ver
seus movimentos em outras cenas. “Fantasiar um avido” e “sintoma autista” como campo de
forgas que visibiliza mecanismos de medicalizagdo e patologizagdo. Aviador e Alice funcionam
como régua no discurso escolar, atravessados pelos diagndsticos. Na pesquisa, sao centros de
forca em um mapa (distancias e aproximacdes) que constituem a sala de aula e as possibilidades
e impossibilidades de ser e agir das criangas.

Quando retornei a acompanhar a turma no semestre seguinte, indo a nova escola
em 2018, ele [Aviador] tinha recebido laudo médico o diagnosticando como
autista e estaria tomando medica¢do, porém continuava inquieto, com seu avido,
e ndo ficava na roda. Alice, sobre quem os jogos de luzes e sombras iriam dancar
depois da mudanga de escola e desaparecimento temporario do Aviador, apre-
sentava mais caracteristicas apontadas como autismo. No entanto, para a escola,
ela ndo apresentaria problema pelo fato de ser muito ddcil. Era problema apenas
quando chorava, choro visto como sem razdo. Aqui se ignorava mais que a escuta.
Sabiam como fazé-la parar: dar pincéis, levar para passear, mas ndo havia a escuta
daquele choro, do motivo. Nao podia ser o choro proveniente de algo que a inco-
modava? (Didrio de campo, 19 de abril, 2018).
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A suposicao do autismo funcionava como antolho encobrindo outras possibilidades: brincar de
avido. O olhar torto, enquanto dispositivo da pesquisa, ao abrir espaco para dizer e ver aquilo
que é velado, abriu a possibilidade de ver a brincadeira e a sua metafora, diferente do olhar reto
e objetivo do expert e do adulto-modelar, que sé via uma mao e um transtorno.

Em torno dos outros atores — apresentados em referéncia ao Aviador e a Alice - foi possivel
desenhar uma forte rede de saber-poder relacionada a medicalizagao-patologizagao, por terem
sua individualidade apagada por se considerar o parametro do que é “normal” e “anormal”.
Fosse na sala de aula, fosse na coordenacao da escola, Aviador e Alice eram falados pelas profes-
soras e diretoras, que os distinguiam dos demais, reduzindo-os a “especiais”:

Outro evento que também agitou a sala foi a visita da antiga professora e seu
bebé. Ela cumprimentou todos, lembrava-se de todos os nomes. Porém quando
falou com a Alice completou: “Onde td o outro especial?” [para as professoras],
na frente das criancas que a cercavam, se referia ao Aviador que tinha faltado
nesse dia, ndo existiria mais ali o Aviador e a Alice, apenas dois especiais (Didrio de
campo, 04 de dezembro, 2017).

Ao mesmo tempo em que encarnam a diferenca, perdem as suas diferencas, como se ambos
se reduzissem aquela categoria ou bioidentidade, a mesma mascara do “especial”. Dessa
forma, de um lado sdo criadas identidades sobre os corpos que demandam atencdo e cuidados
permanentes, por outro, estabelece vigilancia disfarcada no sentido de zelar pelo individuo,
ignorando os interesses individuais, através de uma moral sanitaria (LIMA, 2005).

Professoras que em dado momento falaram sobre a necessidade dele [Aviador]
ser tratado, pois, sendo, logo a escola ndo teria ninguém para acompanha-lo
[...] enquanto a professora observa, reclama do Aviador estar sé: “ele ndo pode
estar s6”. Ele sempre deveria estar sob supervisdo de outro adulto. Através de sua
possivel patologia, era justificavel a limitacdo de sua autonomia, sua existéncia cer-
cada e guiada a todo o momento. Diferente das outras criangas, que podiam estar
sos, Aviador e Alice sempre tinham que estar com alguém, uma ordem que ndo
partiu das professoras, mas ja teria sido repassada pela diretora (Didrio de campo,
02 de outubro, 2017).

O acompanhamento especial (mecanismos de patologizacdo-medicaliza¢do) reflete no distan-
ciamento das demais criangas. Esperar a vez de ter a tarefa ensinada pela professora e nao
atrapalhar ou baguncar a sala: teatro mudo. Por outro angulo (da pesquisa), a apresentacdo das
criangas visibiliza e tensiona outros diversos pontos da rede.

T’challa, e Homem-Aranha eram ambos pequenos, negros e da mesma altura que o Aviador.
O segundo, diferente do primeiro, era mais magro que os demais da turma, sofrendo comen-
tarios maldosos de algumas cuidadoras. T’challa foi quem primeiro falou com o pesquisador
quando chegou a sala, ainda na primeira escola, foi quem me apresentou Homem-Aranha,
sob a alcunha de meu amigo. Muitas vezes, a sua aten¢dao era chamada por nao ficar quieto
na roda e, as vezes, era ignorado por falar muito baixo. Era uma das criangas apontadas com
problema de aprendizagem pelas professoras, porém um problema que ndo é relacionado dire-
tamente a uma doenca. Sempre imitava um super-herdi, mesmo quando nao estava brincando

com as outras criancas, mas somente as professoras da segunda escola percebiam.
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Bart, amigo dos super-herdis. Branco, gordinho, quase do tamanho do Aviador. Aproximou-se
muito do pesquisador na segunda escola. Ele recebia reclamag¢bes das professoras porque
“é preguicoso” ou porque “nao tem forca na mao”. Era colocado para escrever o seu nome
diversas vezes.

Princesa Jujuba, admirada pelas professoras por sua inteligéncia e beleza. Do tamanho do
Aviador, branca, usava acessérios como lacos e pulseiras. Ela se dava bem com a maioria das
criangas, era posta como uma grande estrela da classe por seu alto rendimento. Comportava-se
bem, mas, vez ou outra, era chamada a aten¢ao por estar brincando em hora inapropriada ou
estar fazendo muito barulho, assim como, vez ou outra, chamava a aten¢do dos outros alunos.
Mas suas puni¢cdes eram sempre mais amenas que as dos demais.

Figura5- Mary Kay Figura 6 - T’challa (Pantera negra) Figura7 - Bart

*"\ T

Figura 8 - Princesa Jujuba Figura 9 - Homem-Aranha

Fonte: arquivo pessoal
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Ocupar a sala de aula diante da demanda para pesquisar sobre dificuldades de aprendizagem
e de comportamento fez do pesquisador o destino natural dos encaminhamentos das crian-
cas com dificuldades, acontecimento que p0s a pesquisa em condi¢des de um dispositivo que
podia dar a ver o funcionamento dos mecanismos de patologizacdo-medicaliza¢do, assim como
problematiza-los.

Dessa forma, pela pesquisa se (re)constréi o mapa da sala, marcado pelos pontos de
anormalidade, a partir dos quais os tragados ébvios e naturalizados vao sendo feitos.

A canoa virou: as professoras diante da norma escolar

Neste tépico, analisamos mecanismos em exercicio na relacdo das professoras com as criancas
e com a escola. Chamamos aqui de mecanismos a combinacdo de acdes e eventos que pdem em
movimento a acdo de medicalizagdo-patologizacao da infancia. Observamos préticas docentes
marcadas pela falta de paciéncia, rigidez, marcagdes sexistas e disciplinamento do corpo.

No periodo de setembro de 2017 até maio de 2018, diferentes professoras assumiram a turma
em ambas as escolas por substituicdo das professoras principais em razdo de reunides ou for-
macoes. Além disso, quando a turma passou ao Infantil IV havia duas professoras titulares.
A primeira, assumindo por um més, era gentil com as criangas e se mostrava mais aberta as suas
falas, sendo substituida no més seguinte, por uma outra professora que ja tinha acompanhado
a turma em outro semestre, era severa e constrangia algumas criancas como modo de punir
o “mal comportamento”. No 3° més, ela foi substituida pela primeira professora que se tornou
titular e que concedeu entrevista para a pesquisa.

Para as professoras, Aviador e Bart tinham maior visibilidade. Enquanto para a primeira o Aviador
era a grande questdo da sala de aula, pela bagunca que causava, para a segunda professora,
com a auséncia dele no inicio do semestre letivo da escola, Bart ganhou foco por sua dificuldade
em concentrar-se e fazer a tarefa, algo demonstrado de maneira dura em comentarios da pro-
fessora dirigidos diretamente a ele:

Durante a execu¢do de uma tarefa nas mesinhas, a professora comecou a falar que
o diagndstico do Bart era “preguicite”, que ele ndo fazia o dever somente por falta
deinteresse e continuava ensinando-o com gritos (Didrio de campo, 19 de abril, 2018).

No primeiro dia em que encontrei com a professora na sala de aula, na rodinha,
ela me perguntou quem eu era, expliquei sobre meu Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCQ), dizendo o que eu estudava e porque estava |3, disse que estudava
sobre infancias e no caso do TCC focava sobre as queixas de aprendizagem sobre
criancas que tinham dificuldade de aprendizagem. Ela riu e perguntou se eu estava
conversando muito com o Bart, porque “esse tem dificuldade”. Bart, que estava
na frente dela, observou e escutou tudo, ndo achando nada engracado (Diario de
campo, 04 de abril, 2018).

As cenas nos levam a um dos mecanismos de medicaliza¢do-patologizacdo, a inferiorizacdo do
outro que é diferente, no caso, mediante a chacota a Bart em razdo da sua dificuldade de aprendi-
zagem feita pela “educadora”, na frente dele e provocando risos nas outras criangas. Assim, uma
régua e parametro alheio as singularidades se impde a todas as criangas. As diferencas associam-
-se a chacota, ao erro, a dificuldade. Colombani e Martins (2011, p. 5) apontam esse efeito como
proprio da relagdo entre o corpo identificado ddcil tornado alvo do poder: “perde-se completa-
mente o respeito pela diferenca do outro, o didlogo e a argumentacdo das necessidades individuais
e coletivas, a compreensdo das relagdes como, também, a possibilidade de troca e generosidade”.
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Ainferiorizacao do outro como consequéncia do ajustamento a um ideal de aluno-crianga apa-
rece também na rela¢do entre as outras criangas, quando identificadas a um bebé.

Um dos garotos comecou a chorar por ser posto fora da rodinha e por isso rece-
beu zombaria da professora que o chamou de bebé, comentando com as outras
criangas e os “convidando” a zombaria ao dizer: “olha, gente, agindo feito bebé&”,
que se juntaram a ela rindo. Mais tarde, nesse mesmo dia, Alice comegou a chorar
por incomodar-se quando avisei sobre a sujeira na sandalia que ela colocava na
boca, o que houve foi uma repeticdo da cena de zombaria, mas dessa vez sé por
parte das criangas que tomaram o primeiro choro do dia como exemplo, a profes-
sora agora se preocupava com Alice (Diario de campo, 05 de abril, 2018).

Dois aspectos chamam a atenc¢do: por um lado, o efeito da zombaria com o primeiro garoto,
apontado pela escola como portador de “dificuldade de aprendizagem”, produziu uma permis-
sividade para zombaria das demais criancas, que repetissem aquele ato de chorar, associado
ao comportamento indesejado do bebé. Por outro lado, para a professora, a Alice esta fora
dessa norma escolar. Por ela ja ter sido diagnosticada e ter “laudo de autista”, pode chorar.
Mas, para as criancas, ndo parece haver diferenca entre a Alice e os demais; nesse caso,
ela poderia sofrer zombaria de ser bebé, caso chorasse.

Em contraponto, durante o periodo de pesquisa, houve outra prdtica docente com as criancas
que pode ser observada a partir da troca de professoras:

Aterceira professora tinha em torno de 40 anos, formada em pedagogia e com curso
na drea de psicopedadogia. Aquela era sua primeira experiéncia como professora
da Educagdo Infantil, comentou algumas vezes comigo sobre sua inseguranca sobre
esse fato, porém foi a professora mais flexivel entre as trés, no que se refere a lidar
com as diferencas e dificuldades das criangas. Ela se mantinha sem gritar com as
criangas na maior parte do tempo. Porém ndo se desvencilhava das “regras” e vez ou
outra mostrava isso por ameacas ao tirar da rodinha ou deixar sem recreio, pois essa
seria a forma de garantir que as criancas aprendessem as regras, para nao terem
problemas futuramente (Didrio de campo, 16 de marco, 2018).

A nova professora apresentava uma crenca em um modelo ideal de pedagogia e seu modo
de ver as criangas era atravessado pela boa “adaptagdo as regrinhas da escola”, no entanto,
ao mesmo tempo se mostrava com um olhar diferente para as criancas, se distanciando de um
fazer medicalizante. A partir disso, nos questionamos se isso afetaria a sua percep¢do sobre
o ser crianga. Ao entrevista-la, perguntamos o que entendia por infancia e se havia uma forma
da crianga ser e agir:

N3o, eu acredito que certa ndo. As criangas sao direcionadas, as criangas tém
que se adaptar as regrinhas da sala. Nao sei se vocé percebe que tem dificuldade
de choro, de resisténcia e nés vamos trabalhando aos poucos o que é possivel.
Tanto é que tem crian¢a que com algumas semanas ja consegue se adaptar normal-
mente, varias. Dificilmente uma demora um pouco mais, ou dois. Inclusive, todos
aqueles, como vocé disse, que tém suas diferencas, eles conseguem se adaptar.
NJs temos casos de criancas em sala de aula que s3o autistas, mas que estao se
adaptando normalmente. Que consegue fazer as tarefinhas, que tém cuidador
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e que consegue “desarnar” [...]. Eu acredito nos combinados, nas regrinhas.
Mas padrdo, ndo. Se ele ndo vai se adaptando, a gente vai tentando de alguma
maneira, mas nds temos os combinados em sala de aula. Que é a hora da rodi-
nha, da historinha, é a hora de cantar ou entdo, assim, a crianga vai querer lanchar
na hora de cantar, na hora de fazer a tarefa, ndo pode [...]. Toda crianca tem sua
limitacdo. Aquelas que tém uma dificuldade de aprendizagem, eu vou trabalhar
com ela um pouquinho mais diferenciado e no tempo dela. Ndo vou for¢ar com
“vocé tem que aprender igual os outros”. Ela tem o tempo dela e a gente vai traba-
lhando com isso (Trechos da entrevista com professora da turma, 04 de maio, 2018).

A professora mostra preocupagdo ao se referir principalmente as criancas que seriam
“destoantes da norma”. Pontua a importancia de se considerar a individualidade de tempo de
suas aprendizagens, algo que ndo percebi na pratica das outras professoras, em que foi mar-
cante a postura agressiva e dura a exemplo das cenas envolvendo o Bart. O efeito do seu olhar
sobre o tempo afetava a sala de uma forma positiva. As criangas eram respeitadas, mesmo em
suas dificuldades. A elas era dada a oportunidade da falha sem uma represadlia dura e direta.
Havia paciéncia de espera pelo outro que vinha em outra velocidade.

Para essa professora, a oportunidade de pensar sobre a inclusdo se fez presente na sua forma-
¢do como psicopedagoga, sendo esse o tema de seu trabalho final. Parece positivo o investi-
mento e o crédito que se confere a formagao e a aquisicdo de um conhecimento especializado
sobre a condicdo diferenciada das criancas. Entretanto, preocupa o quanto a desautorizacao
do professor parece se relacionar com um enderecamento de saber a um terceiro, expert,
esvaziando a experiéncia como lugar de aprendizagem conjunta. Aintroducao e aadogao de medi-
camentos reforcam o “tratamento da diferenca” como um campo do qual o professor ndo sabe:

Eu acredito que seja importante, ndo sei a medicacdo, porque tem criangas que
ndo conseguem conviver sem a medicagdo, criancas que tem o TDAH, déficit de
atencdo, o autismo. Entdo, assim, pra ela poder ficar em sala de aula, até pra pré-
pria crianca poder se tranquilizar um pouco mais, né, e poder acompanhar as
outras, ela precisa, eu acredito que ela precisa, eu ndo sou um profissional da area,
nao sou um neuro, um psicélogo, mas eu acho importante esse acompanhamento,
um psicopedagogo. Eu acho importante (Trecho de entrevista com professora da
turma de 2018.1).

Desse modo, é preciso aten¢do como se efetuam as praticas inclusivas, pois, em sua maioria,
ndo incluem a diferenca. O seu caminho ocorre no sentido oposto, apagando-a. Como por
exemplo, a ideia de necessidade de acompanhamento com profissionais diversos para que
a crianga possa estar presente em sala de aula, ou seja, o caminho que permeia a tentativa de
igualar o diferente aos demais, para que sé assim se possa integra-lo a sociedade. Dessa forma,
tanto Aviador quanto Alice eram “incluidos” quando se tentava coloca-los sentados em roda,
mas, logo que saiam, eram esquecidos.

Em grande medida, isso ocorre porque esses discursos sobre a inclusdo ndao querem olhar
para esse outro, para a sua deficiéncia e para a sua diferenca, no sentido de aceitd-la como é:
“uma diferenca que se repete, mas ndo é igual em cada ser que se manifesta” (PAGNI, 2015, p. 99).

1 Modo defalarregional que expressa o ato de ensinar aleitura e escritaa uma crianga, ou seja, alfabetizar.
Também ha outros significados nesse mesmo sentido, como: desabrochar, aprender algo, despertar para.
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Esse afastamento de Alice e Aviador da rodinha foi revisto meses depois com a terceira profes-
sora dessa turma. Aviador e Alice ainda eram chamados a roda, mas algumas vezes se recusavam
a participar. Eram livres para isso. Em razdo do diagndstico, ficavam fora da roda e brincando
com as cuidadoras. No entanto, a roda se remodelou, na musica que era cantada: “A canoa virou/
Por deixd-la virar/Foi por causa da Maria/Que ndo soube remar/Se eu fosse um peixinho/E soubesse
nadar/Tirava a Maria/Do fundo do mar”. O nome “Maria” era trocado pelo nome daqueles que
estariam sentados a roda, incluindo o meu, das ajudantes e professora, porém também entravam
o de Alice e Aviador que comumente estavam fora da roda fisicamente. A roda era esticada até
eles, tendo seus nomes incluidos. Assim como também ocorreu com o pesquisador. Algo que tam-
bém ocorria nas atividades para que as criancas falassem o alfabeto relacionando a algo, como
“a de avidao”, quando se chegava na letra inicial de seus nomes eles eram trazidos novamente.

A roda existe como prética escolar normativa, mas pode ser transformada em resisténcia.
Ela possibilita troca de informacdes entre os participantes, através de conversas em seu curso.
Havia dias em que as criangas eram perguntadas sobre como tinha sido seu final de semana ou
perguntas quaisquer, tendo sua fala interrompida. No entanto, algo curioso aconteceu durante
uma aula da primeira professora da nova escola:

Na rodinha, antes de comecarem as musicas, algumas criangas falam, uma de
cada vez. Em determinado momento, a professora interrompeu uma crianca que
estava falando sobre seu final de semana abruptamente, comegando a falar sobre
outra coisa, ignorando o que ele estava falando. Entdo ele chamou a atengao dela
e disse: “Ei! Calma af, deixa eu terminar”, o que foi tomado de susto pela profes-
sora, que o deixou concluir o raciocinio” (Didrio de campo, 19 de abril, 2018).

Nessa hora, ocorreu uma pane no sistema: o que acontecia normalmente, que seria a profes-
sora mandd-los se calarem para que ela pudesse terminar de falar, ocorreu no sentido inverso.
O Orador (outra crianca da turma) impediu seu corte e se posicionou, ainda que ndo intencio-
nalmente, enquanto sujeito com fala. Dessa forma, os “bugs” de resisténcia desse sistema se
mostram no cotidiano escolar. Eis que novamente o poder circula, eis que a resisténcia se mos-
tra (ROSSI, 2014).

A educacao, visando os corpos produtivos, direciona os alunos o mais cedo possivel a certas
posicdes de poder. No entanto, as linhas de cddigo encontram um entrave nos “bugs” inseridos
pela criatividade infantil que substituem esses lugares fetichizados por outros:

Ele comegou a brincar com sua toalha, colocando ela no rosto. Quando a profes-
sora viu, falou: “O doutor F., né?”, ao que F. respondeu: “N3o! O ninja!”. “Enquanto
faziam a tarefa, Princesa Jujuba comentou que quando crescesse ia ser doutora,
mas seria doutora brinquedo” (Didrio de campo, 11 de abril, 2018).

O poder tem natureza circular, que em seu percurso apresenta brechas e dai surgem contramo-
vimentos, quebrando as regras discursivas que o iniciaram (ROSSI, 2014). Onde ha poder, hd tam-
bém resisténcia, os “bugs” desse sistema. Seja na exigéncia de escuta, na desconfiguragao da
rodinha, no repensar dos lugares do adulto e da crianga, ou nas imagens do menino e da menina.

A partir do que foi mostrado, a pesquisa nos apresentou trés principais mecanismos que man-
tém relagdo com as prdticas de medicalizagdo-patologizagdo ou que dao sustentagdo a eles.
O primeiro mecanismo é a presenc¢a do pesquisador imposta como estagidrio, em uma tenta-
tiva da escola de reiterar o lugar da anormalidade como responsabilidade da expertise da psi-
cologia enquanto ciéncia de adequagao dos sujeitos a parametros previamente estabelecidos.
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O segundo mecanismo consiste na padronizagdo das criancas ao estabelecerem subjetividades
e comportamentos como “normais e “em dicotomia” os como “anormais”.

Foivisto como o lugar de Aviador, Alice e Bart era o daqueles que necessitam de corre¢ao, daque-
les que incomodam, que geram tensdo e que demonstram as falhas no sistema educacional,
ao se verem perdidos na necessidade de darem conta da cisdo abrupta da norma. Ndo neces-
sariamente todos eram vistos da mesma forma, enquanto com os meninos havia uma atuagao
mais incisiva, os comportamentos de reclusdo e silenciamento de Alice ndo eram rechacgados,
pois ndo tensionavam a norma, nao geravam incémodo na sala e o seu laudo médico a reduzia

o«

a ele, “agia, pois era autista”, “era autista por isso agia de tal modo”.

Por fim, a pratica docente disciplinadora surge como terceiro mecanismo, através da atu-
acdo dos professores para garantir a poda daquilo anteriormente posto como “anormal”.
Essa prdtica visa a produc¢do do aluno “normal”, uma tentativa de alcangar o aluno idealizado.
E uma acdo que reproduz a légica de educac¢do bancéria, ndo por ma-fé, mas pela estruturagdo
que encontramos no sistema educacional hierdrquico, cartesiano e normativo, onde a Unica
professora mais aberta a inclusdo dos alunos era aquela menos cheia de certezas e que apren-
dia parte de sua docéncia com a classe.

Conclusao: por um ato final

Na parede de um botequim de Madri, um cartaz avisa: Proibido cantar.
Na parede do aeroporto do Rio de Janeiro, um aviso informa:

E proibido brincar com os carrinhos porta-bagagem.

Ou seja: Ainda existe gente que canta, ainda existe gente que brinca.

(Eduardo Galeano - Livro dos abracos)

O percurso da pesquisa se deparou com diferentes estratégias de normatiza¢do, as quais se
mostraram ligadas, direta ou indiretamente, ao processo de medicalizagao-patologizacao
e foram distribuidas nas diferentes relagbes entre os atores, percorrendo a teia de forgas do
campo escolar.

Enquanto as professoras distinguiam os alunos que ndo aprendiam ou se comportavam mal
com o marcador “crianca com transtorno”, para as criancas a distincdo se dava marcando
a crianca diferente como bebé. Nesses casos, ainda que rebaixados da sua categoria de crianga,
continuavam sendo tratados de forma igual aos demais pela maioria do grupo, o que ocorria
com Aviador e Alice, que estavam sujeitos a risadas tanto quanto os outros. Isso diferia da desig-
na¢do de “anormal” conferida pelo adulto-professora, o que gerava um tratamento diferen-
ciado em fungdo do diagndstico.

As diferencas que causavam mal-estar na sala, observadas entre as criancas, eram traduzidas
pelas professoras em sintomas de uma patologia, processo que pode ser lido como pratica de
medicalizagdo-patologizacdo. Como desdobramento, os médicos, psicélogos e psicopedago-
gos, por seus saberes enquanto especialistas, eram convocados a falar pela/sobre a crianga em
prol de resolver ou apaziguar essa patologia. O dispositivo da pesquisa e a recusa a estar passiva-
mente neste lugar naturalizado puseram em andlise duas imagens distintas da pratica em psico-
logia escolar: aquela que endossa as praticas de normatiza¢ao e a aquela que aposta na poténcia
dos encontros com as criancas e atores escolares e nos efeitos disruptores desse encontro.
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O silenciamento do diferente foi um dos efeitos dos processos de medicalizagdo-patologizacao
durante a pesquisa. Ndo se perguntava ou escutava os que se mostravam diferentes do que era
esperado. Ndo se gastava tempo em tentar entender a voz baixa, o gesto estranho com a mao
ou o choro, essas a¢des e caracteristicas eram apenas postas na categoria de “estranhezas”
ou de doencga.

No entanto, no meio desse jogo entre praticas e efeitos, eram feitas aberturas que suspendiam
0 processo e o induzia a transformar-se através das praticas de resisténcia que possibilitam
a abertura ao questionamento do fazer educacional que se mostra adoecedor para seus dife-
rentes atores.

A medicalizacdo-patologizagdo, embora tensione as forcas entre criancas-professores-corpo
gestor e produza opressGes, também encontra resisténcia: na imaginacdo que persiste,
no saber que a crianca que ndo sabe mostra, na fala do que exige escuta. A educacdo resiste em
seus meios, por mais violenta que possa ser quando se sujeita aos caprichos do neoliberalismo
homogeneizador.

Essas resisténcias mostram que a escola ainda é espago de poténcia, que as particulas que
resistem a essa normatizacao ainda flutuam férteis pelo ar escolar, vindas de diferentes forcas,
a espera de serem cultivadas por alguém disposto a transformar as normas, despratica-las.

A pesquisa foi verbo de a¢do. Desde sua entrada promoveu a bagunca no palco, desorganizou
posicdes, por sua estranheza em relacdo aquele espago que ndo lhe cabia; aquele cotidiano foi
alterado, assim como a pesquisa, que se deparou com o desafio dos pesquisadores adentrarem
um local desconhecido e se depararem com a norma.

A pesquisa, ainda, reforcou que, ao investigar sobre a escola, o que ha de mais importante nao
é apenas apontar a falha, mas provocar o sistema, levantar o questionamento dentro da insti-
tuicdo. Nesse sentido, dar visibilidade as resisténcias e capacidades inventivas dos muitos atores
que tecem o cotidiano escolar é uma forma de promover possibilidades de mudanc¢a nas deman-
das sociais sobre a educagdo, pedagogia, psicologia e demais saberes que lidam com a Educagao
Infantil. Assim, ainda que de forma sutil, é possivel o fortalecimento de uma revolu¢do da estru-
tura educacional acerca da medicalizacdo-patologizacdo. Aos poucos, consegue-se fazer buracos
nesse muro, dando vida aos seus atores, permitindo e apostando na construgdo de algo novo.
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O presente artigo aborda a medicalizagdo-patologiza¢ao da infancia no contexto escolar
a partir de pesquisa realizada com uma turma de Educac¢do Infantil em escola publica de Sobral/
CE, Brasil. Inspirados na cartografia, utilizamos observacdo participante, com a inser¢ao de um
dos pesquisadores em sala de aula, além de didrio de campo e entrevista com a professora,
para producao de achados. Para discussao tedrica, incluimos estudos genealdgicos dos modos
de subjetivacdo infantil e abordagens critico-politicas sobre a medicalizacdo e patologizagao,
na interface Psicologia e Educa¢do. Por meio desta pesquisa, visualizamos for¢as de controle
e agenciamento social sobre as diferencas exercidas sobre as criancas e produzidas por elas,
coexistentes as linhas de resisténcia a esse controle e que insurgem nas a¢des das criangas,
da professora e da pesquisa. Assim, a partir de analises micropoliticas do cotidiano escolar,
apostamos na poténcia para emergéncia de resisténcias em um campo de controle da vida que
repercute na institui¢ao escolar.

medicalizagdo, patologizacao, educacao, infancia, cartografia.

Resistencias, infancias y comprimidos:
medicalizacién-patologizacion de los nifios y las nifias en el ambito escolar

Este articulo trata sobre la medicalizacién-patologizacién de la infancia en el dmbito escolar.
A partir de lainvestigacion emprendida con una clase de Educacién Infantil de un colegio publico
de Sobral/CE, Brasil. Guiada por cartografia, utilizamos la observacién participante, a partir de
la insercién de un de los investigadores en el aula y para la produccién de hallazgos, utilizamos
entrevista con una profesoray diario de campo. El marco tedrico incluyd estudios genealdgicos
de modos de subjetivacidon infantil y abordagens critico-politicas sobre medicalizacién
y patologizacidn, en lainterfaz psicologia y educacidn. A través de la investigacidn, visualizamos
fuerzas de control y agencia social sobre las diferencias desempefiadas entre los nifios
y reproducidas por ellos, coexistentes a las lineas de resistencia a este control que se alzan en
las acciones de los nifios, docente e investigacion. Asi, a partir de analisis micropoliticas de lo
cotidiano escolar, apostamos en la potencia para emergencia de resistencias en un campo de
control de la vida que influencia la institucién escolar.

medicalizacidn, patologizacién, educacidn, infancia, cartografia.

Resistances, Childhoods and Pills:
medicalization-pathologization of children in the school setting

The present paper approaches medicalization-pathologization in a scholar context.
Theresearch was developedin akindergarten class of a public school at Sobral/CE, Brasil. Guided
by Cartography, the study used participant observation, as one of the researchers attended in
class, and produced its findings through tools such as a field diary and interview with a teacher.
The theoretical frame included genealogical studies of childhood subjectivation, as well as
a critical-political approach about medicalization-pathologization onits educational psychology
interface. The research sheds light over the lines of control and social agency regarding
differences that arise in school life by what is done to children and reproduced by them. On the
other hand, the study makes visible lines of resistance to these controls, by children, teachers
and research acts. Then, departing from the micro political analyses of scholar daily life,
we bet on the potential of resistance emergence at a field of life control that influences
scholar institutions.

medicalization, pathologization, education, childhood, cartography.
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