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Introducao

O tema deste estudo é protagonismo e juventude, escolha efetuada a partir de reflexdes
emergentes no campo da psicologia acerca da infancia/adolescéncia, participagao
social, educacdo e cidadania. Os jovens se reconhecem como protagonistas? Quais
condicdes a escola oferece para que jovens sejam protagonistas? Qual o papel da escola
na potencializagdo do protagonismo? Para entendermos essa questdo, é importante
lembrarmos brevemente da histdria das criancas e adolescentes.

Apesar de situada em territorialidade e temporalidade histéricas eurocentradas,
impedindo procedimentos analiticos e interpretativos generalizaveis, Ariés (2006) nos
oferece pistas para compreendermos, por aproximacao, a construcao histdrica e social
das infancias e adolescéncias. No periodo de grandes transformacdes histdricas, do
século XIl'ao XVII, o autor mencionado afirma que a nocado de infancia tomou diferentes
conotagdes dentro do imaginario social das sociedades ocidentais. As criancas teriam
equivaléncia aos jovens e adultos por terem seus cotidianos indiferenciados dos
deles, sem um cuidado especial para suas necessidades ou reconhecimento de suas
particularidades.

Com a mudanca demogréfica, econémica, religiosa e politica, a constru¢dao de uma
infancia que necessitava de atencdo especializada e protecdao ganhou corpo, alterando
as relagdes familiares, afetivas e as praticas sociais destinadas a esse publico. Entre
essas, gradativamente houve a correlacdo estreita das criangas com a vida doméstica,
sua inclus@ao em instituicbes como a escola, e, com isso, sua exclusdo da participacao
na vida publica e coletiva (PIRES; BRANCO, 2007). A distancia posta entre as pessoas
novas e a participacao social faz com que criancas e adolescentes sejam desautorizados
a expressarem suas opinides, o que restringe ou impede o aprendizado da partilha de
ideias, bem como das diversas possibilidades de participagdo no mundo (CASTRO, 2001).
Esse é um dos fatores importantes para compreensao do protagonismo juvenil, o qual
aponta, também, a importancia de incluir a perspectiva dos jovens nas pesquisas.

Acreditamos que a categoria juventude ndo é determinada por uma idade fixa,
como indicam estatutos, organizagdes e leis federais, nem se dd de modo unico e
universal (ZANELLA et al., 2013). Antes, entendemos que essa experiéncia geracional,
encontrando-se localizada em condi¢bes sociomateriais especificas, se faz plural e
diversa. Para pensar esse aspecto, € importante compreender a interseccionalidade
que marca a relagao das pessoas com o mundo, suas condi¢des de classe, de género e
sexualidade, de geracao, de raca/etnia, seus territdrios, bem como a articulagdo entre

todos elas (RIBEIRO, 2017; AKOTIRENE, 2018).

De acordo com a Politica Nacional da Juventude (PNJ), a experiéncia da juventude “é uma
condic¢do social, parametrizada por uma faixa-etaria, que no Brasil congrega cidadados
e cidadas com idade compreendida entre os 15 e 0os 29 anos” (CONSELHO NACIONAL
DE JUVENTUDE, 2006, p. 5). Embora muito recorrente na literatura especializada da
area, e com forte influéncia de certa leitura etapista e sequencial da Psicologia do
Desenvolvimento Humano, essa concepc¢do tende a fixar a juventude em determinados
estratos etarios. Estatendéncia, que é tedrica, metodoldgica e analitica, por vezesresulta
na descomplexificacdo e na despolitizagao da categoria juventude, pois “ser jovem no
Brasil contemporaneo é estarimerso — por op¢ao ou por origem — em uma multiplicidade
de identidades, posicGes e vivéncias” (CONSELHO NACIONAL DE JUVENTUDE,
2006, p. 5).
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TEMAS EM DESTAQUE

Ja a expressao protagonismo, nesse cendrio de debate, frequentemente tem sido conce-
bida em associacdo aos termos jovem e juventude para fazer referéncia “a sua
participacdo social visando a superacdo das adversidades vividas por eles e suas
familias” (SOUSA; XIMENES, 2019, p. 3). Pires e Branco (2007) explicam que a palavra tem
origem no grego protagonistés, o ator principal do teatro. O protago-nismo juvenil, entao,
seria uma acao formativa que acontece por meio da acdo de jovens, os quais participam
socialmente para construir a cidadania, as politicas publicas, fazem parte de movimentos
estudantis e outras formas de militancia (BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009).

Embora ndo unanime, a utilizacdo dessa concepcao de protagonismo tem sido
amplamente utilizada no sentido de perspectivar e favorecer a participagao social ativa
dos jovens, sobremaneira daqueles tributarios das classes menos favorecidas. Frente
a necessidade de enfrentar problemas de exclusdo social da juventude brasileira, essa
abordagem se apresenta como um modo politico estratégico de conceber o jovem
como um sujeito de direito e agente ativo do desenvolvimento social (ABRAMO, 2005).
Notadamente, inferimos que este termo é atravessado por multiplas possibilidades de
significagdo social, cultural e politica; caracteristica que tanto o torna uma categoria
analitica plural quanto um “fértil objeto de estudo” (FERRETTI; ZIBAS; TARTUCE, 2004,

p. 412).

Contemporaneamente, também se percebe o emprego tedrico e pratico da categoria
protagonismo juvenil fortemente associado a ideia de participacdo. E esta, por sua
vez, poderia ocorrer em diversos horizontes da vida publica; como é o caso dos
contextos escolares e educacionais, politicos, religiosos, culturais e organizacionais.
Mas é preciso reconhecer as contradi¢des que o uso do termo carrega em si, sobretudo
quando associado a relacdo direta e causal entre protagonismo e participacdo. Isso
porque as sociedades somente superariam suas contradi¢bes e se moveriam rumo a
democratizacdo radical por meio da participacdao popular (FREIRE, 2008), ndo havendo,
nesse sentido, uma relagdo causal e/ou espontanea na relacdo entre protagonismo
e participacdo social, mas sim uma rela¢do politica. Afinal, é a participacdo popular
nas decisbes politicas que permite as massas, até entdo imersas em dada realidade,
renunciar a condicdao de expectadoras e exigir uma educag¢do voltada a decisdo e a
responsabilidade social e politica (FREIRE, 2008).

E importante lembrar que existem diferentes modelos de participacdo que revelam
justamente o oposto do protagonismo juvenil. Entre eles: a participacdo manipulada,
controlada pelos adultos; a participagdao simbdlica, em que a presenca dos jovens
ocorre apenas como uma representacao dissimulada; e a participacao decorativa ou
alegdrica, na qual os jovens estdo presentes, mas sem exercer influéncia real (COSTA,
2000). A participacdo geradora de protagonismo é um exercicio de voz ativa, de ndo
silenciamento, de decisdo, de direito a cidadania que “se acha em relacdo direta e
necessdria com a pratica educativa-emancipatéria” (FREIRE, 2008, p.73). Portanto, o
sentido ético-politico do protagonismo juvenil, que pode ser erigido pela educacao,
requer a atuagao dos jovens por meio de uma insercao construtiva em questdes que os
atingem no seu microcosmo ou mesmo questdes sociais mais amplas; e € ai que reside o
poder transformador do protagonismo popular.
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Escola e protagonismo juvenil

No cendrio escolar, a nogdo de protagonismo juvenil tem sido compreendida como
um processo no qual o jovem é o elemento central da pratica educativa. A atuacdo
juvenil ativa em todas as etapas da sua experiéncia de escolariza¢do é decisiva para
proporcionar uma participacdo significativa e o pertencimento aos ambientes politicos,
sociais e institucionais que se traduzem na sua realidade mais imediata. Promover
rotinas e experiéncias de participa¢ao criativa, construtiva e solidaria na solu¢do de
problemas reais da escola, segundo Costa (2000), seria uma maneira efetiva de favorecer
a construcdo da autonomia do jovem por meio do seu protagonismo. Além disso, uma
concepcao politica e pedagdgica de protagonismo juvenil deve pressupor que essa
experiéncia implica no necessdrio e sistematico didlogo com a comunidade, pois sem
conhecer o entorno da escola, suas demandas e seus problemas, a educac¢ao nao fara
sentido aos educandos, tampouco aos educadores (BRUNI, 2017).

Ao discutir a relagao entre protagonismo juvenil e educacdo formal no Brasil, Costa
(2001, p. 9) utiliza o termo protagonismo para designar “a participacdo de adolescentes
no enfrentamento de situagdes reais na escola, na comunidade e na vida social mais
ampla”. Para o referido autor, essa concepcao de protagonismo, na pratica educativa,
culminaria em um método de trabalho cooperativo fundamentado na pedagogia ativa
onde a dimensdo do ensino, tradicionalmente centrado no docente, cede espaco para
uma experiéncia protagonizada pelos estudantes; acompanhados pelo docente. Por
essarazdo, a escola seria considerada “como fonte de iniciativa (acdo), liberdade (op¢ao)
e compromisso (responsabilidade)” (COSTA, 2001, p. 39). Enquanto lugar do dissenso,
negociagao, colaboracao e afirmagdo das diferentes formas de vida/pensamento; a sala
de aula ndo mais “formaria um grande quadro Unico, com entradas multiplas, sob o
olhar cuidadosamente ‘classificador’ do professor” (FOUCAULT, 1987, p. 135). Ela seria
o ponto de irradiagao do protagonismo juvenil, pois geralmente é o primeiro espaco
publico frequentado de modo sistemdtico pela maioria das pessoas. Eis por que os
processos de escolariza¢ao carregariam em si o potencial de serem uma experiéncia de
partilha justa do poder. E o protagonismo juvenil seria uma forma de “democratiza¢ao
do poder” (FREIRE, 2008, p. 74), na e pela educacdo escolar.

Com essas contribuicdes, somadas as mudangas sociais e politicas que envolvem
0s jovens, propomos observar os espacos pelos quais esses atores circulam em seu
cotidiano, como no caso da escola (foco do debate aqui proposto), considerada hoje um
direito, cuja oferta consiste num dever do estado e das familias.

A escola, a partir do século XVIII, tornou-se o espacgo social destinado a construcao de
sociabilidades e civilidades, bem como de prepara¢ao para o mundo de trabalho. Arendt
(2016) entende que a escola é um local privilegiado para a insercdo das criancas e jovens
na aprendizagem para a vida publica. Entretanto, segundo Pfeiffer (2001, p. 30), essa
instituicdo exerce um tipo de poder que, historicamente, busca “homogeneizar sentidos,
produzindo consenso, apagando a diversidade”. A esse respeito, Foucault (2003, p.
182) também oferece decisivas referéncias que permitem “[...] captar o poder em suas
extremidades, em suas Ultimas ramifica¢cdes. La onde se torna capilar, manifesto nas suas
formas e instituicdes mais regionais e locais”. Isso nos ajuda a compreender o quanto
o poder da disciplina exercido pelas instituicoes escolares produz realidade, campos
de inteligibilidades, rituais da verdade, corpos e subjetividades, isto €, o individuo e
o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa producdo (FOUCAULT, 1987).
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Assim, por um lado, apresenta-se aos estudantes perspectivas absolutas de mundo,
de comportamento e de subjetividade, correspondentes a padrbes universais e
hegem®énicos dominantes, que pouco dialogam com as suas experiéncias de vida; e, por
outro lado, permite-se pouca participacdo na constru¢do de seus ambientes escolares e
processos de aprendizagem.

Eimportante marcar que criancas e adolescentes compartilham o mundo com os adultos,
0 percebem e, a0 mesmo tempo, sdo capazes de falar sobre ele, de critica-lo e muda-lo
(PRETTO, 2021). Apesar disso, a critica foucaultiana a escola demonstra como o “olhar
pandptico” que ela exerce sobre os corpos dos estudantes expressa a maneira como a
disciplina faz “(...) funcionar o espaco escolar enquanto uma maquina de ensinar, mas
também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (FOUCAULT, 1987, p. 134) e de fazer
obedecer; contrariamente a uma politica pedagdgica participativo-protagonizante.

Por outro lado, Freire (1980) e Arendt (2016) salientam a condi¢do de nossa existéncia
de ndo apenas estarmos no mundo, mas estarmos ‘“com’” o mundo, o que resultaria
na expansao da participacao de cada um nas realidades vivenciadas. A escola é uma
instituicdo social que impacta a cultura, histdria e o tempo em que se esta vivendo. Ela
tem a funcdo de cuidar, educar e formar para a cidadania. Dai porque a participacdo
ativa dos estudantes nos seus processos de escolariza¢ao, bem como nas decisGes que
envolvem os rumos da vida escolar, se torna um direito inaliendvel. A garantia desse
direito é dever irrefutdvel da escola, ja que é por meio dele que o protagonismo juvenil
se torna uma experiéncia de liberdade concreta, isto é, um mecanismo promotor de
justica, inclusdo social e cidadania.

Nessa busca pelo reconhecimento da expansao da participacao na construcdao da
realidade e pensando a juventude como criadora, cabe perguntar: os jovens percebema
escola como potencializadora de protagonismo?

E necessdrio refletir que nem sempre existe o incentivo a participacdo dos estudantes
nos processos de decisdao no ambiente escolar, mesmo havendo dispositivos voltados
a essa finalidade, como o grémio estudantil, os conselhos de classe e a reunido de pais
e educadores (MARTINS; DAYRELL, 2013); essa situacdo dialoga com a falta de inclusdo
dos jovens no debate de questdes relacionadas as politicas de forma ampla. Na visdo de
Santos (2018) e Pretto (2021), tais questdes seriam mais efetivas se os jovens fizessem
parte dos processos de decisdo, visto que eles tém demandas direcionadas ao Estado,
0 que representa um desafio tanto para a sociedade quanto para os governantes.
O envolvimento ativo das criancas, adolescentes e jovens nos seus processos de
escolarizagdo, desde as experiéncias mais micropedagdgicas em sala de aula até aqueles
que envolvem esferas mais globais no sistema escolar, seria um caminho potente para a
criagao de uma cultura da protagonismo educacional e social.

Em busca do reconhecimento de produgbes sobre a temadtica, realizamos um
levantamento de artigos publicados em bases de dados cientificas, como a Scientific
Eletronic Library Online (Scielo), a Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias
da Saude (LILACS) e a Biblioteca Virtual em Sadde (BVS-Psi), usando as seguintes
palavras-chave: protagonismo, participagdo social e autonomia associadas a criangas,
adolescentes, infantil, juventude e escola. Resultante dessa investigacao, que ocorreu
em fevereiro de 2019, 12 artigos foram analisados. Notamos que esse material foi
publicado entre os anos de 2004 a 2018, demonstrando ser um tema que vem sendo
debatido e pesquisado com maior énfase desde o inicio do século XX, principalmente
nas areas de educacao, psicologia, pedagogia, filosofia, histdria e ciéncias sociais.
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Entendemos que, na psicologia, em especial, o debate sobre protagonismo deve ser
considerado importante, pois essa drea do conhecimento estuda a constituicao das
pessoas e sua relacdo com o mundo (BOCK, 2008).

Notamos, em publica¢des encontradas nas referidas bases de dados, que a adolescéncia
frequentemente estd associada a algo que estd a margem da sociedade - privagao
de liberdade, infra¢Ges, violéncia, drogas, adoecimento etc. Existem poucos artigos
que falam de uma juventude protagonista responsdvel por construir. Assim, termos
como participacdo social, autonomia e liberdade sao pouco pesquisados na infancia e
na adolescéncia. Das pesquisas encontradas, apenas trés utilizaram como método a

pesquisa de campo.

A partir dessas reflexdes, buscamos analisar se os jovens identificam a escola como
potencializadora de protagonismo. Para tal, foi investigado junto aos jovens se eles
identificam que s3o e podem ser protagonistas, se eles se reconhecem como parte e
sdo engajados nos projetos que a escola oferece. Além de investigar se esses jovens
participam e querem participar dos projetos escolares, refletimos sobre a importancia
da escola no desenvolvimento do protagonismo e da participacao social dos jovens, uma
vez que esse ambiente pode favorecer tanto o acesso ao conhecimento quanto arelacdo
dos jovens com a arte, a cultura e a politica.

Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa se caracterizou por uma abordagem qualitativa, exploratdria, de campo
e com corte transversal, com o objetivo de possibilitar a aproximag¢ao com os pontos
de vista dos jovens sobre um tema pouco explorado em seus cotidianos. A técnica do
grupo focal foi entendida como ideal, uma vez que os participantes tém a oportunidade
de debaterem coletivamente a partir de questGes provocadas pelas pesquisadoras.
Para realizar o grupo focal, é necessario que haja “alguma vivéncia com o tema a ser
discutido, de tal modo que sua participacao possa trazer elementos ancorados em suas
experiéncias cotidianas” (GATTI, 2005, p. 7).

O presente estudo foi realizado em uma escola publica da Regido Metropolitana de
Floriandpolis, em quatro encontros com duracao aproximada de 45 minutos, visto a
disponibilidade da coordenadora e da professora em ceder um hordrio para a realiza¢ao
das atividades. Foram respeitados os cuidados éticos relativos a participacao de seres
humanos em pesquisas, tais como as resolu¢ées n° 466/12 e n° 510/16 (CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE, 2012, 2016), sendo o estudo aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (protocolo 3.525.807).

Os participantes da pesquisa estavam matriculados no 1° ano do ensino médio e
integravam o Ensino Médio Inovador (EMI), programa do governo federal que vinha
sendo inserido nas escolas publicas de forma experimental, culminando com a proposta
da reforma do ensino médio brasileiro, sob a Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017). No
contraturno do periodo de aula realizavam atividades de cultura e esporte.

O grupo focal foi realizado com oito jovens, sendo dois meninos e seis meninas, entre
15 e 17 anos, que demonstraram interesse espontaneo em participar da pesquisa apds o
convite feito a turma. De acordo com suas autodescricdes, trés se identificaram como
pardos, quatro como brancos e uma jovem como negra. O tempo de frequéncia na
escola variou de dois meses a trés anos. Sete dos participantes frequentavam aulas de
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teatro, e um deles aulas de basquete — projetos oferecidos pelo EMI no contraturno. Uma
das participantes integrava um grupo de danca ndo pertencente a escola e trabalhava
como babd. Os nomes utilizados ao longo da analise sdo pseuddnimos e foram escolhas
dos préprios jovens, a saber: Pedro, Julinha, Gomes, Déborah, Ludwig, Leh, Zamaclei,
Tolentino.

O grupo focal aconteceu no patio da escola, em um local onde os jovens se sentiam
mais confortdveis e que resguardasse ao méximo suas declara¢des. Os encontros foram
gravados em dudio, transcritos e registrados em didrio de campo. Além do levantamento
das informagdes pessoais de cada jovem e da turma, foram trabalhados temas como:
cotidiano escolar, praticas escolares, juventude, protagonismo e a participacao social.

As informagbes provenientes dos encontros foram submetidas a analise de conteutdo,
conforme proposto por Bardin (2011). Ao transcrever as falas dos jovens, foram
correlacionados os objetivos da pesquisa, os achados no campo e o referencial
tedrico estudado. Partindo dessa organizacao inicial, seguiu-se para a categorizagao
das informagdes, demarcando as convergéncias e divergéncias acerca das tematicas
abordadas - o cotidiano escolar, anogao de juventude, de protagonismo, de participagao
social e as praticas estimuladoras do protagonismo.

O cotidiano escolar no EMI

Para iniciar a andlise dos achados no campo, consideramos fundamental conhecer o
cotidiano dos jovens e a especificidade de seu curriculo escolar. Os participantes tém
aula todos os dias da semana, no periodo vespertino, e duas vezes na semana, pela
manhg, realizam atividades relacionadas ao EMI. Observamos que eles seguem a rotina
social mais ampla, possuem seu tempo segmentado e com hordrios pré-estabelecidos.
Essa sistematizacdo do cotidiano, segundo Foucault (1987), influencia na constituicao
dos sujeitos e nos modos como as instituicdes operam.

O EMI é um programa do governo federal que tem como objetivo oferecer um curriculo
que,conformeoart.3°daResolu¢don®4,de25deoutubrode2016 (BRASIL,2016), promova
a iniciagdo cientifica, valorize a relagdo entre teoria e pratica, utilize novas tecnologias e
diversas metodologias, além de buscar o desenvolvimento do protagonismo. Esse projeto
deve se efetivar por meio de atividades como: acompanhamento pedagdgico (lingua
portuguesa e matematica); iniciacdo cientifica e pesquisa; mundo do trabalho; linguas
adicionais/estrangeiras; cultura corporal; producdo e frui¢do das artes; comunicacao,
uso de midias e cultura digital; e protagonismo juvenil.

Conforme relatos dos jovens, foi possivel notar que a escola ainda estd se adaptando
ao EMI. Isso porque, a premissa de realizar aulas mais dinamicas e com maior
experimentacao e pratica nao tem sido ainda uma realidade, visto que as aulas ndo se
diferenciam substancialmente das do ensino regular.

Os jovens contaram que aceitaram fazer parte do novo curriculo sem saber como as
aulas ocorreriam, e que ndo foi uma escolha espontanea, porque foram convocados pela
coordenacdo. Essa situacao nos leva a refletir sobre as condi¢des para o protagonismo
nesse projeto do EMI, assim como na maioria das atividades propostas aos jovens pela
instituicdo escolar. De acordo com Castro (2001, p. 29), “um sujeito de direitos sé o é na
medida em que sua a¢do é[...] considerada valida, e manifestacdo singular do seu ser, em
que pesem as diferencas entre os diversos agentes”. Para além das leis, é imprescindivel
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para praticas de participa¢do social efetiva, a coopera¢ao entre jovens, criancas e
adultos, em que se validem as acdes e a tomada de decisao de todos, sendo a escola um
espaco potente para trabalhar esse processo (PRETTO, 2021).

Os jovens destacaram que se sentiam tratados de maneira diferente por professores e
coordenadores por fazerem parte do EMI. Um dos pontos destacados foi a exigéncia por
maior responsabilidade, como observado na fala do participante Pedro: “no EMI eles te
tratam como se tu fosse mais velho[...] como se a gente tivesse um olhar diferente”. Além
desse ponto, a grande quantidade de trabalhos e informag6es que geram cobrangas
provenientes da escola faz com que se sintam desconfortaveis e sobrecarregados. Os
jovens citaram também o cardter de “experimentacdo” do projeto: “tudo que eles
querem experimentar eles jogam para a gente” (Julinha); “sé que eles ndo percebem que
a gente ndo aguenta, sabe?” (Pedro). Nesse sentido, eles relataram que se viam tratados
como se precisassem fazer tudo demarcado, “que nem uns ratinhos”, conforme fala da
participante Julinha.

Rela¢ées e conflitos

A

Os jovens problematizaram a postura dos professores em relacdo a resolucao de
problemas individuais; eles se sentem humilhados com essa forma de comunicagdo, que
ocorre na frente da turma, sem cuidados, o que torna a escola um lugar ndo acolhedor:
“eu s6 ndo gosto da postura de alguns professores em humilhar a gente, a gente ja é
humilhado o tempo todo aqui dentro [...] ficam falando um monte de coisa” (Julinha).
Diante dessas falas da jovem, é possivel perceber que tal forma de comunica¢do torna a
escola menos atrativa, gerando constrangimentos e ndao permitindo a abordagem direta
e aberta sobre as situagdes em sala de aula.

Durante os encontros, os participantes alegaram que as coordenadoras e professores
ndo consideram a raiz do problema, apenas as notas baixas e os comportamentos ditos
inadequados: “eles querem ver da gente ndo é o que a gente é” (Julinha). Analisar as
situacOes olhando apenas para o individuo, sem reconhecer a complexidade de sua vida
(a interseccionalidade constitutiva), leva a entender a aprendizagem como dependente
apenas dos jovens, desconsiderando o contexto mais amplo e a prdépria dinamica da
escola, como analisa Rego (1995).

Os temas propostos pelos jovens sao desconsiderados e desrespeitados, segundo suas
percepcdes. Um dos participantes relata que a hierarquia impede que sejam escutados,
“a gente querendo ou ndo ainda é uma classe social abaixo deles e pra eles a gente
ainda n3o tem a mesma experiéncia, eles acham que o que eles pensam estd sempre
certo” (Pedro). Observamos que a voz dos adultos tende a ser preponderante, havendo
pouco didlogo. Assim, a questao geracional impacta no cotidiano escolar, visto que
nestes casos, por serem mais velhos e terem uma posicao de poder, os professores
ndo reconhecem os jovens. Além disso, notamos que eles querem um tratamento mais
igualitdrio, como pessoas capazes de tomar decisdes: “e ndo como se a gente fosse
molequinho irresponsavel; eu acho que ia melhorar a situacdo” (Pedro).

Para Rego (1995, p. 90), “o adulto é considerado o homem acabado, pronto e completo”;
aquele a quem se deve seguir e quem deve “ser exigente e rigoroso na tarefa de
direcionar, punir, treinar, vigiar, organizar contelddos”. Nessa mesma linha, Foucault
(1987, p. 106) adverte que o papel da escola e dos educadores, neste sentido, ocorre para
“formar individuos submissos [...] as limitacdes do corpo implicam entre o que é punido
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e 0 que pune uma relacdo bem particular”. E possivel notar, com isso, um prejuizo nas
relagdes entre aluno-professor, pois mantém-se relacdes desiguais ao invés de criar um
espago democratico, de maior horizontalidade.

Ao mesmo tempo, os participantes reconhecem que alguns professores o enxergam
como sdo. Eles veem “potencial na gente, ndo querem que a escola seja como é” (Julinha).
Nesses casos, os professores procuram escuta-los e lidar com a turma com base em suas
realidades. Ao dar exemplo de uma docente, a participante ainda explica: “ela vailidando
com a gente, como se a gente fosse gente, e ndo como se a gente fosse um bando de
gado e vai e faz tal coisa, vai pra 14 e faz isso” (Julinha). Diante disso, observamos que
quando os jovens se sentem valorizados tendem a valorizar também os professores.
Eles igualmente percebem quando sdao auxiliados por professores, como aqueles que
permitem aimpressdo dos trabalhos na escola de forma gratuita e em horarios flexiveis.

Além disso, os jovens avaliam a sala de aula a partir de dois aspectos: o primeiro é a
necessidade de haver uma troca e colaboragdo entre professores e alunos; o segundo
diz respeito ao processo de aprendizagem, conforme a fala a seguir: “sé que a Unica
coisa que ela faz é escrever no quadro e passar contetudo, e a Unica coisa que eu ndo
faco em sala é copiar; prestaria atencdo se ela explicasse, se ela viesse conversar,
fizesse um debate, eu ia ficar I3 e ficar atento, e eu ia participar das aulas” (Pedro). Fica
evidente que, quando os participantes percebem maior horizontalidade na relagao
com os professores, eles se mostram mais receptivos as solicitacdes. Isso revela que
buscam aliancas, pessoas que os apoiem e os escutem. No entanto, quando a didatica se
afasta de seu cotidiano e realidade social, com o discurso do professor assumindo uma
posicao dominante, tornam-se passivos na relacao, sendo percebidos como imaturos e
inexperientes (FREIRE, 1980).

Essa forma de ensino ndo promove a apropriacao e interesse pelo conhecimento e pela
aula, mas apresenta uma ambiguidade, como expressa Pedro: “e a gente é jovem; coisa
que a gente ndo tem interesse, a gente ndo corre atrds, mesmo se for importante, a
gente nao corre, porque a gente ndo tem interesse, dai se a gente tivesse um pouquinho
de interesse sd, ja era o suficiente para participar da aula toda, eu acho”. A escola,
nesse processo, tem sido muitas vezes espaco de “sonoridade da palavra, memorizagao
dos trechos, pela desvinculacdo da realidade, pela tendéncia a reduzir os meios de
aprendizagem as formas meramente nocionais, ja € uma posicao caracteristicamente
ingénua” (FREIRE, 1980, p. 95), 0 que a torna um dispositivo de alienacdo e hierarquizacdo.
Além disso, os jovens, ao iniciarem a assuncdo de responsabilidades e terem alteradas
suas exigéncias e obriga¢des por “estarem crescendo”, ndo conseguem lidar da melhor
forma com as atividades escolares.

Dessa forma, defendemos a necessidade de métodos mais criativos por parte das
educadoras, visto que, por meio deles, é possivel trabalhar “na transformacao estética
de espacos, saberes e fazeres [...] com disponibilidade de abertura a pluralidade de
cores, sabores, saberes e texturas com que a vida é tecida” (ZANELLA; MOLON, 2007,
p. 264). Pensando as aulas e o aprendizado para além de apostilas e livros, os objetivos
educacionais poderiam ser mais facilmente alcancados, além de fazerem mais sentido
para os jovens. Avaliamos que isso cumpriria melhor a tarefa politico-pedagdgica dos
educadores, pois, como ressalta Freire (1980, p. 43), é indispensavel “garantir o didlogo,
cultivar as reflexbes criticas sobre a realidade, instigar o interesse e correlacionar a
cultura, a politica, as artes e a sociedade”.

TEMAS EM DESTAQUE d d
TEMAS SOBRESALIENTES ndmero 39 . ano/afio 12 . maio/mayo - ago 2024 - i aaes 84



TEMAS EM DESTAQUE

Além do processo de ensino-aprendizagem, os jovens mencionaram os espacos fisicos
da escola onde gostavam de passar o tempo, vivenciando a aprendizagem de maneira
mais descontraida com professores e colegas — como o Laboratério de Artes, a
Biblioteca, e o espago onde ficam os puffs, por exemplo. Esses sdo espacos em que a
dinamica dos relacionamentos se transforma, ja que ndo estdo em carteiras enfileiradas
e submetidos a uma postura disciplinada. Segundo Foucault (1987, p. 118), “esses
métodos que permitem o controle minucioso das operac¢des do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forgas e lhes imp6em uma relagdo de docilidade-utilidade,
sao o que podemos chamar as disciplinas”. Assim, os espacos tradicionais de ensinar,
como as salas de aula com carteiras enfileiradas, comumente ndo permitem ao corpo
movimento e criag¢do, além de gerar uma relacdo estreita e inflexivel entre as regras da
escola e a necessidade de aprender.

Algumas situa¢des podem gerar conflitos no contexto escolar. Um exemplo disso é o
relato sobre uma das coordenadoras de patio, que questiona o que os jovens estdo
fazendo na escola e solicita a organizagdo do espago que estd sendo utilizado:

As vezes a gente vem fazer trabalho, af a gente vai e quer usar o computador, por
exemplo, as vezes ele td em manuteng¢do, ou a sala estd lotada e as coordenadoras
vém e falam: “da onde vocés sdo, o que vocés estdo fazendo aqui? Ndo pode ficar
aqui, tém que ir embora. Ou fiquem na Biblioteca, e isso e aquilo” (Ludwig).

Relatos como o supracitado noslevamaentender que tudo que foge aum padrao de aulas
formais dentro de sala de aula deve ser investigado, o que torna dificil a permanéncia
e o convivio na escola. Acreditamos que essa vigilancia hierdrquica comumente gera
dificuldade de pertencimento ao espaco escolar.

A escola possui duas entradas principais, mas apenas uma esta liberada, o que obriga os
participantes a darem a volta pelo prédio para acessar o ambiente, gerando insatisfacao
e questionamentos: “ficar mandando a gente dar a volta no colégio quando sabem que
é perigoso, eles ndao estao preocupados que eu vim para a escola querendo estudar, e
que aconteceu um imprevisto e eu ndo consegui chegar” (Julinha); “para mim o menor
problema de todos € ter que dar a volta na escola quando eu chego atrasado, eles falam
que a gente tem que ter um hordrio e ser responsaveis com isso” (Pedro). Ainda sobre
isso, uma das entrevistadas desabafou:

[...] @ gente é uma sociedade de robd, todo mundo tem que ter tal nota, ndo
importa se tu passa por um monte de merda em casa, se tu chegou atrasado nao
interessa o porqué, tu que trabalhou a noite inteira e estd cansada, e o menino que
estava vendendo droga, ou chegou atrasado porque dormiu demais, sdo tratados
da mesma maneira sé que a gente ndo vive a mesma coisa (Julinha).

A fala supracitada gerou um debate no grupo sobre a escola possuir o dever de ser
imparcial ou ndo. Déborah refletiu: “mas, e uma crianca que trabalha, e ai como €
que fica? [...]”. Nesse assunto, como em muitos outros, os participantes ndo acharam
alternativas sobre como resolver, ao que Julinha enfatizou: “ndo tem como eles serem
como € para ser, eles ndo vao saber o que cada um passa dentro de casa, até por ser uma
escola tao grande como essa, mas o ideal seria eles terem um controle”.

TEMAS SOBRESALIENTES ndmero 39 . ano/afio 12 . maio/mayo - ago 2024 - |da d €S 85



TEMAS EM DESTAQUE

Avida pessoal dos jovens e outras necessidades de seu cotidiano dificultam a realizagdo
de algumas atividades exigidas pela escola. Segundo eles, a compreensao da escola seria
importante, o olhar para os casos individuais. Sobre isso, uma das participantes destacou:
“a gente ndo aprende, afi a gente copia e tira a nota, eles ndo estdo preocupados se a
gente ta aprendendo, eles estdo preocupados se a gente fez” (Julinha). Nessa mesma
linha, outro participante salientou:

[...] eu tenho que procurar trabalho, eu tenho outras coisas para fazer, tipo, levo
minha namorada em alguns lugares que ela precisa, eu acompanho ela, fago tudo
esses bagulhos, levo meus irmdos na escola, dai é puxado demais para ter que ficar
se preocupando com tarefa ainda (Pedro).

Podemos notar que a imparcialidade por parte da escola versus o reconhecimento das
condig¢des singulares de vida gera debate entre os jovens. A escola deve ser imparcial e
dar um tratamento igualitario a todas as pessoas, ou serd que a singularidade de cada
um deveria pesar na hora de compreender o que faz se atrasar, ndo realizar as atividades,
entre outros exemplos trazidos aqui? Como dito, uma escola grande ndo consegue
abarcar as particularidades de todos os estudantes. Mas, a juventude, para além das
aulas e das atividades escolares, vivéncia necessidades sociais e familiares, muitas vezes
trabalhando fora ou se preparando para a entrada no mercado de trabalho. Juventude
essa que ndo se define apenas como estudante. Logo, podemos analisar, a partir de
“avenidas identitdrias” (AKOTIRENE, 2018, p. 14), elementos que sdo inseparaveis, que
compdem a relacdo das pessoas com o mundo, que indicam um sistema de opressdes
que se interligam e interagem, atravessando as experiéncias juvenis.

Ao mesmo tempo em que os participantes falam sobre um controle hegemdnico
da sociedade e da escola, hd um movimento que indica o oposto a isso, um possivel
descontrole que escapa as pessoas, as educadoras; por exemplo, a seguranca dentro da
escola. Os jovens destacaram que todos podem entrar na instituicao, e que apenas na
hora de sair é que as pessoas sao questionadas sobre o motivo: “acho engracado que
querem falar de setembro amarelo, de desastre na escola e coisas assim, mas dai eu ndo
vejo nenhuma guardinha que vai nos dar seguranga se um aluno entrar armado aqui
dentro” (Pedro). Além disso, relatam que sabem que tem alunos armados na escola, mas
que nada é feito. Um dos jovens analisa: “se viesse uma pessoa armada mal-intencionada,
fazer alguma coisa errada, ja teria dado merda e eles ndo iam nem ter percebido, sabe?
[...]” (Pedro). Esse descontrole que ocorre na escola reflete o contexto social mais amplo,
diante do qual parece haver pouca margem de acdo por parte da escola, expondo um
problema histérico complexo.

Para os participantes, a escola reflete e repete o que acontece na sociedade, e isso
fica evidente com a afirmacdo de Julinha: “eu acho que, € sobre o que a gente fala
em mudanga, mas a gente ndo muda; e 0 que a gente tenta mudar estd enraizado, a
origem das coisas que a gente faz é a mesma”, ou seja, mesmo com o passar do tempo,
continuamos a reproduzir padrGes. Esse aspecto pode ser associado ao funcionamento
da escola, que ainda trata a juventude de forma inferiorizada e desconsiderada. Também
estd relacionado a maneira como os préprios jovens se percebem: como passivos na
resolucdo de conflitos e no exercicio de seu protagonismo (CASTRO, 2001).
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Em relacdo ao potencial para resolver problemas cotidianos na escola, duas falas dos
jovens se destacam e se complementam. A primeira expressa que, atualmente, ndo
podem solucionar esses problemas, pois ndo sdao ouvidos; e asegunda aponta que apenas
no futuro, quando forem adultos, poderdo participar ativamente: “quando a gente for
adulto e tiver voz” (Julinha), ou seja, quando comandarem os espacos que frequentam.
Em uma perspectiva de que ndo possuem autoridade suficiente para enfrentar, os
estudantes aceitam praticas com as quais ndao concordam. Como reflete Foucault
(1987, p. 118), “em qualquer sociedade, o corpo estd preso no interior de poderes muito
apertados, que lhe imp&em limita¢es, proibicdes ou obrigacdes”. A obrigatoriedade de
estudar resulta aos jovens a obediéncia e a disciplina, mas ao demonstrarem incémodo
e resisténcia ndo sao compreendidos, sendo, muitas vezes, retaliados por isso.

Isso demonstra que o ambiente escolar exclui os jovens e decide por eles, assim como
os pais e outras instancias sociais. Arendt (2016, p. 128) analisa que essa autoridade
visa a orientacdo dos jovens “através de um mundo preestabelecido no qual nasceram
como estrangeiros”. Como debatido anteriormente, essa afirma¢dao de que o adulto
estd pronto, como aquele que pode falar e decidir as situa¢bes, caberia aos jovens
apenas o ouvir e obedecer. A juventude, assim como outros segmentos sociais, €
marcada pela exclusdo, pela invisibilidade, o que Ihe confere o entendimento de ser algo
estranho, pois ndo tem um padrdo; falam sobre o mundo e o compreendem de forma
especifica, desestabilizando a vida em sociedade. Os adultos, por conta disso, acabam
se distanciando dos jovens, diminuindo suas potencialidades em ac¢des sociais (CASTRO,
2001). Porém, o objetivo € incluir as perspectivas dos atores desse sistema, rompendo
com a imposicdo dos adultos para as criancas e adolescentes, conforme defendem Pires
e Branco (2007).

Neste estudo, os jovens nao negaram a possibilidade da resolucdao de problemas, mas
nao se reconhecem como agentes, por ndo serem ouvidos; consideram que teriam que
envolver uma pessoa adulta que cobrasse alguma postura da escola. Segundo Pedro,
“eles querem agradar o governo, e ndo a gente. Eles vdo fazer o que o governo pedir”. A
solu¢do dada acaba sendo tornar-se adulto (CASTRO, 2001), ou envolver adultos que ndo
necessariamente pertencam ao contexto escolar. O debate que segue ilustra essa visdo:

—[..] mas sera que se a gente fizesse uma manifestagdo eles mudariam? (Déborah).

- ndo muda nada (Julinha).

- mas e se fossem bastante pessoas, e ndo poucas (Déborah).

- igual quando eles faziam manifestagdo aqui na escola (Ludwig).

- contra o racismo? (Julinha).

- é, parar a escola (Ludwig).

- j& fizeram varias vezes, mas eles mudam no comec¢o e depois eles nem ligam mais

[..] (Leh).

SituagOes assim comprometem suas experiéncias de pertencimento a escola, resultando
em questionamentos como este feito por Pedro: “a escola é dos pais ou é dos alunos?”
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Acerca do significado de protagonismo, os jovens responderam: “é quem aparece mais?”
(Ludwig); “destaque” (Pedro); “é o principal?” (Gomes). Apés uma explicacdo breve
sobre o tema, foi indagado se, em algum momento na escola, se sentiam protagonistas.
Dois deles disseram que sim, e os outros, ao avaliarem, afirmaram, por fim: “eu tento
me afastar disso, eu ndo gosto de ser protagonista em nada” (Pedro); “eu acho que
dependendo, eu tava pensando [...], tipo, dependendo do conflito a gente se torna
protagonista”(Julinha); “sé que dai ndo é bem o protagonismo que eu acho que a gente
poderia ter” (Pedro).

Para os jovens participantes desta pesquisa, existe uma diferenca entre o protagonismo
da literatura e o que eles tém na pratica, o modo como realmente o expressam. Um dos
participantes relatou que o protagonismo deveria ser:

[...] de ter voz, de ir atrds, “ah eu vi um problema aqui e eu vou atras desse
problema, vou resolver, vou falar com gente maior que eu para tentar resolver esse
problema”. [...] isso é bem dificil dentro de uma escola como essa, porque como
a gente te disse, eles s6 vdo ouvir pessoas superiores a eles, ficam falando que a
gente ndo pode se calar e isso e aquilo, mas dai quando eu respondo, ficam bravos
e querem que eu cale a boca, eles apagam a gente (Pedro).

Quando os jovens participam e criticam a realidade da qual fazem parte, vemos
mobilizagdes sociais, tais como os eventos ocorridos no dia 15 de maio de 2019, no Brasil,
pelaluta contra os cortes de verbas na Educacao. Mas, ao mesmo tempo, nos deparamos
com falas do ex-presidente da Republica, Jair Bolsonaro, que os definem como “massa
de manobra” e “idiotas dteis” (GLOBO G1, 2019). Juntando isso a uma sociedade que
nao acredita na mudanca social, que atribui suas responsabilidades para os outros,
essas falas podem gerar sensa¢do de impoténcia e conformismo. Isso revela uma visao
fragmentada sobre a participa¢do da juventude: a primeira, de que os jovens estdo
sendo enganados, nao percebem sua prdpria realidade e sao incapazes; a segunda, de
que ndo participam e ndo sdo engajados. (BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009).

Para compreendermos sobre protagonismo e participacao social, faz-se necessario
esclarecer o conceito de agdo. “o agir se caracteriza como o revelar-se frente ao um outro
sujeito humano, é pelo agir que nos tornamos humanos na medida em que construimos
juntos com outros homens e mulheres o mundo, que é um ‘artificio humano’” (ARENDT,
1995 apud CASTRO, 2001 p. 32).

Castro (2001, p. 32) conclui que “a ag¢do sé é possivel com o outro, ndo é possivel uma vida
politica em isolamento”’; afinal, quando interagimos com o mundo, em sua pluralidade,
nos construimos e reconstruimos historicamente; quando hd participacdo politica, “a
preocupacdo ndo é com o eu, mas com o mundo” (ARENDT, 1999, p. 349).

E possivel visualizar que o protagonismo mostrado através das falas ocorre por meio
de conflitos, porque de algum modo chamam a aten¢ao para o que estd incomodando.
Contudo, a maneira como 0s jovens protagonizam na escola gera tensdes entre todos
os envolvidos na relagdo, mas é o que eles conhecem e sabem que, naquela realidade,
funciona. Isso evidencia que nao lhes € ensinado como exercer o protagonismo de forma
efetiva.

A participacdo social foi compreendida pelos participantes como a socializacao, estar
em grupos. Assim, identificaram a pesquisa como um modo de participar socialmente.
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Quando questionados sobre outros modos de participacdo, responderam que seria
ajudar os outros, vinculando a caridade e a religiao, limpar a praia e pequenas agdes
principalmente relacionadas ao que esta na midia.

Sobre o grémio estudantil, mencionaram que apesar de ter um na escola, ndo fazem
parte e ndo € algo muito falado: “ndo é muito aberto ndo, se tu quer, tu tem que correr
atrds” (Julinha). Acerca das elei¢6es do grémio, disseram que ocorrem, mas ndo sabiam
se tinha ocorrido no ano em curso, ndo foram informados. Em relacdo a lideranca de
turma, os estudantes disseram que a pessoa ndo se comunica com o grémio, apenas
com o Conselho de Classe, ou seja, os professores e coordenadoras. Ao falar sobre os
representantes, a mesma interlocutora disse que eles fazem mais “[...] um controle da
turma. No caso, dos nossos lideres é recolher carteirinha e levar para a coordenacao”
(Julinha). Assim, o grémio ndo os representa e ndo tem uma vinculagdo com eles: “talvez
eles representem ndo quem precisa, mas quem eles querem representar” (Julinha).

Boghossian e Minayo (2009) demonstram que a inclusdo da juventude nos programas
que os afetam como criadores foi discutida em 1989, na Conven¢do das Nagdes
Unidas para os Direitos das Criancas, sendo definido que a participacao era um direito
fundamental dos jovens. Diversos documentos de garantia de direitos e deveres para
criangas e adolescentes sao postulados como forma de fundar uma nova concepgao
sobre a juventude, a qual passa a ser compreendida como “protagonista do processo
politico e sujeito de direitos” (SANTOS, 2018, p. 428). Ou seja, as praticas escolares
que englobam decisGes sobre os jovens deveriam ser mais acessadas por eles, e
cabe ao grémio estudantil fazer este papel de mediador entre alunos, professoras e
coordenadores, facilitando o pertencimento ao espaco escolar e sendo um influenciador
para a participacao social.

Considerando documentos e leis criados para garantir o direito de participacdo da
juventude nos espacos escolares (FERRETTI; ZIBAS; TARTUCE, 2004), a participacdo em
grémios estudantis e conselhos escolares — como previsto na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), de 1996 (BRASIL, 1996), no ECA, de 1990 (BRASIL, 1990), e na Politica Nacional
de Educacdo (PNE), instituida em 2014 (BRASIL, 2014) — demonstra que os processos
educativos vdo além de promover o desenvolvimento pessoal, a cidadania e a qualificagao
dos jovens para o trabalho.

Os documentos supracitados falam sobre a importancia da familia na formulagao
dos projetos politico-pedagdgicos, curriculos escolares, planos de gestao escolar e
regimentos escolares, assegurando a participacao dos pais na avaliacdo de docentes
e gestores escolares, do trabalho, da pesquisa, movimentos sociais e estudantis, e em
manifestacdes culturais para a constru¢do da educacdo. Essa organizacdo estudantil
é reafirmada como um direito pela Lei n° 7.398, de 1985 (BRASIL, 1985), cujo principal
objetivo envolve as praticas educacionais, culturais, civicas esportivas e sociais, que
devem ser aprovadas nos estatutos dos grémios.

Algumas a¢bes que poderiam melhorar a vida escolar para os jovens que participaram
desta pesquisa estavam relacionadas, em geral, ao modo como deveriam ocorrer as
aulas:

[...] entdo, eu acho que o EMI poderia ser mais dinamicas de manhd e de tarde aula
normal, entendeu? Mais atividades, digamos assim, porque tipo, é de manha e de
tarde como se fosse uma aula normal, sé matéria (Gomes).
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[...] outro dia a gente chegou tarde em casa da aula, a gente chega, janta e dorme
ja (Julinha).

[...] eu acho que, eu até entendo o conceito de tarefa para casa, mas eu acho que
no EMI ndo deveria existir, a gente deveria carregar menos livros (Pedro).

[...] a gente poderia ter livro, livro tecnoldgico, digital (Julinha).

Sobre a autonomia e responsabilidade para decidir sobre ir ou ndo a escola, Julinha se
expressa da seguinte forma: “a gente estava conversando sobre isso outro dia. Se a
escola fosse um direito, e ndo uma obrigacao, ia vir quem queria e quem ndo queria ndo
vinha, sabe”. A partir disso, podemos refletir que os jovens parecem ndo reconhecer o
papel desse ambiente no seu dia a dia, apenas para seu futuro académico e profissional.
Logo, esse espago ndo lhes gera pertencimento e representatividade.

Por passarem muito tempo na escola, os jovens gostariam de sentir maior bem-estar;
por exemplo, ter um espaco para descanso durante o dia, j& que precisam aguardar o
inicio das aulas no periodo da tarde; ter acesso mais frequente a alimentacdo e lanches,
além de materiais para a realizacdo das tarefas escolares. Outro ponto de destaque é o
acesso a profissionais de salide, o que evidencia que acreditam que a educagdo vai além
de aulas expositivas e conteudistas.

Sobre a necessidade da psicologia no ambiente escolar, uma das participantes disse
que: “tem o encaminhamento, tem que ter um atendimento imediato para pessoas que
tém alguma dificuldade, tipo crise de panico e ansiedade aqui dentro, eles vao marcar
uma consulta em um hospital publico, e até que tenha [...]” (Julinha). O Projeto de Lei
n° 3688/00 (BRASIL, 2000), que garantiria a rede publica de educacdo esse servico,
foi vetado pelo presidente Bolsonaro (BRASIL, 2019a). Posteriormente, o Congresso
derrubou o veto ao Projeto, o qual foi transformado na Lei Ordindria n°13935/19 (BRASIL,
2019b), que dispSe sobre os servicos de psicologia e servico social na educacdo basica, e
segue sendo uma luta dessas profissoes.

Consideracées finais

Aorealizarmos esta pesquisa comjovens estudantes de uma escola publica, identificamos
como eles percebem a realidade escolar, se as politicas publicas e as leis sdo acessadas
por eles, se percebem projetos que a escola realiza e se compreendem que este espago
potencializa seu protagonismo. Constatamos que a forma como os jovens atuavam
enquanto protagonistas dentro do contexto escolar é predominantemente por meio dos
conflitos. Eles relataram que, de modo geral, nao tém na escola um ambiente em que
suas falas sejam consideradas validas e tratadas com igualdade, e que suas solicitacdes
e as mudancas decorrentes delas ndo persistem, ou seja, suas vozes sdo negligenciadas.

Devemospensarsobreainfluénciaqueas pesquisadoraspodemterexercidonosdiscursos
dos pesquisados, principalmente por se tratar profissionais da drea de psicologia, a quem
muitas vezes se fala o que desagrada. Nessa perspectiva, a escola pode realizar a¢des
boas, embora os jovens ndo tenham comentado. Além disso, a quantidade de encontros
pode ndo ter permitido abranger outros aspectos que envolvem a tematica, o que
aponta o carater circunstanciado da pesquisa. Contudo, como este trabalho se prop6s
a ser uma pesquisa exploratdria, sem a pretensao de generalizacbes, compreendemos
que foi possivel iniciar uma problematizacdo sobre o tema, de modo particular.
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Quanto aos questionamentos levantados durante a realiza¢do da pesquisa, acreditamos
que a juventude ndo aparece ligada ao protagonismo, porque muitas vezes a sociedade
nao apresenta condicdes paraisso. O Estado, a partir de leis e resolucdes, busca orientar
para o protagonismo, mas, no cotidiano, elas ndo sdo executadas de forma efetiva.
Isso demonstra as limitacdes no papel fundamental da escola na potencializacdo do
protagonismo, visto que ndo depende apenas dos jovens quererem exercer sua cidadania,
nem da escola, mas de todas as pessoas que circulam o ambiente educacional, ja que
a escola reflete a sociedade. Acreditamos que se os jovens tiverem um aprendizado
sobre seus protagonismos e suas falas validadas, os ambientes serdo mais acolhedores,
propiciando aprendizagem e formando vinculos para sua participagdo.

Ainda em relagdo ao protagonismo, ndo podemos minimizar a importancia de debaté-
lo, temos fome de diminuir os sofrimentos ético-politicos e de que as pessoas jovens se
apropriem da potencialidade que possuem frente a participacdo e transformacao social.
Notamos que as politicas publicas socioeducacionais devem ser parte de uma politica
de Estado, e ndo de uma politica de governo. Além disso, os profissionais da educagao
devem ter acesso, durante e apds sua formacgao, aos projetos e leis que influenciem sua
forma de atuacao.

O envolvimento dos jovens no grupo focal evidenciou a necessidade de expressdo. Ao
romper com as imposicdes dos adultos e incluir os estudantes na reflexao sobre praticas
educacionais, foi possivel potencializar seu protagonismo no contexto da pesquisa. E
fundamental que as producbes académicas considerem os pontos de vista dos grupos
sobre os quais se pretende refletir, promovendo um didlogo com a diversidade (RIBEIRO,
2017). Assim, buscamos contribuir para uma visdo ampliada da juventude, enxergando-a
além da vulnerabilidade e reconhecendo-a como criadora. Destacamos a importancia
de realizar mais pesquisas sobre protagonismo e participagdo social entre criancas e
jovens, aprofundando aspectos e conferindo visibilidade a essa tematica.
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A discussdo sobre protagonismo juvenil permanece relevante no campo da educagdo e
dos estudos sobreajuventude. Apesquisaapresentadaneste artigo analisouse osjovens
identificam a escola como potencializadora de protagonismo. Buscou-se conhecer a
relacdo que jovens matriculados no ensino médio de uma escola publica estabeleciam
com a escola, suas compreensdes sobre a juventude, protagonismo e protagonismo
na escola. O estudo caracterizou-se como qualitativo e exploratdrio, acessando o
campo a partir de um grupo focal, cujos achados foram analisados segundo a andlise
de conteldo. Percebeu-se que a questdo geracional hierarquizada tem influéncia nas
relagbes escolares e na forma como os jovens atuam como protagonistas na escola,
jd que poucas vezes percebem suas opinides ouvidas e sentem que terdao espaco de
fala apenas quando forem adultos. Observou-se que ter um espaco mais afetivo
para expressao juvenil facilita a aprendizagem, a formagao de vinculos e as a¢des de
participa¢ao social.

cotidiano, juventudes, protagonismo, escola publica.

Quieren vernos no es lo que somos: sobre la juventud y el protagonismo en uma
escuela publica

La discusidn sobre el protagonismo juvenil estd cada vez mds presente en el campo de
la educacién y los estudios de juventud. Conscientes de esta cuestidn, la investigacion
presentadaenestearticuloanalizésilosjévenesidentificanlaescuelacomopotenciadora
del protagonismo. Se buscé comprender la relacién que los jévenes matriculados en
la secundaria de un colegio publico establecen con la escuela, su comprensién de la
juventud, el protagonismo y el protagonismo en la escuela. El estudio se caracterizd
por ser cualitativo y exploratorio, accediendo al campo a partir de un grupo focal, cuyos
hallazgos fueron analizados segun andlisis de contenido. Se observé que la cuestidn
jerdrquica generacional influye en las relaciones escolares y en la forma en que los
jovenes actiian como protagonistas enla escuela, ya que rara vez encuentran escuchada
su opinidn y sienten que sdélo tendran espacio para hablar cuando sean adultos. Es de
destacar que contar con un espacio mds afectivo de expresidn juvenil facilitaria el
aprendizaje, la formacidn de vinculos y acciones de participacién social.

a didrio, jévenes, protagonismo, escuela publica.

They want to see us is not what we are: about youth and leading in a public school.

The discussion about youth protagonismis increasingly present in the field of education
and youth studies. Aware of this issue, the research presented in this article analyzed
whether young people identify school as enhancing protagonism. We sought to
understand the relationship that young people enrolled in high school at a public school
established withthe school, theirunderstanding of youth, protagonismand protagonism
at school. The study was characterized as qualitative and exploratory, accessing the
field from a focus group, whose findings were analyzed according to content analysis. It
was noticed that the hierarchical generational issue influences school relationships and
the way in which young people act as protagonists at school, as they rarely feel their
opinions heard and feel that they will only have space to speak when they are adults. It
is noteworthy that having a more affective space for youth expression would facilitate
learning, the formation of bonds and social participation actions.

quotidian, youths, protagonism, public school.
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