TEMAS EM DESTAQUE

Luis Antonio Groppo

A sociologia da juventude tem elaborado, desde meados do século passado, teorias a respeito

dos jovens e das juventudes que trazem importantes indicios sobre as complexas relagdes que

tém se estabelecido entre ciéncia, educagdo e politicas publicas. Este artigo tem o objetivo

de tratar de algumas destas rela¢cdes, com base na hipdtese de que a sociologia, por um lado,

reflete as concep¢es de juventude construidas pelas sociedades modernas e contemporaneas.

Mas, ao mesmo tempo, elabora — com teses e discursos emanados de especialistas — no¢oes de

juventude que sustentam politicas sociais, que orientam instituicdes e até mesmo informam o

senso comum. Também, ndo se deve esquecer o intenso (e tenso) didlogo das ciéncias sociais

com outros campos e saberes, no que se refere as juventudes, como a psicologia, a pedagogia

e o servico social.

IMAGEM: Valcir Siqueira

Esta retroalimentagdo entre ciéncias e
sociedade, complexa e contraditdria,
cheia de idas e vindas, tem, no campo
educacional e no campo das politicas
publicas, dois de seus mais caros
exemplos. Neste sentido, busco neste
texto cotejar certas concep¢des de
juventude elaboradas pela sociologia
com algumas das principais tendéncias
nas politicas sociais e educacionais
voltadas aos jovens.
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Aprincipal teoria tradicional dajuventude é informada pelo estrutural-funcionalismo de Parsons,
tendo os EUA como seu grande [6cus de investigacdo. Esta vertente socioldgica, que teve seu
auge em meados do século passado, toma as estruturas sociais como um simples dado, ndo as
contestando, nem imaginando transformacgdes significativas no amago da sociedade moderna.
Decorre dai a concepgao de ser a socializagao secunddria a principal caracteristica ou fungdo da
categoria etdria juventude. A socializacdo secunddria completa a socializa¢@o primaria iniciada
na infancia, conduzida sobretudo pela familia, mas também pelo ensino fundamental. Na
juventude, entretanto, trata-se de conduzir os individuos aos valores e rotinas das institui¢cdes
sociais que transcendem a vida privada e o mundo familiar (Parsons, 1968; Eisentadt, 1976).

A juventude, tal qual a infancia, a maturidade e a velhice, é ai concebida como uma faixa etaria
ou categoria etaria mais ou menos evidente, natural e universal, quase que determinada bio-
psicologicamente, cabendo apenas ao meio social reconhecer as propriedades intrinsecas
deste momento do curso da vida. A principal caracteristica atribuida a juventude é a de ser
uma transicdo entre a infancia (e o mundo privado e as concepgdes pré-ldgicas) e a vida
adulta (e o mundo publico e as concep¢bes racionalmente legitimadas): a juventude interessa
menos pelo que ela é, e mais pelo que serd ou deveria ser quando seus membros se tornarem
adultos. Contudo, é, em especial, no momento da juventude que os individuos correm o risco
de desenvolver comportamentos anémicos, ingressar em grupos desviantes e protagonizar
disfungbes sociais: ndo a toa, ao lado da socializagao, é a “delinquéncia juvenil” o grande tema
das teorias tradicionais da juventude.

S&o trés as principais teorias criticas da juventude, duas delas de cardter “reformista”, outra
mais “revolucionaria”. Entre as reformistas, a teoria das gera¢des de Karl Mannheim (1982) e
a nocdo de moratdria social, oriunda do psicanalista Erik Erikson (1987). Mannheim e Erikson,
apesar de reconhecerem o papel transformador das juventudes, desconfiam dos movimentos
juvenis radicais e advogam uma reforma da sociedade moderna em crise (ndo sua superacao).

Ja a terceira concepcdo, que Pais (1993) chama de “classista”, tende a se associar a perspectiva
“revoluciondria”, e sua principal sistematiza¢do aconteceu durante a primeira fase dos estudos
culturais da Universidade de Birmingham em torno da noc¢do de “subculturas juvenis” (Hall;
Jefferson, 1982).

A “corrente classista” no interior das teorias criticas da juventude tem como um dos seus
principais méritos desmistificar a no¢ao de uma cultura juvenil extra-classes, bem como de uma
juventude ou geracdo jovem uniforme. Seu principal representante sdo os estudos culturais,
de Birmingham, antes desta tendéncia voltar-se mais as teorias pds-estruturalistas. Os estudos
culturais reinterpretam o significado das subculturas juvenis nascidas no interior da classe
trabalhadora britanica, desde os anos 1950, como os teddy-boys, os skinheads e os mods (Hall;
Jefferspm, 1982).

“Resisténcia por meio de rituais” (Hall; Jefferson, 1982) reinterpreta tema importante destes
tempos e de nossos tempos: o papel educativo, formativo e socializador — de modo “informal”
- dos meios de comunicagdo ‘“de massa” e da inddstria cultural. Contra a interpretacao
simplificadora de que havia mero processo de homogeneizagdo, igualando estilos de vida de
classes populares, médias e altas, os estudos culturais valorizam a a¢do criadora e combinatdria
dos sujeitos. Era uma das primeiras sistematiza¢6es da sociologia da juventude em que a
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diversidade, a criatividade e a capacidade rebelde dos grupos juvenis ndo institucionalizados
ganhava sinal positivo. Na socializacdo, na educacdo informal, no interior dos grupos juvenis,
reunidos nas ruas, frequentando espacos de lazer e consumo, os jovens das camadas populares
(e também os das classes médias, por meio das contraculturas) ressignificavam os valores, os
produtos e os signos da “cultura de massa”.

A partir dos anos 1970, desenvolvem-se na sociologia as teorias pds-criticas da juventude.
Elas tendem a relativizar e até negar a proposicdo original da sociologia da juventude, que
caracterizava esta categoria como uma transi¢cdo a vida adulta, tendo a tarefa de socializagdo
secunddria. Entre as teorias pds-criticas da juventude, algumas, informadas pelo pds-
estruturalismo e pés-modernismo, tenderam a negar a permanéncia ou a validade da estrutura
das categorias etdrias, como parte da avaliagao de que transitdvamos a pds-modernidade.
Outras, entretanto, relativizaram a concepgdo de socializagdo e de categorias etdrias oriundas
da dita “primeira modernidade”, propondo que as juventudes contemporaneas efetuavam
multiplas e ativas socializa¢bes.

Detenho-me ao segundo movimento tedrico pds-critico, ja que ele tem sido mais influente,
na contemporaneidade, para a construcao de politicas publicas e educacionais relacionadas
as juventudes. Em vez de negar a nogao de socializagdo, estas teorias pds-criticas a recriam,
contestando o sentido tradicional de socializagdo, na qual geracdes adultas educam
unilateralmente as novas geracdes. Elas advogam, ndo a superacao da sociedade moderna, mas
uma mudanga profunda no interior dela prépria, engendrando uma segunda modernidade. Esta
mudanga torna mais dificeis e instaveis as transi¢bes pelas idades, em especial a vivéncia da
juventude. Por outro lado, a socializagdo se torna mais plural, admite reversibilidades e tem
participacdo ativa dos sujeitos. (Cf., por exemplo, Beck; Giddens; Lash, 1997 e Bauman, 2003).

A literatura socioldgica europeia (Calvo, 2005; Pais, 1993) e latino-americana (Krauskopf, 2004;
Abramo, 2005) tem presente uma forte constatacdo: os marcadores tradicionais da entrada na
idade adulta implodiram. Rompe-se com aquela expectativa criada na primeira modernidade,
na qual a juventude findava com a saida da escola, a entrada no mercado de trabalho, a
unido conjugal, a saida da casa dos pais ou responsdveis e a experiéncia de paternidade ou
maternidade. Experiéncias mais ou menos simultaneas que marcavam a entrada na maturidade.
As transi¢Oes a suposta maturidade se tornam labirinticas e reversiveis, de tipo “i0i6”, segundo

Pais (1993).

Contudo, se o processo de transi¢cao ndo é (mais) linear, a socializagdo se torna multipla e ativa.
E plural: socializa¢6es multiplas e ativas. Peralva (1997) afirma que quando o tempo tem ritmo
acelerado, tal qual o da primeira modernidade, pode ser criado um fosso entre a geracao
mais velha e a mais jovem, do que decorre a tensdo geracional. Em sociedades tradicionais,
com mudangas muito lentas, ndo se conforma este fosso geracional, ja que o passado tende a
repetir-se no presente, de modo que adultos e jovens compartilham dos mesmos ideais, valores
e experiéncias sociais significativas. Mas o fosso entre gera¢des pode deixar de ocorrer também
quando as mudancas se tornam rapidas demais, mais do que se via na primeira modernidade. E o
caso do mundo contemporaneo: as transformagdes de ordem econ6mica, tecnoldgica, politica
e cultural s3o tao rapidas que impedem a cristaliza¢ao de distintas identidades geracionais.
Reforga-se, assim, a obsolescéncia daquele modelo de socializagdo no qual as gerag6es mais
velhas transmitiam experiéncias passadas as mais novas para ordenar e domesticar o futuro.
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Em seu lugar, aparece um modelo mais “configurativo” de socializagdo, baseado no aprendizado
comum pelos diferentes grupos etdrios, diante de um mundo mutante. Jovens e adultos se veem
diante de desafios e dilemas semelhantes, ainda que enfrentados com diferentes experiéncias
de vida acumuladas.

As teorias socioldgicas contemporaneas da juventude apresentadas acima tém importante
influéncia nas politicas publicas no Brasil atual, tanto as politicas ditas sociais quanto os
programas educacionais “ndo escolares” ou ndo formais. Elas ajudam tanto a criticar nogoes
limitadas acerca da juventude que se mantém presentes nestas politicas quanto a propor
politicas afinadas a suas concep¢bes. De modo sintético, pode-se dizer que, dos anos 1990 a
atualidade, no Brasil, duas concepcdes de juventude se apresentaram como polos extremos
na praxis das instituicdes socioeducativas e das politicas publicas: a juventude como problema
social e os jovens como sujeitos sociais (Castro, 2009; Brenner; Lanes; Carrano, 2005). Na
verdade, estas imagens estdao também presentes nos discursos e nas praticas escolares para
os jovens, mas prefiro, por ora, destacar mais sua presenca nestes outros espagos para além da
escola.

N

Quanto a juventude tida como problema social, ela apareceu na figura do perigo, risco ou
regressao as drogas, a promiscuidade e a violéncia. De modo esquematico, pode-se dizer que
esta imagem foi usada como mote e justificativa de muitas acdes socioeducativas de projetos
e instituicbes do dito “Terceiro Setor” e suas organiza¢Ses ndo governamentais (ONGs) e
fundagbes empresariais, assim como das primeiras politicas “publicas” para a juventude do
governo federal, nos anos 1990 no Brasil (Spdsito; Carrano, 2007). Ainda hoje, entretanto,
como justificativa bem ou mal disfarcada, ou assumida, ou ainda como “ato falho”, a imagem
do jovem como problema, a juventude perigosa, aparece como importante elemento destas
acoes e politicas. O principal exemplo disso, tratado melhor adiante, é o ProJovem (Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens). Outro, diversos programas sociais efetivados por ONGs e
fundagbes em areas ditas “vulneraveis”, tais quais as “comunidades” cariocas que recebem
Unidades de Policia Pacificadora (UPPs), utilizadas como forma de capturar supostas energias
juvenis perigosas mais do que promover sua condi¢do de cidaddo em condi¢des de igualdade
aos dos jovens do asfalto (Arantes, 2014).

Quanto ao jovem como sujeito social, este conceito tende a reconhecer a importancia de
se ouvir, entender e considerar as vozes juvenis no mundo publico: na escola, no trabalho e
na politica, inclusive na formula¢do das politicas publicas para a juventude. Mas ha distintas
versdes. Primeiro, aquela do protagonismo juvenil, uma ideia nascida do mundo das fundagdes
empresariais (Tommasi, 2005) que influenciou o juizo de que os jovens participantes dos
programas estatais de transferéncia de renda devem propor e realizar “a¢bes comunitarias”.
Entretanto, tais a¢des tém alcance reduzido e eficdcia questiondvel, tais como varrer
ruas e pintar escolas. Enfim, esperam que sujeitos ja tdo excluidos de beneficios sociais e
oportunidades econdémicas, resolvam os problemas de sua localidade, justo onde hd mais falta
de equipamentos e servicos publicos (Spdsito; Corrochano, 2005). H4 também o protagonismo
utilizado como tatica de construcdao do consenso, de projetos de ONGs a politicas publicas de
amplo espectro, na qual os jovens sdo envolvidos com as discussdes de aspectos secundarios de
politicas ou projetos — em geral, detalhes sobre a execu¢do de atividades — mas excluidos das
decisdes mais importantes, acerca inclusive da necessidade destas acdes (Gonzalez; Guareschi,
2009; Souza, 2009).
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A versdo mais interessante do jovem como sujeito social, assumida, por exemplo, pelos
Observatérios da Juventude da Universidade Federal Fluminense (UFF) e da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), considera que o jovem deve ser reconhecido como cidaddo
ativo e participativo.

Tomar os jovens como sujeitos nao sereduz auma opgdo tedrica. Dizrespeitoauma
postura metodoldgica e ética, ndo apenas durante o processo de pesquisa, mas
também em meu cotidiano como educador. A experiéncia da pesquisa mostrou-
me que ver e lidar com o jovem como sujeito, capaz de refletir, de ter suas préprias
posicdes e a¢des, € uma aprendizagem que exige um esforco de auto-reflexdo,
distanciamento e autocritica. (Dayrell, 2003, p. 44).

No meio termo entre a juventude-perigo e a juventude como sujeito, ha aquela concepgao
legitimada pelas teorias tradicionais da juventude, tdo importantes também no animo das
instituicOes escolares: a juventude como fase de transi¢do, para sua socializa¢do e a garantia da
integragao social. De certo modo, ela se completa com a nogdo da juventude-perigo, constituindo
mesmo a imagem positiva da juventude que se oferece como remédio ao risco do desvio e da
regressao que paira sobre os jovens. (Spdsito; Carrano, 2007). As imagens da juventude como
perigo e da juventude como transi¢do, combinadas, reforcam o poder das instituicbes sociais
dadas e dos adultos sobre os jovens, tratados como seres vulneraveis ou incapazes, porque ainda
incompletos, em formacdo. Tendem a desconsiderar as perspectivas distintas dos jovens acerca do
mundo e do tempo, desvalorizadas diante da suposta superioridade da “experiéncia” dos adultos.
Dificultam o didlogo entre as geracdes, porque levam a pensar que os adultos nada tém a aprender
com os mais jovens, que os mais novos apenas sao alvo da a¢do formadora dos mais experientes
(Arroio, 2014). Supdem que os préprios adultos ndo possam sofrer novas transformacgdes, como
se ja fossem “seres completos” (Oliveira, 2004).

H4, enfim, outra concep¢do neste meio termo, mais préxima, entretanto, do polo da juventude
como sujeito: a juventude como direito. Ela deve muito a no¢do de moratdria psicossocial e,
especialmente no Brasil, se filia as propostas dos movimentos em defesa dos direitos da crianga
e do adolescente que deram origem ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Ainda que
importante como projeto civilizatdrio, ha limites na ideia de uma rede juridica e institucional
de protecdo a juventude pautada no modelo construido para a infancia e adolescéncia (e
que aproximou mais o adolescente da crian¢a que do jovem), especialmente porque ha certa
infantilizacdo da juventude. E mais coerente uma concep¢do acerca dos ciclos da vida que
compreenda as especificidades e as potencialidades de cada uma das idades (Moll, 2014). Por
exemplo, a puberdade leva o adolescente a uma diferente relagdo com seu corpo em comparagdo
com a crianga. Outro exemplo, os jovens, na sua relagdo com a vida publica e com os adultos,
tendem a adquirir maior autonomia em comparagao com 0s mais novos. Contudo, a concep¢ao da
juventude como direito ndo deixou de ser um passo em dire¢do a uma nogao mais abrangente de
cidaddo: ndo apenas um portador de direitos, mas ator, agente, sujeito presente na vida publica e
nas decisdes politicas.

H4, certamente, tendéncias recentes muito positivas. Primeiro, o apelo de socidlogos da
juventude e da educac¢do para um didlogo mais aberto e franco entre as escolas de ensino médio
e as culturas juvenis (Dayrell, 2007; Martins; Carrano, 2011). Por meio deste didlogo, os educadores
poderiam deixar de ver as vivéncias dos jovens para além da educa¢do formal como mera barreira
ao aprendizado ou desvio, bem como poderiam considerar a riqueza das criagdes juvenis como
veiculo para a constru¢cdo de conhecimentos escolares mais significativos. Segundo, pelos
mesmos pensadores, mas também reconhecida, ao menos retoricamente, pelos lideres politicos:
a importancia das vozes ativas dos sujeitos jovens na constru¢ao das politicas sociais para a
juventude, em particular, e na vida publica, em geral (Carrano, 2011).
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Entretanto, hd pelo menos dois limites ou problemas a apontar. O primeiro limite é que parece
ainda ser pequeno o resultado dos apelos para o didlogo entre escolas e culturas juvenis,
resultando no continuo diagndstico da falta de sentido do ensino médio aos jovens (Ribeiro, 2011).
O sistema educacional tem dificuldades de integrar os “outros” - em especial, os estudantes das
camadas populares - ao seu funcionamento e na elaboragdo de seu curriculo. Continua marcante
a concepcdo estritamente propedéutica, portanto tao somente preparatdria ao ensino superior
(ou ainda menos, aos exames de sele¢do) e uma concepgdo homogeneizadora do curriculo, com
dificuldades para considerar as experiéncias e as especificidades dos diversos sujeitos que, outrora
alijados deste nivel de ensino, chegam ao ensino médio (Arroyo 2014). Enquanto as andlises
pds-criticas indicam a diversidade das transi¢des e a complexidade das socializagdes juvenis, as
concepgdes hegemonicas no ensino médio continuam embebidas em no¢des tradicionais sobre a
condicdo juvenil, esvaziando-a de sentido préprio, ja que ela é pensada tao somente como estagio
preparatdrio a padrdes pré-definidos e estreitos da vida adulta.

O segundo limite é a presenca, em geral latente, das concep¢bes de juventude como perigo,
apenas como fase de socializagdo ou como mera “protagonista” de agdes comunitdrias nas acdes
socioeducativas e nas politicas de transferéncia de renda para os jovens pobres. Predomina,
como mote, o tom de que se deve realizar a “inclusao” dos excluidos, por meio de um projeto de
salvagdo pela oferta de “capacitagdes” e valores civis aos sujeitos jovens “vulnerdveis”, aos quais
se deve conduzir a uma posicao mais estdvel (ainda que subalterna) na estrutura social. A principal
das Politicas Publicas de Juventude (PPJs) no Brasil ostenta em seu préprio nome esta concepcao
tdo restrita de juventude: Programa Nacional de Inclusdo de Jovens. O ProJovem, voltado aos
jovens das camadas mais empobrecidas das classes trabalhadoras, tratou-os oficialmente como
“vulnerdveis”, em “situacao de risco” ou “excluidos”. Estes, que seriam os mais interessados na
defini¢do dos sentidos de juventude e educagdo das PPJs, tiveram participa¢do pouco relevante
na sua proposicdo. Antes, foram alvo de discursos e representacdes diversas, que combinaram
distintas e mesmo contraditdrias imagens, em especial, aimagem do jovem-problema combinada
com a do jovem como sujeito de direitos, e a concepgdo das praticas educativas como forma
de preencher o tempo ocioso (afastando os jovens das ruas) combinada com a formac¢do para a

cidadania. Diversas pesquisas tém indicado estas contradicGes e limites (Moraes; Nascimento;
Melo, 2012), que nos fazem defender a necessidade de outras, radicalmente outras,
politicas socioeducativas destinadas aos jovens.

Emjunho de 2013, instituicdes politicas e da sociedade civil e, na verdade, a maioria de nds, foram
surpreendidos pelas manifestacdes massivas perpetradas principalmente pelo Movimento
Passe Livre (MPL). Em alguns dias, pareceu ruir a legitimidade das politicas sociais e educacionais
construidas ao longo de décadas, pelos Ultimos governos federais. Politicas que destacaram a
“inclusao” social dos outrora “excluidos” por meio do consumo, mais do que o acesso a direitos
sociais e equipamentos publicos de qualidade. Politicas que apresentaram a educag¢do para os
jovenscomo “bem” ou“servico” paraaaquisicdo de competéncias em prol da “empregabilidade”,
mais do que direito social que consolidaria a formagao de um cidaddo critico e participativo.

As Jornadas de junho de 2013, mesmo que com suas contradi¢des, nos recordam da capacidade,
quase sempre negligenciada, de a¢do auténoma dos jovens e de seus coletivos e movimentos.
Foram um gigantesco processo educativo e autoformativo, que recordou o direito de todos ao
espago publico, a mobilidade urbana e a livre manifestacdo — apesar de os cassetetes, o gas
lacrimogéneo e as balas (quase sempre) de borracha das forcas repressivas tentarem provar o
contrario. As Jornadas nos recordaram o que Castro (2009) j& vem indicando: os jovens podem
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ser, e sdo, sujeitos politicamente ativos, suas agdes sdo plenamente politicas, dotadas da
capacidade de politizar questdes que, caso ndo fosse sua interven¢do, continuariam relegadas
ao mundo privado.

As Jornadas nos levam a um questionamento, enfim: sera que o reconhecimento do jovem como
sujeito pelos poderes publicos ndo foi apenas retdrico? Até que ponto, mesmo com mecanismos
institucionais como o Conselho da Juventude e as Conferéncias Nacionais de Juventude, os
jovens brasileiros foram realmente ouvidos nas suas queixas, angustias e insatisfacdes? Até que
ponto as Jornadas de junho de 2013 ndo foram um modo forcado e causticante destes jovens se
fazerem, realmente, sujeitos, falando e agindo em canais ndo institucionais e por formas nao
tradicionais de participacao politica?
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Resumo O artigo analisa algumas das principais teorias elaboradas pela sociologia da juventude, a partir
do final do século passado, destacando suas distintas concepc¢des de juventude e avaliando
algumas de suas principais implica¢des nas politicas publicas no Brasil contemporaneo. Baseia-se
em uma revisdo bibliografica da produ¢do contemporanea da sociologia da juventude, cotejada
com cldssicos das chamadas teorias tradicionais e criticas da juventude. Entre as teorias pds-
criticas, destaca as que tratam das socializagbes ativas e as implicag6es nas assim chamadas
Politicas Publicas de Juventude, em especial a no¢do de jovem como sujeito social, bem como
suas possibilidades e limites no campo educacional.

Palavras-chave: sociologia da juventude, educacdo, socializag¢do, politicas publicas.

DATA DE RECEBIMENTO: 20/10/15

DATA DE APROVACAO: 30/01/17

Luis Antonio Groppo

Doutor em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Brasil. Professor da Universidade
Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), Brasil, onde coordena
o Grupo de Estudos sobre a Juventude de Alfenas.
Pesquisador do CNPq, para o qual desenvolve a pesquisa “A
dimensdo educativa das organizagées juvenis”.

E-mail: luis.groppo@gmail.com

17 deSidadeS . nimero 14 - ano 5 . mar 2017 TEMAS EM DESTAQUE



