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El nombre de la revista, DESIDADES, significa que las
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blematizadas con el fin de permitir nuevos enfoques,
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editorial

DOSSIER INFANCIAS EN/DEL CAMPO EN AMERICA LATINA

Equipo editorial

Los nifios en/del campo no estdn presentes frecuentemente en las investigaciones sobre
infancia. Como resultado de una convocatoria publica sobre el tema, la revista DESIDADES
tiene el placer de presentar en esta edicidn el dossier “Infancias en/del campo en América
Latina”, organizado por cuatro investigadoras de Brasil y Argentina. Esta edicién también
presenta la entrevista “Educaciéon democrética - sin miedo y sin mordaza”, dos resefias y una
investigacion bibliografica de 32 publicaciones sobre infancia y/o juventud en América Latina
lanzadas en el Ultimo trimestre. jBuena Lectura!

Infancias rurales, nifios y ninas del campo

Patricia Oliveira S. dos Santos - UFCG

Flavia Ferreira Pires - UFPB
Mariana Garcia Palacios - CONICET- UBA
Emilene Leite de Sousa - UFMA

José de Souza Martins realizé una critica a las ciencias sociales al afirmar que comidnmente
nosinteresamossoloporlos“[...]informantes que estdnenel centrodelosacontecimientos,
que tienen un cierto dominio de lo que ocurre, que tienen, supuestamente, una visién mas
amplia de las cosas”, especialmente, los adultos. (Martins, 1993, p.53). De este modo, el
autor desafid a los investigadores a trabajar con la concepcién de que los nifios y nifias son
cada vez mas sujetos de los procesos histdricos. Si bien durante las dltimas décadas hemos
visto la emergencia de los nifios y nifias y de las infancias en la investigacién social, lo cual
representa un avance significativo para el campo de los estudios sobre la infancia, hay
un grupo de nifios y nifias que todavia no ha recibido suficiente atencién, sobre todo por
parte de los/as investigadores/as de las ciencias sociales: los nifios y nifias que residen en
el campo o las infancias consideradas como rurales. Silos nifios y nifias son marginalizados
en las investigaciones cientificas, aquellos que viven en el campo sufren doblemente esa
marginacién. Pero antes de continuar avanzado, se vuelve necesario establecer que, al
hacer referencia a los nifios y nifias del campo, se hace hincapié en sus condiciones de vida,
ya sea que estén o no viviendo actualmente en las zonas rurales, y al hacer alusién a los
nifios y nifias en el campo, se coloca el énfasis en su lugar de morada.

Cuandoseestudian, elnifioylainfanciadel/enelcampo suelentomarse despreciativamente
0, en otras tantas ocasiones, desde una visién idealizada, en un claro proceso de
polarizacidn: la idealizacién de la vida en el campo y el menosprecio por la infancia de los
nifios y niias del campo. De este modo,

deSidade . ndmero 21 . afo 6 . oct-dic 2018



El mundo rural se volvié un objeto de estudio y de interés de los socidlogos
rurales por el “lado negativo”, por aquello que parecia incongruente con las
fantasias de la modernidad. No por aquello que las poblaciones rurales eran
sino por aquello que a los socidlogos les gustaria que ellas fuesen (Martins,
2000, p. 06).

Esta devaluacién puede ser entendida, entre otras cuestiones, por la precariedad de los
modos de vida en el campo, teniendo en cuenta que en el mundo rural suele faltar una
mirada mas atenta por parte delas politicas sociales y de los gobernantes, lo que contribuye
con la consideracién del campo como un lugar atrasado, rudo, no civilizado (Tassara, 2007).
Asi como durante mucho tiempo los nifios y las infancias fueron dejados de lado en la
investigacion cientifica y acoplados a los objetos socioldégicos clasicos, como la familia y
la escuela, el andlisis de la infancia del/en el campo, en la literatura de las ciencias sociales,
estuvo inicialmente restringido a las discusiones sobre el trabajo infantil o sobre la escuela.
De este modo, los estudios sobre la infancia rural se hacian presentes en los debates sobre
el trabajo infantil, resaltando su caracter explotador y usurpador de lainfancia, o enrelacion
con programas de erradicacidn del trabajo infantil, sin nunca considerar otras posibilidades
de experiencia con el trabajo, como la socializacién (Sousa, 2004). Por otro lado, cuando
no se restringfa al trabajo infantil, la infancia del campo solia ser vista desde la dptica de la
educacion escolar, destacando una vez mas su supuesta precariedad.

Si la infancia puede ser entendida como “la primera parte del ciclo de vida” o como
“los arreglos institucionales que separan a nifios de adultos” o, aun, como ‘“el espacio
estructurado creado por esos arreglos que son ocupados por los nifios y nifias” (James;
James, 2012:14, nuestra traduccidn), la infancia rural puede ser entendida como el espacio
socio-estructural al cual pertenecen los nifios y nifias del campo. Aunque Qvortrup
(1994) insista en que la infancia es una variable universal en todas las sociedades mas
alld de los nifios que forman parte de ella, tomamos partido por un entendimiento plural
de las infancias, en la medida en que los espacios estructurados creados por arreglos
institucionales, como definen James y James (2012), se modifican de acuerdo con las
variaciones histdricas, sociales y culturales. La “politica cultural de la infancia”, para James
(2007), implica, por un lado, la comprensién de los aspectos que unifican a los nifios en
tanto categoria generacional, pensados a partir de un recorte universalista, y al mismo
tiempo, la diversidad de las formas de ser nifio/a a lo largo del planeta; dentro de ellas, la de
los nifios y ninas del campo. En este sentido, podemos pensar con Qvortrup (2010; 2011) que
los nifios y nifias forman un grupo minoritario frente a un grupo dominante, los adultos,
independientemente del lugar en el que habiten. Sin embargo, consideramos util traer a
discusién las marcaciones sociales de la diferencia para comprender las especificidades en
la forma de ser nifio/a entre estas poblaciones. Pero, de todos modos, es posible indagar
hasta qué punto la ponderacidn de la diversidad puede poner en riesgo las ventajas de la
categoria de infancia como una variable macrosocial y estructural.

Esperamos con este dossier llamar la atencién sobre la importancia de investigar las
infancias y los nifios y nifias del/en el campo, apuntando a la no exotizacién, tal como
sefialamos mds arriba. Queremos contribuir con una mayor visibilizaciéon de los nifios
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y nifias del campo y en el campo y de las investigaciones que los toman como sujetos.
Aspiramos a mostrar que los nifios y nifias de las dreas rurales se relacionan con sus pares
y con los adultos “[...] al mismo tiempo que conviven con sus otros papeles, sus funciones
dentro de la comunidad familiar, el cumplimiento de sus tareas. Ellos/as construyeny viven
el hoy, viven su historia” (Leite, 1996, p.175). Esperamos, a través de este trabajo, romper
con la imagen anquilosada que todavia persiste sobre la infancia y los nifios y nifias del/
en el campo. Resulta importante alejarse de los estereotipos y destacar otros tipos de
aprendizajes que no pasan por la escuela formal como el aprendizaje agricola, otros modos
de producir conocimiento o de produccidn del cuerpo, otras maneras de experimentar lo
ludico, la relacién con la naturaleza y los animales, otras formas de lectura de si mismos/as
en tanto nifios/as y del mundo, su religiosidad y parentesco, entre otras cuestiones, para
que sea posible comprender de qué infancias estamos hablando.

En definitiva, especialmente en las ciencias sociales, alin hoy existe una laguna en relacién
con la infancia dentro los estudios rurales (Stropasolas, 2011; SILVA et al, 2013). Esto puede
verseenelhechodeque, pesealosesfuerzosrealizados pordivulgarlainvitacidona participar
de este dossier, no fue numerosa la cantidad de articulos recibidos para su evaluaciéon y
posible publicacién. Contrariamente, los estudios sobre juventud rural cuentan con una
gran cantidad de investigaciones, relacionadas sobre todo con los temas de migracion y
los problemas sociales referidos a la sucesién generacional (Brumer; Anjos, 2008). Aun asi,

l“

consideramos, junto con Stropasolas (2011), que el “origen de los problemas que afectan a
los jévenes rurales debe ser buscado aun en la infancia” (p. 56). Resulta necesario recordar
que ni lo rural ni la infancia son estaticos; ambos son dindmicos y estdn en un constante
proceso de transformacién. De esta manera, uno de nuestros objetivos con este Dossier
es presentar a los lectores un panorama sobre las sucesiones de cambios ocurridos en

relacién con las infancias del/en el campo.

Los trabajos que aqui se presentan fueron solicitados a autoras y autores que poseen una
vasta experiencia en el campo de la investigacion sobre la infancia, sobre la ruralidad o
sobre ambas problematicas, de manera que en su puesta en vinculaciéon contribuyeron a
engrandecer este dossier. Los escritos reunidos en este volumen provienen de distintos
paises de América Latina — contamos con cuatro articulos de Brasil, uno de Pert y uno de
Argentina—, lo cual también colabora conlavisibilidad de las variadas formas de vivenciar las
infancias del/en el campo. Aun cuando algunos de los articulos hacen referencia a tematicas
cldsicas como la educacién escolar o el trabajo infantil, resulta importante sefialar desde
ddnde el nifio/a campesino/a es pensado, pues entendemos que todos los escritos aqui
reunidos se distancian de ese modelo cldsico y abren un camino para nuevas posibilidades
de andlisis de la infancia en el campo.

Dando inicio a este dossier, el trabajo “Comuna da Terra D. Tomaz Balduino: aproximagdes a
partir de palavras e imagens criadas por criancas assentadas”, escrito por Marcia Aparecida
Gobbi, Maria Cristina Stello Leite y Paula da Silva Franca, investiga la vida cotidiana infantil
en el asentamiento, revelando aspectos de las luchas y conquistas llevadas adelante por
los nifios y nifias y con ellos/as. A través de imagenes fotogréficas creadas por los nifios y
nifas en el contexto de investigacidn, el articulo revela el punto de vista que ellos y ellas
elaboran, siempre enrelacidn con las informaciones dadas por los adultos. Las imagenes de
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espacios de juego y paisajes registradas por los nifios y nifias se contraponen a la narrativa
de los adultos, que muestra los movimientos de lucha por la tierra y vivienda, perdiendo su
caracter lddico o poético, excluyendo la sensibilidad estética de los nifios, nifias, hombres
y mujeres asentados.

El segundo texto, titulado “Chicas de la colonia: aprender y trabajar en la infancia rural”,
de Ana Padawer, analiza la participacidon de las nifias en actividades agricolas en San
Ignacio (Misiones, Argentina). La autora da cuenta de cémo la incorporacidn de las nifias a
los quehaceres cotidianos de las chacras forma parte de una experiencia formativa, en la
bldsqueda de autonomia para el propio sustento. Asi, las distinciones étnicas, genéricas, de
edad y posicién social definen ciertas actividades y saberes como propios de las “chicas del
campo”. Através de esta experiencia en el mundo, las nifias dan sentido y transforman, por
medio de su hacer cotidiano, el mundo que las rodea.

El articulo de Joel Orlando Bevilaqua Marin, “Infancia rural e trabalho infantil: concep¢oes
em contexto de mudancas”, analiza las concepciones de infancia y de trabajo infantil
expresadas en la legislacidon vigente de Brasil y en la vision de los padres de nifios y
nifias que viven en unidades de produccidn familiar. La investigacion se realizé a través
del andlisis de las leyes de proteccién de la infancia y de entrevistas llevadas a cabo con
dieciséis agricultores familiares de Itapuranga-Goids, con hijos de entre seis y catorce afios
de edad. Las leyes de proteccidn de la infancia, que categorizan como “trabajo infantil”
ciertas actividades realizadas por los nifios y nifias en unidades de produccién familiar,
desencadenaron transformaciones en las formas de socializacién y de transmisién de
diversos saber-hacer a los nifios y nifias, reduciendo la importancia de los padres.

Patricia Ames nos presenta el texto “Los aprendizajes de los nifios rurales en grupos
multiedad y su uso en la experiencia escolar multigrado”. Este trabajo forma parte de su
investigacion en la Amazonia peruana, en la que, desde una aproximacion etnografica
con un grupo de familias rurales con nifios y nifias de diferentes edades, identificd cuatro
caracteristicas centrales del aprendizaje en casa: el desarrollo de un sentido de autonomia
y responsabilidad; la importancia de la observacién; la practica como medio de desarrollar
habilidades; y la naturaleza multiedad del proceso de aprendizaje. En esta investigacion,
se observé que la experiencia de las nifias en grupos de edades mixtas es una fuente
importante de aprendizaje. Un aspecto central del articulo es la discusién acerca de
la escuela multigrado, en la que los nifios de diversos grados comparten un aula bajo la
responsabilidad de un tnico profesor.

El articulo “Invertendo a ordem geracional: a relacdo das criancas da zona rural de Orobd
(PE) com as novas TIC’s”, escrito por Patricia Oliveira S. dos Santos y Maria de Assunc¢ao
Lima de Paulo, discute el creciente uso del acceso ainternet por parte de los nifios y nifias de
la zona rural y unainversion del orden generacional, en tanto los nifios y nifias ensefian a los
adultos cémo hacer uso de las nuevas TIC’s. Se destaca aqui el acceso a internet por medio
de smartphone, adquiriendo importancia la relacidn con las redes sociales de whatsapp y de
youtube. Se trata de una investigacion etnografica con observacién participante.

Como cierre del dossier, contamos con el texto “Ser crianca em movimento: ontologias
e alteridade na pesquisa com criancas”, de Gustavo Belisario y Antonadia Borges, cuya
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propuesta consiste en deconstruir las clasificaciones aprioristicas acerca de qué es ser nifo
y ser adulto, rural y urbano. Asi, los autores demuestran cdmo, de acuerdo con los sujetos
de la investigacion, ser nifio es entendido como una sustancia que atraviesa no solo a los
nifios y nifias, sino también a los adultos. Rechazando una alteridad fundamental entre
los nifios y los adultos, el texto defiende la investigacidn con nifios y nifias con el fin de
dar cuenta de sus multiples ontologias. Se toma como inspiracion la propuesta tedrico-
epistemoldgica de Archie Mafeje y su critica alas taxonomias realizadas porla antropologia.

Por ultimo, pero no menos importante, quisiéramos destinar unas palabras de
agradecimiento para todos los que junto con nosotras contribuyeron para la realizacion de
este trabajo. Estamos agradecidas con los autores y autoras de cada articulo enviado, por
su disposicién a contribuir con la publicacién de esta coleccidn particular. Agradecemos a
todos los evaluadores y evaluadoras que dedicaron su tiempo colaborando con la mejora
de cada trabajo. Ademas, a Elizangela Ferreira da Silva, Toni Martins y Wanderlan da Silva
Alves, por disponer de su tiempo para ayudarnos con las traducciones al portugués y al
espafol de los articulos. También quisiéramos agradecer a los editores y editoras y a todas
las personas que hacen la Revista DESidades: Revista Eletronica de Divulgacao Cientifica da
Infancia e Juventude, do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Intercambio para a Infancia
e Adolescéncia Contemporaneas — NIPIAC, por el paciente y dedicado trabajo que implica
el lanzamiento de este dossier sobre nifios y nifias en y del campo. A su vez, no queremos
dejar de felicitar a la Revista DESidades por su publicacién trimestral y bilingtie, lo cual no
es sino un esfuerzo heroico en tiempos de tan escasos recursos.

Estimados lector y lectora, ;buena lectura!
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Fotografias producidas por un grupo de nifios (acervo de las autoras)

“El Pueblo es el inventalenguas en la malicia de la maestria el astuto”
(Haroldo de Campos)

Revolver la tierra, para comenzar

16

Es conocida la histdrica y estructural desigualdad social que existe en Brasil. Una de
sus caras muestra que el acceso a la tierra ha sido expresidon del privilegio y la fuerza
de algunos pequefios y poderosos grupos sociales que, a lo largo de siglos, han
concentrado gran cantidad de tierras, generando un aumento de la pobreza'y conflictos
por las tierras en el campo, mientras han expuesto diariamente a grandes contingentes
de habitantes y trabajadores a un duro camino de enfrentamiento de problematicas
sociales. Con el pasar de los siglos, en Brasil, se fueron materializando los impases y fue
saliendo a la luz la urgencia de debatir sobre la disputa por la tierra y sus usos, junto a
la urgencia de proyectar formas justas e igualitarias de vivir en el campo y en la ciudad.

A pesar de la importante produccidn académica en torno a los conocimientos y
experiencias que parten del saber de las y los habitantes del campo, sobre todo dentro
de los campos tedricos de la educacidn y la infancia, principalmente, los trabajos de
Edna Rossetto (2008; 2016), Roseli Caldart, (2000; 2014), Ana Paula Soares da Silva,
Jaqueline Pasuch y Juliana Benzonn da Silva (2013) Ana Paula Soares da Silva (2014) y

1 Vale destacar el retroceso que se estd imponiendo a la poblacidén brasilefia y a las relativas conquistas
democréticas, como de caracter social y econédmico. Segtn el relato de la Comisidén Pastoral de la Tierra:
desde el 2003 la violencia en el campo brasilefio no habia sido tan alta como lo fue en el 2017. El nimero es
16,4% mayor que en el 2016, cuando se produjeron 61 asesinatos, casi el doble del 2014, con 36 victimas. El
andlisis consta en el informe Conflitos do Campo Brasil 2017, Comissdo Pastoral da Terra (CPT).
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otros autores, consideramos que todavia existe la necesidad de conocer el cotidiano
de las comunidades que habitan el campo, cuyas voces y cuerpos son descalificados
en la disputa por la tierra, lo que origina el desconocimiento de sus formas de vida,
luchas, proyectos politicos y conquistas, y la naturalizaciéon de estas conquistas como
si fuesen menos importantes. Se trata de un amplio proceso de desconsideracién, cuyo
propdsito y riesgo es el de que estos grupos pasen por un extenso y duro camino de
olvido y de silenciamiento de sus voces y reivindicaciones.

Creemos que existe un idioma propio de la infancia que vive en el campo y sus dichos
- a través de la palabra, las imagenes, el cuerpo y los gestos — son fundamentales,
diferentes y poco conocidos. Idioma en gestos y cuerpos que al expresarse en publico
y en practicas politicas, tales como asambleas, la faena con la tierra o las Cirandas
Infantiles, ponen en evidencia el tono de la trayectoria y de la vida en las ocupaciones
y asentamientos, a la vez que nos muestran un tiempo presente que, si bien es de
lucha permanente, es también de conquistas y de proyeccién de un futuro de igualdad
de derechos y condiciones de vida. EI Movimiento de los/as Trabajadores/as Rurales
sin Tierra (MST), con su fuerza y sus gestos, representa un obstdculo que atraviesa y
contraria la imposicién de un tiempo de exterminio de ideas y propuestas igualitarias,
politicas y colectivas de organizacién y practicas sociales y politicas.

Achille Mbembe (2016) nos hainspirado a pensar sobre la presencia soberana de aquellos
que actian como si tuviesen el derecho de matar y escoger cudles grupos deben vivir
y cudles pueden ser exterminados. Muerte no solo del cuerpo fisico, sino también de
propuestas y proyectos de determinados grupos, de acciones y relaciones con el otro,
de formas de estar y posicionarse en el mundo. Reflexionar sobre esa propuesta nos
permitié conocer y comprender a los luchadores por la tierra, su derecho a vivir en
ella y sacar de ella su justo sustento, como practica que frena, sujeta y altera, aunque
de a poco, las intempestivas formas y técnicas de muerte actualmente en curso, con
las que “ejercitar la soberania es ejercer control sobre la mortalidad y definir la vida
como forma de implementacién y manifestacién de poder” (Mbembe, 2016, p. 123). Se
destaca que las nifias y los nifilos estan comprendidos en ese proceso y por eso creemos
que sus presencias son fundamentales como marcos para registrar sus existencias y
formas de comprender el mundo, un fuerte y sublime modo de resistir.

Saskia Sassen (2016) se aproxima a tal reflexién incluyendo otro aspecto. Lo que
encontramos, segun ella, es una légica de expulsiones de personas y grupos sociales
de sus lugares de origen, lo que deriva, a veces, en su completa exclusién del mapa. La
autora nos presenta una tesis importante: la de que estamos ante transformaciones
depredadoras, y ya no ante una élite depredadora, que domina partes del mundo e
impone sus modos de administrar, dirlamos que no solo la economia, sino también,
junto con ella, modos de pensar y actuar, asi como, las formas de las organizaciones
sociales y culturales. Asi, afirmamos que el MST se encuentra en la contrapartida de esa
Iégica capitalista que centrifuga ideas y practicas sociales igualitarias,y, tal como nos
interesa en este articulo, implica a los nifios como grupos que no pueden ser olvidados,
cuyas voces engrosan y condensan reivindicaciones.
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Partiendo del amplio espectro de los contextos sociales de la lucha por la tierra, en
especial, impulsados por el MST, presentamos reflexiones a partir de un recorte bastante
delineado: se consideran los nifios y nifas asentados(as) y sus formas singulares de lucha
radicadas en la tierra, asi como sus modos de vida y maneras particulares de ver el mundo
del campo. Son traidos aqui algunos aspectos de la vida de esas nifias y niflos que viven
en un asentamiento urbano del MST, la comuna de la Tierra Dom Tomds Balduino, esto,
mostrando imagenes fotogrdficas creadas colectivamente por esos chicos con edades
que varian de los 5 a los 12 afios, y que, en pequefios grupos, captaron escenas cotidianas
escogidas por ellos mismos.

No se pretende con este trabajo agotar el debate sobre el tema infancia en el campo, ni
tampoco presentar un texto que retina solamente las voces y los puntos de vista de las
nifasy los nifilos. Aunque seanimportantes, de acuerdo con nuestra experiencia de campo,
las conversaciones y la captura de las imagenes artesanalmente se fue entrecruzando y
fue tejiéndose con narrativas muy préximas. Asi, intentamos traer, aunque de manera
muy breve, un pequefio pedazo de la Comuna de la Tierra Dom Tomds Balduino, ya sea
indirectamente, a través de nuestras narrativas de mujeres adultas investigadoras, o a
través de los didlogos y las fotografias elaborados por las nifias y los nifios.

Fotografias producidas por un grupo de nifios (acervo de las autoras)

18

La Comuna de la Tierra Dom Tomds Balduino, se encuentra a 45 kildmetros de la ciudad
de S3o Paulo, municipio de Franco da Rocha. Es en esta Comuna del MST - tal como se
definen los asentamientos que se ubican dentro de las grandes ciudades — que partimos
para la elaboracién de este ensayo, con el que estamos invitando a las lectoras y a
los lectores a participar, junto a nosotras, de un recorte de la investigacién Ser nifia y
ser niflo en el asentamiento MST: que registran los chicos con sus cdmaras fotogrdficas??
Esta investigacidon se propuso conocer las relaciones cotidianas entre nifias y nifios
asentadas(os), pero involucrados aun, junto a las adultas y los adultos, familiares o no,
en la lucha por la tierra, por la reforma agraria y por la organizacién de los trabajadores
rurales en ese mismo territorio.

Se presentan reflexiones que buscan, de manera amplia, aproximarse al cotidiano
infantil en el asentamiento, a partir de fotografias producidas por las nifias y nifios,

2 Lainvestigacion contd con la coordinacién de Daniela Finco, UNIFESP- Guarulhos y el financiamiento del
CNPq, entre los afios 2010 y 2012, y tuvo como integrantes a las coautoras del trabajo.
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como parte de una serie de experiencias vividas que involucran la produccién de
imagenes a lo largo del desarrollo metodoldgico de la investigacidn. Se resalta el
papel de las nifas y los nifos como creadoras (es) de las fotografias, aqui afirmadas
como fuentes documentales y manifestaciones expresivas. Son esas fotos junto a los
hombres y mujeres, las inventalenguas, como diria el poeta, capaces de expresar las
comprensiones y proyecciones de tantas formas de lidiar y estar en el mundo, y en este
caso, el mundo del campo.

Estetrabajofuerealizado conlaparticipaciénde 12 nifiasy nifios dentro del Asentamiento
Dom Tomds Balduino y en situaciones diversas que implicaban, desde el relacionamiento
familiar, hasta los paseos por la Comuna y la participacién en el Encuentro Regional
de los Sem Terrinha, forma como se denomina a las nifas y nifios en el MST. Nuestra
participacidon se dio por medio de unainvitacién abiertarealizada por Maria, responsable
de la Ciranda Infantil.

En este sentido, consideramos para el trabajo los talleres de fotografia pinhole que
se realizaron en la Ciranda. Por espacio de ocho meses frecuentamos el territorio
estudiado, que cuenta actualmente con 62 familias y muchas nifias y nifios de todas las
edades. Los cultivos agricolas delimitan los limites del local, en especial, el cultivo de
hierbas para uso cosmético que fueron presentadas con orgullo como muestra de una
conquista y como evidencia de las expectativas de ampliar en el futuro el tamafo de
esta experiencia productiva. Optamos por la fotografia como forma para capturar las
escenas del dia a dia, imagenes tomadas por las nifias y los nifios. El trabajo fue realizado
a través de la técnica pinhole, de cardacter artesanal, lo que implicé un largo tiempo de
investigacion del escenario u objeto a ser fotografiado. Marisa Mokarzel (2014) al definir
las practicas del fotégrafo Miguel Chikaoka afirma que “proceso” seria la palabra clave
para entender esta técnica fotografica en la que se consideran como puntos relevantes
el intercambio de afectos, el conocimiento y la interaccidon humana.

Las camaras fotograficas son hechas con latas de metal de diferentes tamafios que
fueronreutilizadas. El juego con lalatay buscar el objeto a ser fotografiado se combinan
formando una dindmica entre todos los participantes a través de un rico proceso que
implica conocer la escena fotografiada y reconocerla, de conjunto con todo el proceso
derevelado, en el cual se experimenta el transcurso de la fotografia, desde la confeccién
de la cdmara de lata, hasta el revelado en un local oscuro, que, vale la pena citar, junto
con las nifias y nifios, representé uno de los puntos mas altos del trayecto realizado.

Durante seis oficinas fueron creadas 30 fotos con un promedio de dos o tres fotos por
cada grupo de nifias y nifios. Se presentan en este trabajo apenas una muestra de seis
fotografias consideradas representativas de todo el conjunto’. A lo largo de recorridos
realizados en caminatas para captar en diversos sentidos el espacio fisico y el ambiente
del asentamiento, se constituyeron grupos de nifias y nifios de diversas edades. La
confeccién y elaboracidn de las cdmaras para posteriormente realizar y revelar las fotos

3 Enalgunos pasajes optamos por repetir algunas fotos con el objetivo de resaltar imagenes y reflexiones
de ellas venidas.
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fueron procesos colectivos, es decir, se realizaron por grupos de nifias y nifilos tomando
fotografias en cada parte del proceso. Se optd por no colocar el nombre de un dnico
autor para no correr el riesgo de excluir a alguien sin la debida referencia nominal, pero
debemos informar que todos los grupos fueron formados por nifias y nifilos de manera
aleatoria y tales grupos se componian y descomponian de manera constante.

Como ya fue mencionado, el punto de vista de las nifias y los nifios se hace presente,
bien sea de modo indirecto en nuestras narrativas, o bien sea por las fotografias creadas
por ellos, asi como también, a través de otros paisajes como sus observaciones a lo
largo de este estudio. Para esto, buscamos la construccién de un texto que permite el
entrecruzamiento de varias perspectivas de las nifias y nifios con las de las personas
adultas. Tenemos entonces, una coautoria. Somos tres mujeres para escribir: Marcia,
Maria y Paula, quien en esa época era habitante del asentamiento referido, por lo que
su mirada, que fue fundamental, nos condujo a una mayor comprension del lugar, bien
como, nos permitid la entrada en el espacio. Escribimos juntas parte de la historia de la
investigacion, con la cual también se lucha.

El MST y la lucha por la tierra, con las nifias y los nifios

20

Partimos del principio de que las nifias y los nifios son sujetos de derechos,
puedeny deben opinarsobre surealidad y participar de las decisiones. Como
ellos estdn involucrados en este proceso desde temprano, trabajamos con
ellos para que entiendan la propia realidad y puedan lidiar con ella. En este
sentido, alolargo de tres décadas de lucha, el MST construyd una pedagogia
propia, que busca la emancipacién humana de las nifas, de los nifios, y de
los adultos. (Marcia Ramos, dirigente del sector de educacién del MST, 2018)

Las disputas por la tierra, por la reforma agraria y por una sociedad mas justay fraterna
han compuesto el cotidiano del MST alo largo de décadas. Segun la pagina web oficial del

MST* (www.mst.org.br) actualmente hay en torno de 350 mil familias asentadas en 24
estados. AlserelmovimientosocialdemayorrelevanciaenBrasil, el MST constantemente
nos esta mostrando formas de luchar por la reforma agraria y combatir la ausencia
de politicas publicas para el uso de tierras en el drea rural, particularmente, aquellas
tierras que no cumplen una funcidn social, tal como lo consagra la Constitucion Federal
de 1988. La busqueda constante por una garantia de justicia social esta incorporada en
las formas de lucha politica por medio de acciones locales y globales, que tienen por
objetivo asentar centenas de miles de trabajadoras y trabajadores, asi como también,
cuestionary alterar las relaciones de clase, género, étnicas y ambientales, cuyo caracter
ostensivamente desigual excluye y procura silenciar a innumerables grupos sociales.

4 El grupo Usina de Arquitectura fue invitado por el MST para finalizar el proyecto de habitacién en la
ComunadelaTierraDom Tomds, aprobarlo parafinanciamientoy ejecutarlaobra. Seaprobaronseis tipologias
- casas de barro en bloque de ceramica aparente, con 70m? aproximadamente. Hubo una asociacién de dos
financiamientos publicos para la construccion de las casas: INCRA y Caixa Econdmica Federal.
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Si es posible afirmar que la persona adulta que vive en los asentamientos trae consigo
la resistencia y sus contradicciones, conoce y guarda la practica urgente de la lucha y
sus conquistas, como nos informan Cataruci (2014) y Raggi (2014), nos resta la pregunta:
;qué sabemos sobre esos espacios tomando en cuenta a los nifios y nifias que lo habitan?
¢Ellos se crian y desarrollan en ambientes con marcas infantiles, de modo que sus voces
sean escuchadas y atendidas? Luego de la permanencia en el campo, observamos que
hay lugares creados por los nifios y que, aunque puedan parecer banales para quien
los vea de prisa, poseen una gran fuerza integradora para los grupos infantiles. De
este modo, jugar es una palabra clave que no podemos descartar. Creemos que el
asentamiento integra historias colectivas e individuales que se entrelazan en diversas
experiencias a lo largo de las reivindicaciones por la tierra y por la materializacién de
sus deseos y derechos, y dentro de ese proceso es que comprendemos la infancia y sus
caracteristicas particulares de lucha.

Como afirma Ana Paula Soares da Silva (2017), es encarar y dedicarse —colectivamente
- alos enormes retos, “ya que la produccion académica acerca de la oferta/demanda
y de las practicas pedagdgicas de la educacidn infantil en los territorios rurales adn es
bastante incipiente” (p. 297). Se considera, y no de modo aislado, que el movimiento
que se traduce en texto-imagen-escritura se articula con aquellos que buscan debatir
y desmontar las crisis de desestabilizacién, que se han presentado como intensas
tormentas que alcanzan proporciones gigantes, diezmando muchas conquistas de los
trabajadores en Brasil y Latinoamérica. El texto escrito, asi como las imagenes, también
nos muestran la existencia de un potencial de lucha que se comporta como campo de
explicacidn y disputas de diferentes puntos de vista, conflictos y contradicciones que
les son intrinsecos. Las nifias y los nifilos no surgen como meros coadyuvantes en un
escenario creado por otros, sino como agentes en el proceso de lucha, como voces que
transcienden tiempos y espacios, no solo en los asentamientos, sino también en las
marchas del MST y en las disputas y las reivindicaciones por la tierra.

La entrada en la comuna de la tierra Dom Tomas Balduino

21

La posibilidad de hacer el estudio en este asentamiento se nos presentd por Paula Franca,
coautora de este trabajo. El contacto fue realizado a lo largo del curso Pedagogia de la
Tierra, en el cual ella participaba como estudiante. Después de la lecturay discusién del
proyecto porlaresponsable de la Ciranda Infantil de la Comuna Dom Tomds obtuvimos el
consentimiento para la investigacién, que contd con la colaboracién de Edna Rossetto,
también integrante del MST y conocida de vieja data de todos los participantes.
Concluidos los acuerdos entre adultas, surgié después otro desafio metodoldgico: el
contacto con los nifios y nifias.

Un grupo compuesto por tres mujeres y un hombre (dos estudiantes y dos profesoras
universitarias), extranjeros en el asentamiento, pasé a tener contacto con los nifios
y nifias que frecuentaban las Cirandas, y cuyas familias aceptaron la participacion en
este proyecto, a partir de conversaciones previas y después de firmar una declaracion
con los términos en que aceptaban participar. La Ciranda Infantil, que serd presentada
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mas adelante, fue un importante punto para el establecimiento de los didlogos,
las propuestas y la construccién de las camaras artesanales, realizadas individual o
colectivamente con el uso de latas.

Daremos continuidad a las reflexiones, primeramente, por medio de la presentacién de
las Cirandas Infantiles y su propdsito, bien como del asentamiento.

Insubordinar la tierra:
Trayectoria de una conquista, y el campo se abre en imagenes sublimes

y fuertes gestos de lucha

Foto pinhole producida por un grupo de nifias y nifios (acervo de las autoras)

Sonando como shamisen

Es hecho tan solo de un alambre tenso, un palo y una lata vieja
al final de un dia de fiesta

con las clavijas al sol

Pero para otros no existia aquella musica porque no era popular
Aquella musica si no se canta no es popular

Sino se afina no tintina y no tarantina

(Haroldo de Campos)

Dealldencima,eneltopedelacarreteraquellevaalaComunadaTerraDom TomdsBalduino,
se ve parte de la estacidn de tren de la ciudad Franco da Rocha. El asentamiento estd
en la confluencia entre el antiguamente denominado Hospital Psiquidtrico do Juquery,
creado en el siglo XIX, el actual Complejo Hospitalario de Juquery y la Penitenciaria del
Estado, quelleva elnombre de la ciudad. Tenemos vecinos notoriamente relevantes para
la constitucidn del asentamiento y sus relaciones, generando ciertas representaciones
relativas al hecho de vivir en este espacio. Queremos destacar que después de la entrada
no se ve nada mas de esos vecinos. Concerniente a los nifios y nifias, algunas personas
sugirieron, de modo muy sutil, cierto recelo con respecto a la entrada y salida en los
dias de visita a los presidiarios y demostraron temer sus manifestaciones. Aunque este
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asunto no haya sido reiterado, y no se evidencia ni siquiera en las fotografias, se puede
inferir, a pesar de todo, que la presencia de la penitenciaria puede marcar la vida de
todos, condicionando sus practicas sociales

Andar por el asentamiento con las nifias y los nifios constituia una actividad bastante
agradable, al mismo tiempo en que nos permitia percibir algunos de sus deseos. En una
de las tardes, al mostrar el lugar donde residencia, uno de los nifios habitantes nos dice:
“:Usted sabia que nosotros podriamos tener una piscina aqui? Tenemos espacio, podria
ser”. Luego los compafieros en el regreso reforzaron la idea. Cuando nos encontramos
en un espacio mas amplio de asambleas y encuentros entre los habitantes, Yago nos
informa que alli los chicos podrian conversar sobre esta idea, y pregunta: “;Sabia que
nosotros podemos hacerlo?” El aprendizaje, tan rico, sobre cémo debatir cuestiones,
se suma a la propuesta de construccién de piscinas, otras huertas, o locales para jugar
y reunirse y surge en las conversaciones en un intento de reconfiguracién del espacio.

Al andar con las nifias y los nifios por el asentamiento se perciben las casas, huertas
y animales, al mismo tiempo en que se revela una arquitectura imaginaria donde los
anhelos por futuras construcciones son esbozados en palabras. El espaciamiento entre
las casas da la impresidn de un conjunto de vecinos distantes, pura impresién errada.
La distancia espacial no separa los grupos. Mientras las nifias y los nifios construian sus
cdmaras y conversabamos, se percibié un conocimiento profundo de las familias y sus
modos de vida en Dom Tomds. Se destacaron los gustos por los animales y las formas de
vivir, asi como el juego de futbol en el pequefio estadio recién inaugurado, que fue muy
representado en las conversaciones y practicas de todos, lo que evidenciaba multiples
experiencias cotidianas en ese espacio.

Foto colectiva del portén de entrada de la Ciranda Infantil (acervo de las autoras)
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La Ciranda Infantil en [a Comuna de la Tierra Dom Tomds es un espacio amplio, con dos
salas — una para lectura y estudios y otra para eventos -, una cocina y un area abierta,
en la cual es posible reunirse para conversar o jugar. Debemos aclarar que las Cirandas
Infantiles no son escuelas. Edna Rosseto (2008) las define como espacios de educacidén
no formal dentro de los asentamientos, que no estan vinculadas al sistema educacional
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del pais. Las Cirandas serian espacios de aprendizaje, intercambio, juegos, “espacio en
el cual ellos (los nifios y nifas) aprenden a vivir colectivamente” (op. cit.). Las Cirandas
Infantiles,de modo general, son entendidas como espacios educativos, cuyas actividades
deben tener como objetivo a las niflas y los nifios en sus varias dimensiones: los valores,
lo lddico, la imaginacidn, las fantasias, la cultura, la historia, el trabajo, entre otras. La
Ciranda no puede ser vista sdlo como un derecho de las madres y de los padres, sino,
principalmente, de las nifias y de los nifios, que tienen la posibilidad de acompafiarlos en
cursos y otras actividades, favoreciendo su participacidn.

Las Cirandas Infantiles han sido organizadas de dos formas: Ciranda Infantil Itinerante,
que es la Ciranda que se organiza durante las acciones del movimiento, en los cursos,
marchas y ocupaciones. Nifios, nifas, madres, padres y educadores participan juntos,
cada uno contribuyendo a sumanera. En los actos, ellas tienen como objetivo incorporar
a los niflos como sujetos del proceso que esta aconteciendo, creando condiciones
para que ellos puedan entender, y en la medida de lo posible, posicionarse frente a
una determinada situacidn, cuyas condicionantes normalmente son comprendidos
exclusivamente porlos adultos. La Ciranda Infantil Permanente — existente en la Comuna
Dom Tomds, de donde partié nuestra investigacién — es la Ciranda organizada en los
asentamientos, campamentos, centros de formacion y escuelas del Movimiento. En ella
se albergan las nifas y nifios, Sem Terrinha, definidas por Edna Rosseto (2016) como:

Los Sem Terrinha tienen en su realidad la presencia pedagdgica del propio
Movimiento, que en el proceso educativo y formativo va dando elementos
para que las nifias y los nifios se constituyan como sujetos del proceso
histdrico. Esa es la realidad de la que los movimientos sociales del campo se
vienen preocupando, principalmente de ese tiempo de la vida infantil y, en ese
sentido, van construyendo espacios pedagdgicos donde las nifias y los nifios
puedan encontrarse crear, jugar e inventar (p. 59)

Se observa asi el profundo cardcter politico existente en las practicas y la presencia de
los Sem Terrinha. Se da, innegablemente, la construccién de unainfancia en organizacion
y lucha politica. En actividades con los familiares y/o demas nifias y nifios, ellas son
agentes que reconfiguran el movimiento como componente dentro de otro mayor, el
MST, que parece motivado y preocupado con la forma como nifios y nifias viven dentro
de los asentamientos y campamentos.

El carrusel gira-gira y la lucha por la tierra
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La posibilidad de fotografiar usando una lata vacia de leche, salsa de tomate o cualquier
otro envase parecido, tal como lo habiamos anunciado previamente a las nifias y los
nifos, instigd el interés en participar. Creamos etapas en que estaban previstas largos
procesos de percepcion de la imagen. Con ese fin, comenzamos con la produccién de
cajas oscuras, hechas de cartdn, en las cuales era posible ver las imagenes invertidas.
La curiosidad de los nifios era alimentada. “Wao ven a ver, jmira como queda! ;Pero,
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por qué estd asi?” Las frases sencillas expresaban, en el momento de la actividad, el
impacto ante la percepcidn de la posibilidad de invertir las imagenes que eran vistas
de manera convencional. Ver el mundo cabeza para abajo se tornd una inusitada
experiencia demostrada por las exclamaciones y sonrisas.

Luego de la exploracién del entorno con las cajas de imdagenes invertidas, fuimos a
la produccién de las cdmaras artesanales usando las latas. La recoleccidn de las latas
en conjunto con las familias, en sus casas, se mostré como un método eficiente de
aproximacién entre adultos y nifios, otra forma de participacién, que hasta entonces, no
habia sido considerada por nosotras. La improvisacidon de una sala oscura, dentro de los
espacios de la Ciranda Infantil, sirvié para la confeccién de las cdmaras/latas fotograficas.
Antelaausenciade unvisor, como bien observaron los nifios, ;.cémo seria posible saber cudl
seria el resultado? Es preciso utilizar otros sentidos, no solo el ojo (la vista), contrariando
la maxima difundida por Kodak a inicios del siglo XX “you press the button and we do the
rest””s (Aquino, 2016). Asi, podemos decir que se fotografiaba con el cuerpo entero.

La técnica pinhole nos remite al principio basico de la fotografia, una caja con un pequefio
orificio con el cual es posible controlar la entrada de luz, tal como el obturador de una
camara fotografica convencional. La cantidad de luz que entra es la condicién para la
captura de laimagen. Lo relevante y, podriamos decir, lo fantdstico en este proceso es que
se mantiene un contacto estrecho con el entorno a ser fotografiado. El oscurecer del dia,
unanubeintrusa que se atreve a cubrirel sol, asi como constantes movimientos de personas
o0 cosas, repercuten en la calidad y composicion de la foto. El fotégrafo atento y sensible al
entorno, toma la foto con todos sus sentidos dispuestos, no es sdlo el ojo el que funciona,
sino el ojo en relacién con el cuerpo y este en sintonia con lo que esta a su alrededor. Ante
esto, las nifias y los niflos interactuaban de modo sensible y sorprendente, contrariando,
a veces, las concepciones pedagdgicas predefinidas que afirman la incapacidad infantil de
concentrarse por tiempo prolongado en determinadas actividades.

Observamos también que el proceso de elaboracién de las fotos implicd la construccion
de vinculos entre las nifias y los nifios, y de ellos con nosotros. En ese proceso nos
encontrabamos escuchando las historias sobre las latas, que estaban vacias, vy, sin
embargo, llenas de contenidos sensiblemente presentados. Los nifios les conferian
otro status al contar sus historias, lo que implicaba saber quién las trajo, cémo fue el
proceso de recoleccidén en sus casas, cudles eran los productos que contenian antes de
quedar vacias y cudles eran sus usos. Estas latas no estaban vacias de sentidos, ahora
ganaban otro propdsito: captar imdgenes, transformarse en camaras fotograficas.
Artesanalmente elaboradas, de modo lento y cuidadoso, de manera que fuera posible la
percepcion de lo que se estaba haciendo, la participacion de todos los involucrados en
su elaboracién ya era, en si, el refinamiento de la mirada, con la tentativa de garantizar
que cada nifio se identificase con la propia cdmara. Como escribié Sylvia Cayubi Novaes
(2012) las fotografias son, en este sentido, estratégicas: el tema “no cae del cielo”,

5 Tuaprietas el botédn y nosotros hacemos el resto.
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el tema puede ser motivado por las fotos, que permiten al investigador introducir
cuestiones, resolver dudas, registrar ricos testimonios, acompafar discusiones que las
fotos suscitan entre las personasy, con eso, orientar sobre los caminos a ser seguidos en
lainvestigacidn, o incluso, sobre cémo entender y cdmo ver lo que estd en las imagenes.

En pequefios grupos los nifios entraban en la sala, inicialmente iluminada, para conocer
el espacio, y después, cuando estaba toda oscura, con una tenue luz roja, para percibir la
transformacion:lo que entraba como papelblanco, saliacomoimagenrevelada. Tomados
de las manos experimentaban la oscuridad entre risas y curiosidad que expresaban con
gritos, semejantes a aquellos experimentados en las peliculas de terror. La permanencia
en el campo nos fue permitiendo estar mas con los nifios y poder construir una escucha
mds atenta de las palabras e, incluso, de los silencios manifestados.

Los nifios salian del local improvisado para revelar las fotos asegurando en sus manos
las fotografias como un tesoro, y las mostraban a los otros, discutiendo sobre todo
lo que habia sido hecho. El proceso de creacién fue fecundo y, no podriamos dejar de
comentar, era posible percibir la alteracién en el repertorio de la mirada que interpreta
el mundo a través de la imagen fotografica. Se destacan las elecciones realizadas que,
segun lo que apreciamos, buscaban captar el juguete o un recorte del paisaje como

asunto de la imagen.

Imagen producida colectivamente en el taller de pinole (acervo de las autoras)
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“:Vamos a sacar una foto de alld?” Sugiere una de las nifias. “De all3, ;dénde? ;Qué hay
alld?” Pregunto. Lucia, la nifia, agarra nuestras manos - lamia y la de otra investigadora,
Carolina - y nos lleva al lugar en que estan los juguetes y nos dice: “Tiene los juguetes.
Ahora aqui hay juguetes, ven a ver”. El juguete mostrado fue fotografiado por un grupo
compuesto por tres nifios, curiosamente, en ese grupo no estaba Lucia.
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Podemos describir el juguete con palabras. Sin embargo, al ser llamadas para verlo y
después, al considerar el registro visual elaborado por los otros nifios, tenfamos alli
mas que el resultado del didlogo sobre la investigacién y el uso de las fotografias como
recurso. Se comprendia con ese gesto la vinculacién del grupo con el asentamiento,
e incluso, la recepcidn y acogimiento que se venian construyendo durante las idas al
campo, en las cuales iba ganando fuerza el mostrar lo que habia de nuevo y el multiplicar
las alegrias de las conquistas. Las nifias y los nifios incorporaban los juguetes y creaban
la posibilidad de otro mapeamiento del espacio, ahora sentido, jugado.

Las historias de las latas se mezclaban con sus historias de vida y los lugares elegidos
para ser fotografiados. El carrusel no era solamente un carrusel en un local con grama.
Percibimos por las conversaciones, que se trataba de donaciones o compras de un
equipo reivindicado por los chicos, como expresion del derecho a jugar con los demas
nifos, e incluso, este espacio concentraba personas y simbolizaba uno de los lugares
para el desarrollo de relaciones de amistad, el cuidado de los adultos en relacién con
los nifios. Era un espacio de socializacidn y construccion de la forma de ser sin-tierra'y
sin-tierrita en un asentamiento de la reforma agraria.

Encontramos cierta regularidad en las elecciones hechas por las nifias y los nifios: la
sustancia de lo vivido en los juguetes y los alrededores, acumulada y movilizada por las
experiencias en el asentamiento y en las relaciones con los demds nifios y colegas. El
cotidiano se encuentra presente en los balancines, los carruseles y los columpios que
componian la mayoria de las imagenes captadas por las nifias y nifios, sumandose a las
imagenes de paisajes con carros, calles, flores y drboles, esos eran los protagonistas de
la imagen fotografica.

Los juguetes pueden implicar momentos de ruptura con lo cotidiano, toda vez que jugar
sugiere la suspensién del tiempo, de la repeticion del trabajo e involucra a todos y todas
en practicas lddicas. Esta presente una memoria viva del resultado de una lucha por Ia
ocupacién de ese espacio,ambientandolo con elementos que apuntan alreconocimiento
de ciertos derechos infantiles, de modo que esas fotografias, aunque sin registro de
personas, nos traen las marcas de una historia. La constatacién de la presencia de
las nifas y los nifios, como ha sido afirmado por Barthes (1984), se encuentra en los
juguetes fotografiados.
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Transformar por la tierra:

consideraciones para continuar la conversacion

Imagen producida colectivamente en el taller de pinhole (acervo de las autoras)
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Recuperamos aqui la pregunta: ;quién fotografié quién o qué? ;Qué narrativas son
elaboradas sobre el asentamiento? Por medio de las nifias y los nifios, el resultado de
una luchaincesante se puede ver por los juguetes y la dimensién juguetona que se hace
corriente en reivindicaciones que no son tan comunes, pero que insisten en afirmarnos
que los nifios estan ahi, como habitantes y luchadores, que revuelven la tierra y sus
propios deseos, configurando otro ambiente.

Inicialmente, es posible considerar que se trata de una predileccién infantil que se
remonta al placer de jugar — que a veces les es prohibido o reducido. A pesar de eso,
[lama la atencidn el gusto por los espacios externos. El fotdgrafo Cristiano Mascaro
afirma que tomar fotografias es saber ver, si es asi, los nifios y las nifias estan sabiendo
ver tempranamente, demostrado una creacién plastica de lo real. Sumamos a la
afirmacién de Mascaro otra: en el acto fotografico, hay una dimensién corpdrea y todo
el cuerpo se involucra. Hay un movimiento constructor de la fotografia en que estan
relacionados el cuerpo-texto con imdgenes impresas en la memoria, en los gestos, en
las palabras y en el modo de ver, en la busqueda por los objetos. De este modo, la foto
del asentamiento seguramente no es distante de ese gesto nifio-movimiento sensible
que observa e investiga el entorno. Como sugiere Beatriz Sarlo (2015),
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Larelaciédn conlaimageny con el espacio se presenta bajo un doble aspecto: se
reciben las imagenes (fijas o mdviles) y ellas son fabricadas. Fabricar imdgenes
es, al mismo tiempo, apropiarse del espacio, transformarlo y de cierta manera,
consumirlo. Esa manera de vivir el lugar tiene como fin observar el espacio y
la historia que se desarrolla en ese lugar. Asi, tal como en un espectaculo,
esos elementos proveen la materia prima, a la vez que imponen cambios en la
naturaleza del lugar y en su temporalidad (p. 54).

La existencia que exhiben aquellos que viven en ese espacio irrumpe el cotidiano y su
version mas rutinaria, dando sentido y modificando, aunque sea en los intersticios,
sus experiencias diarias, las que se expresan en luchas constantes. La imaginacidon
va desarrollandose, alimentdndose y haciéndose presente en las elecciones vy
composiciones. Como resalta Sarlo (2015), hay en esas elecciones, y en lo que se
muestra a partir de ellas, un sentido social que es la condicién minima y necesaria para
que puedan desarrollarse los procesos ligados al imaginario en la forma metafdrica y
metonimica del arte, del romance, de la poesia, o incluso, ademds, para que ellos sean
apreciados por todos, al mismo tiempo que reconocidos como seductores y, entonces,
no destituidos de su sentido.

Las fotografias nos interpelan. Son instrumentos discursivos, lenguajes que narran
visualmente y son capaces, con eso, de hacer emerger algunos de los sentidos de la
investigacion, de estar con nifios y nifias y percibir sus verdaderas experiencias en el
espacio, las relaciones de los nifios con el asentamiento, dadas, sea por el deseo de
piscinas, o por los juguetes captados y mostrados. La representacién de un simple
objeto afirma la presencia de la contienda por los derechos a la tierra y sus conquistas,
pero también instiga a pensar sobre otras demandas, tal vez invisibles a los ojos mas
asperos de los adultos.

Son varios los testimonios de la conquista, como en las fotos, en que distintos juguetes
fueron registrados. Importa aqui comprender que la lucha por el asentamiento, aunque
ofuscada por el tiempo o por informaciones que excluyen a los movimientos sociales,
puede materializarse en esas imagenes-recuerdos que, aunque no tengan rostros,
tienen historias para ser contadas por las nifas y los nifios asentados.

Georges Didi-Huberman (2017), define las imagenes como espacios de lucha. Partimos
de esa afirmacién y reflexionamos que las fotografias elaboradas por las nifias y los
nifios también cargan esa dimensién, sumandolas a sus caracteristicas documentales y
creativas. Ellas se comportan no solamente como expresidon de la lucha, sino también
como la lucha en forma de imagen, que tiene capacidad de actuar sobre las personas,
con una particularidad, es accidon presentada por nifios y nifias, independientemente
de su faja etaria y puede servir para reflexionar y componer una mirada desde fueray
desde dentro del movimiento.

(Qué es lo que se registra cuando las imagenes son presentadas? ;Quién produce
las imagenes de quién? Ellas guardan grande fuerza formativa e informativa en sus
narrativas, sin embargo, afirman, en algunos casos, puntos de vista, a veces, Unicos.
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Tenemos, mayoritariamente, los adultos sobre ellos mismo, o, sobre tematicas
convenidas por ellos. Sobre las nifias y nifios que habitan en los asentamientos del MST,
todavia nos resta saber tantas cosas, nos queda la invitacion para observar nuevamente
las imagenes colectivas y seguir reflexionando y acumulando didlogos®.

Imagenes producidas colectivamente en el taller de pinhole (acervo de las autoras)

6 Texto traducido por Hector llich Mélcan Duran - Educador popular venezolano, estudiante de la
Licenciatura en Ciencias de la Naturaleza - Universidade de S&o Paulo (USP), Brasil.
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Este articulo se aproxima de modo amplio, a través de la reflexidn, a la vida cotidiana de nifias
y nifios en el asentamiento, y se propone, de forma mds precisa, conocer algunos aspectos de
las luchas y las conquistas conseguidas por las nifias y los nifios y con ellas y ellos. El método
comprendié la busqueda de indicios en las imagenes fotograficas creadas por esos nifios en
el contexto de la investigaciéon, afirmandolas como fuentes documentales y como agentes.
Buscamos adoptar el punto de vista de las nifias y los nifios, sin embargo, este se encuentra
ligado a las informaciones dadas y consideradas por los adultos. Las imdgenes orientaron las
reflexiones, asi como las conversaciones con los nifos durante la realizacién de las cdmaras,
la captacidon de imdgenes y las caminatas. Las imagenes de juguetes y paisajes comunes
registrados por los nifios se contraponen a una narrativa imagética adulta que frecuentemente
desenfoca los movimientos sociales, sobretodo, los de la lucha por la tierra y la vivienda,
dejando al descubierto la presencia de su cardcter lidico o poético sumado a la practica politica,
excluyendo la sensibilidad estética, no solo de los nifios, sino también de los hombres y las
mujeres que viven en asentamientos.
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Era una tarde fresca de mayo del 2009, y Sonia?, una nifia de 11 afios, estaba caminando
con su madre y conmigo por la chacra luego del almuerzo. Mientras recorriamos los
invernaderos de tomate, las plantaciones de maiz, los campos donde pastaba el ganado
vacuno, me contaban como habian regresado al campo cuando la nifia era bebé, y su
padre heredd un predio de 12 hectareas. El padre de Sonia se habia criado en el campo,
pero habia migrado a la ciudad, y trabajaba como carpintero. La madre, en cambio,
provenia de un pequefio pueblo, por lo que al establecerse “en la colonia” tuvo que
aprender las tareas rurales, a las que se incorporaron Sonia y sus hermanos desde
pequefios. Fue asi como la madre y los nifios debieron aprender cdmo se nivelaba
el suelo de un invernadero, qué cantidad de plaguicida utilizar, cémo manejar la
temperatura para evitar que se quemen los plantines, cémo amarrar las vacas durante
el ordefie para evitar las patadas. Sonia y su madre asumian cotidianamente muchas
de estas tareas junto a los quehaceres domésticos, luego del almuerzo y una vez que
la nifia volvia de la escuela; realizaban todas las tareas por la tarde, ya que la madre la
acompafiaba caminando varios kildmetros a campo traviesa, para evitar que recorriera
sola un camino solitario y sin transporte publico. Generalmente se quedaba esperando
en la escuela hasta que Sonia terminara, para no tener que realizar dos veces la larga
caminata. Pese a todos los quehaceres rurales que tenfan a su cargo, Sonia y su madre
se reconocian como ‘“ayudas” de su marido y los dos hermanos mayores, quienes
alternaban el trabajo en la chacra con una carpinteria que tenian en el pueblo. Mientras
recorria su chacra, la madre de Sonia me hablaba del sacrificio y el orgullo de ser colona,
de haber abandonado las comodidades de la ciudad en pos de una vida que le habia
proporcionado beneficios morales, porque habfa podido transmitirles a sus hijos el
valor del trabajo (visita a la chacra de la familia Costas, julio 2009).

Sonia fue la primer chica de la colonia que conoci cuando comencé mi trabajo de
campo etnografico en San Ignacio, una localidad ubicada en la provincia de Misiones,
extremo noreste de Argentina. El trabajo de campo incluia observaciones participantes
en escuelas, chacras y aldeas indigenas, asi como entrevistas abiertas, analisis de
estadisticas y de datos geo-referenciados. Siguiendo la perspectiva de E. Rockwell
(1997), me habia aproximado a estas familias con el objetivo de estudiar las experiencias
formativas de los nifios dentro y fuera de las escuelas; entiendo que la participacion
periférica en las labores cotidianas constituye, recuperando a Lave y Wenger (2007),
una forma de aprendery a la vez construir el mundo social.

Mi enfoque conceptual en torno al tema se apoya en las aproximaciones regulacionistas
deltrabajo infantil (Nieuwenhuys, 1994), las que me permiten considerar las experiencias

1 Este articulo se basa en una investigacién etnogréfica iniciada en 2008, como parte de un equipo que
estudia las experiencias formativas y las identificaciones en distintos colectivos étnicos de Argentina
(Novaro, 2011).

2 Los nombres de las personas presentados aqui son ficticios para preservar el anonimato, pero las
localizaciones son reales.
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de los nifos en el trabajo rural como una forma de educar la atencién (Ingold, 2002),
pero que no puede escindirse de los contextos de desigualdad y diversidad donde se
producen, dados por la posicién estructural de sus familias. Considero que no se puede
reducir el involucramiento de los nifios y nifias en las chacras a una mera estrategia
familiar de subsistencia, pero tampoco entenderse como un proceso idilico de
transmision de conocimientos.

La etnografia de Nieuwenhuys (1994) en la India problematizé el trabajo infantil en
contextos familiares-domésticos rurales, diferenciandolo claramente del empleo
asalariado, aun reconociendo su importancia econdmica. Su desafio fue analizar los
conflictos en términos de edad y género que suelen invisibilizarse bajo pretensiones
de neutralidad moral. Esta neutralidad estd implicita en la proteccién parental y Ia
socializacién en las actividades rurales, ausentes en el trabajo industrial que ha sido el
patrénimplicito para elaborarlanocién de trabajo infantil desde las leyes. Por otra parte,
aportaron a esta idea las teorias econdmicas neocldsicas y marxistas convencionales,
que definieron el trabajo doméstico agrario vinculado a la generacién de valores de
uso, y no ala acumulacién capitalista. Partiendo desde esta perspectiva, miintencidon es
reconocery a la vez analizar criticamente el caracter formativo del trabajo infantil rural
en contextos domésticos, teniendo en cuenta que la antropologia ha romantizado las
relaciones entre adultos y nifios en términos de socializacidn basada en el aprendizaje
en el hacer, y por lo tanto los conflictos de género y edad en contextos familiares han
sido escasamente descriptos.

Por mds de un siglo, las zonas rurales de la provincia de Misiones fueron espacio de
relaciéon de una poblacidn étnicamente diversa, compuesta por indigenas mbya-
guaranies, colonos(as) (descendientes de migraciones europeas desde fines del siglo
XIX hasta mediados del siglo XX) y una mayoria de criollos(as) (cuyos ancestros fueron
considerados mestizos, por ser hijos de espafoles e indigenas). La familia de Sonia,
la joven del relato que encabezd este escrito, reflejaba en parte esta composicidon
demografica de la regidn, ya que una bisabuela materna habia nacido en Alemania,
mientras que el resto de sus ancestros, hasta tres generaciones, era criollo.

A través del trabajo de campo con familias como la de Sonia, pude analizar la
participacién gradual de las jévenes generaciones en la reproduccién social de las
familias, y su lugar central en la construccién histdrica de identificaciones contrastivas
(Briones, 1996). De esta forma, las nifias criollas y colonas iban reconociéndose como
“gente de la chacra”, mientras sus compafieras de escuela y juego se definian como
mbya-guarani: “gente del monte”. Las nifias iban asumiendo ciertas formas de habitar
el espacio rural propiamente femeninas, pero también marcadas por distinciones
étnicas y de posicién social. Estas identidades contrastivas se iban configurando acorde
alas transformaciones histdricas en el espacio social agrario, ya que la estructura social
basada en grandes latifundios y colonias en el noreste de Argentina se encontraba en
redefinicion desde hacia tres décadas, a partir de la expansién de la industria forestal y
el consecuente éxodo de la poblacién rural.

Como he anticipado, atendiendo a posiciones regulacionistas respecto del trabajo
infantil (Niewenhuys, 1994), las participaciones de las nifias en las actividades de la
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chacra podian ser analizadas como experiencias formativas (Rockwell, 1997), es decir,
como parte de un proceso de adquisicidn progresiva de autonomia para el propio
sostenimiento, donde las distinciones étnicas, genéricas, de edad y posicién social
definen ciertas actividades y saberes como propios de las chicas de la colonia. Estos
conocimientos sobre el mundo son los que les permiten entender, pero también
transformar imperceptiblemente y en su quehacer cotidiano, el mundo que las rodea: la
educacion de la atencidn, el seguir los senderos trazados por aquellos mas expertos en
los quehaceres cotidianos (Ingold, 2002), constituia una forma de aprender que estaba
invisibilizada, y atravesada por una serie de conflictos ligados a la edad y el género.

Estas pequefias transformaciones tenianlugar por el mero hecho de que las experiencias
formativasno constituyenunatransmisiénde conocimientosidénticosdeunageneracién
a otra a través de la imitacién, sino que implican apropiaciones del conocimiento
disponible en su entorno social e histérico inmediato (Rockwell, 1997). Las chicas, en
tanto aprendices, “echaban mano” de aquellos conocimientos que disponian quienes
tenfan la experticia en su entorno inmediato, pero en ese “echar mano” transformaban
también las formas de hacer y entender el mundo (Paradise; Rogoff, 2009). Se trataba
de un proceso donde lo que se podia ver era una heterogeneidad de practicas de chicas
y chicos que intentaban participar de las actividades, y no la homogeneidad de nifios
que meramente copiaban.

Estas apropiaciones se daban en contextos de transmisidn explicita o implicita de
conocimientos propios de un mundo adulto que, para las chicas de la colonia, era
caracterizado como criollo, femenino y de agricultores familiares; pero también tenian
influencialosmundosindigena, masculinoydelas clasesmediasyaltas. De estamanera, las
chicas aprendian quehaceres propios de las posiciones que estructuralmente ocupaban
en base a la divisidn sexual del trabajo, pero también atravesaban otras experiencias que
proporcionaban matices a sus identificaciones étnicas, genéricas y su posicién social.

En este dltimo aspecto ocupaba un lugar especial la escuela, espacio donde las chicas
colonas accedian a una culturalegitimada socialmente. Debido a su condicién de mujeres
de familias agricultoras, las nifias ocupaban un lugar subordinado en las estrategias
de acumulacién de capital del grupo doméstico, y en general no heredaban la chacra
(Stolen, 2004). En este sentido, poder sostener la escuela constituia para estas nifias una
posibilidad de futuro distinto al de sus madres, quienes escasamente habian terminado
su escolaridad y dependieron de un matrimonio para adquirir un medio de vida.

El trabajo y las identidades en la frontera

37

La ciudad de San Ignacio esta ubicada en una zona de fronteras. Viven actualmente unas
6.312 personas, y se encuentra rodeada de un espacio rural donde residen unas 4.229
en chacras familiares y comunidades indigenas (INDEC, 2012). San Ignacio fue fundada
en 1610 como una reduccién indigena guarani a cargo de los misioneros jesuitas, que
funcioné durante un siglo y medio hasta que fue abandonada tras la expulsién de los
religiosos por parte de las autoridades coloniales. Poblada informalmente por criollos,
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luego del fin de la Guerra de la Triple Alianza (que enfrentd a Brasil y Argentina con
Paraguay, 1864-1870), fue refundada como colonia agricola en 1907.

San Ignacio fue por lo tanto uno de los primeros asentamientos criollos en la provincia
de Misiones, que se incorpor¢ tardiamente a la republica como un territorio nacional
(1881) y mucho mas recientemente como una provincia (1953). Este breve panorama
indica que la historia de su poblamiento por parte de indigenas, criollos y colonos fue
atravesada porlas disputas entre los gobiernos nacionales fronterizos, entre los estados
y los indigenas, y por los procesos de autonomia provincial. De hecho, la inmigracién
europea iniciada a fines del siglo XIX ha sido entendida, en parte, como una estrategia
estatal para asegurar las fronteras nacionales (Abinzano, 2013).

La construccién histdérica como espacio de frontera explica las caracteristicas de la
estructura social agraria y la diversidad étnica actual en Misiones. La poblacién indigena
mbya, que histdricamente ocupd el espacio de la selva paranaense, fue cada vez mas
marginalizada a medida que la frontera agricola se fue expandiendo (Gorosito, 2010). La
ocupacion criolla se dio a partir de grandes latifundios y el establecimiento de colonias
criollas y europeas en las tierras remanentes. En general, los colonos ocuparon chacras
de 25 hectdreas que lograron regularizar, pero algunos no tuvieron éxito y pasaron a
engrosar las filas de los ocupantes de tierras fiscales (Baranger, 2008).

Las diferencias étnicas y de posicidn social son reconocidas por quienes se auto-
identifican de manera general como “gente de la colonia”, ya que en los casos en que
no cuentan con la propiedad de la tierra pueden decir, como he escuchado en mi trabajo
de campo, que son “casi colonos”. Lo mismo sucede cuando su ascendencia étnica es
completamente criolla en las dos o tres generaciones que el productor puede recordar:
son “casi colonos” porque no tienen abuelos o padres europeos. Esta denominacion
genérica de la persona que vive en y del campo tiene vigencia por su significatividad en
términos morales: los colonos misioneros encarnan el sacrificio, la estrategia exitosa de
reproduccién familiar en el campo y, en general, el trabajo (Mastrangelo; Trpin, 2008).
Esto los distingue claramente de los extractivistas, pero también de los indigenas.

Aprender los quehaceres rurales:

influencias adultas

38

La incorporacién progresiva de las jovenes generaciones de la colonia al trabajo en la
chacraimplica su participacion en experiencias formativas (Rockwell, 1997), es decir que
nifos, nifas y jdvenes aprenden los quehaceres rurales siguiendo los senderos trazados
por quienes son mads expertos que ellos. La informacidn sobre las distintas actividades
realizadas en la chacra se vuelve significativa educando la atencién sobre aquellos
aspectos del entorno que sdélo pueden ser percibidos por un experto, generandose asi
habilidades que son individuales, pero a la vez inherentemente sociales (Ingold, 2002).

Las identificaciones de las chicas de la colonia se vinculan con su concepcidén subjetiva
como fuerza de trabajo; es a través de la incorporacién en los quehaceres domésticos y
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rurales que los adultos les comunican a las nifias y jévenes los conocimientos agricolas
en su propio contexto, aunque ellas se apropian de estos conocimientos para reproducir,
creativamente, las caracteristicas de la vida en la colonia. Las influencias adultas en la
vida de las chicas no resultan solamente del contrapunto entre el mundo chacareroy la
culturailustrada representada por la escuela, sino que sus destinos estan afectados por
las experiencias diferenciales de sus madres y padres, hermanos varones, nifios y nifias
de las aldeas indigenas con los que diariamente comparten la escolaridad.

Los nifios y jovenes han participado de las tareas agricolas familiares en distintos
contextos socioculturales e histdricos, pero este tema asumid centralidad en las
agendas gubernamentales en las ultimas décadas, a partir de normativas nacionales e
internacionales referidas a la erradicacién del trabajo infantil y la proteccion del empleo
juvenil. Aunque estas normativas constituyeronunimportante avance enlosderechosde
las jévenes generaciones, las posiciones regulacionistas (Nieuwenhuys, 1994) permiten
distinguir las experiencias formativas en el trabajo respecto de las modalidades de
trabajo infantil erradicable (Padawer, 2014). Entre las familias de la colonia que conocfi
en San Ignacio, el trabajo infantil erradicable era excepcional, sucedia cuando algunos
varones —en general mayores de 12 afios, edad en que finalizaban la escuela primaria-
eran empleados en actividades agricolas fuera de sus chacras, por temporadas, para
completar el ingreso monetario de sus padres.

Las chicas en la colonia

39

Durante mitrabajo de campo pude concluir que las experiencias formativas de las chicas
de la colonia en San Ignacio incluian practicamente todos los quehaceres cotidianos
de las chacras. En estos espacios las situaciones de juego, aprendizaje y trabajo se
entremezclaban en la cotidianeidad de los nifios y nifias, quienes usaban herramientas
adultas para sus juegos. Asi se iniciaban, a partir de escenificaciones ltdicas (Larricq,
1993), en la participacién progresiva de las actividades domésticas de reproduccion
social (Lave; Wenger, 2007), la que repetia un patrén basico de divisién sexual del
trabajo. Mientras las nifias se ocupaban del cuidado de hermanos, la limpieza de la ropa,
la cocina, la atencién de los jardines y huertas, sus hermanos varones se incorporaban
en las tareas de la chacra con mayor exigencia fisica, el manejo de herramientas y
magquinarias agricolas.

La participacidon de los nifios en las actividades agricolas comenzaba simplemente
caminando por la chacra: aprendiendo a “atender” donde estaban los brotes para no
pisarlos, juntando semillas, trayendo agua para los animales. En este sentido, aprendian
a través de un redescubrimiento guiado (Ingold, 2002), donde las explicitaciones
verbales no derivaban de representaciones mentales sino de contextos familiares de
actividades. Los nifios Soares, a los que me referiré enseguida, no recibian informacion
abstracta sobre las plantas (como podria ser una descripcién sobre su anatomia y
fisiologia), sino que aprendian a mirar e identificar los cultivos en un amplio espacio
verde, comenzando luego a ser guiados en el proceso de saber cémo cuidarlos.
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Si bien todos los nifios participaban cotidianamente en las actividades productivas de
la familia, la posicién en la escala de hermanos, su edad y su género incidian en las
tareas a cargo de cada uno. En el grupo doméstico de la familia Soares quienes tenian
mayores responsabilidades eran Damian e Irene, de 16 y 14 afios respectivamente, y
especialmente el varén era quien tenia a su cargo las tareas mds calificadas: “en la
chacra es mi campedn”, decia el padre refiriéndose al muchacho; mientras que decia
“es la que mas ayuda”, refiriéndose a la joven. Esta posicidn auxiliar de las nifias era la
que presentaba al comienzo en relacién a Sonia y su madre.

Cierto dia, cuando visité la chacra de los Soares, pude observar en detalle el papel
de guias en el proceso de adquisicién de habilidades y educacién de la atencién que
realizaban los hermanos mayores, diferenciado en términos de género. Mientras
recorriamos el predio familiar, los nifios mas grandes distinguian plantas aisladas entre
la capuera (espacio de la chacra en barbecho), mientras que la intenciéon de los mas
pequefios de acercarse a ese conocimiento se vefa cuando reclamaban la atencién de
los mayores sobre alguna planta que habia pasado inadvertida.

Damidn era quien tenia a cargo la explicacién acerca de la organizacidn de los cultivos
(“aca plantamos maiz porque la tierra es mas linda”). Era el muchacho quien se habia
encargado de plantar, tenfa contabilizadas las lineas de mandioca plantadas (“son
9”) y podia identificar mas facilmente los brotes; por eso su hermana lo consultaba
al respecto (“esta planta como se llama Damidn?”’). El joven sabia de formas, espacios
y también de tiempos y procesos: en qué momento se hicieron las plantaciones (“la
cebolla estd del afio pasado”) y cudndo iban a poder cosechar (“a los tres meses vuelve
a salir”) de acuerdo a la variedad (“este maiz es de tres meses”).

En el recorrido por la huerta, su hermana Irene también intervenia desde lo que sabia,
pero preguntando a su hermano mayor y siempre estaba atendiendo a lo que hacian
sus hermanos pequefios: les iba advirtiendo que no pisaran las ramas de mandioca,
que evitaran un brote de meldn (“mira la plantita, vos!”); es decir, que los cuidaba,
pero a la vez los orientaba para que percibieran aspectos inadvertidos del entorno.
También su hermana menor, Martina, con 5 afios, iba detectando ya por si sola algunos
cultivos (“mird la mandioca”; “ahi hay poroto”). La deteccién de plantas “perdidas en
la capuera” les permitia a los nifios desplegar sus capacidades de percepcién de formas,
colores, texturas y procesos, que habian adquirido apropidandose de los conocimientos
de sus hermanos. Es importante advertir como, en el caso de los nifios mas pequenos,
las diferencias de género no estaban tan marcadas como en los mayores: las nifias
pequefias como Martina jugaban y aprendian a la par de los varones.

Las responsabilidades de las chicas de la colonia respecto de las tareas domésticas se
vinculan con la histérica division sexual del trabajo en la familia, la que, en tanto campo
de poder, hace que las posiciones que ocupan los integrantes dependan de los recursos
que logran disponer (Schiavoni, 2008). En contextos rurales como el del San Ignacio
contempordneo, esto implica unareproduccion intergeneracional del control diferencial
sobre los recursos de la tierra, la tecnologia y los ingresos de dinero entre varones y
mujeres. Este control se consolida a través de la distribucién desigual de habilidades y
conocimientos, vinculada a la divisién del trabajo en la chacra, en razén de género.
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Desde las influencias adultas, la asociacién de las nifias al trabajo doméstico les permite
desarrollar sus capacidades “naturales” de cuidado de los nifios y el hogar, mientras
sus hermanos desarrollan sus habilidades en el trabajo rural y, por lo tanto, heredaran
la chacra. En este sentido, el acceso desigual de nifias y nifios a las oportunidades
de aprendizaje de habilidades en la chacra constituye, sin duda, una herramienta de
restriccion social de las mujeres (Stolen 2004).

Esta construccién genérica organizada desde las influencias adultas era rapidamente
asumida por los nifios. Pude ver esto un dia que visitaba a la familia Estrella, cuando
recorria la chacra acompafiada por Luciano y Patricia, de 9 y 8 afos respectivamente.

Mientras la nifia cargaba en brazos a una beba, su hermano llevaba un pequefio
machete en la cintura. Mientras conversaba con los nifios sobre la chacra volvi a ver
que era el hermano mayor quien sabia cudles eran los distintos sectores plantados; asi
Luciano sabfa ddnde estaba plantado el meldn, que apenas botaba del suelo, porque
habia estado presente cuando sus padres lo habian plantado. Si bien Patricia tenia
solo un afo menos que Luciano, por su posicidn en la escala de hermanos y también
por su condicién genérica tenfa un acceso menor a estas experiencias formativas en la
chacra, lo que podia verse cuando su hermano la corregia en la identificacién o el uso
de ciertas plantas. Aunque llevaban adelante actividades sancionadas socialmente en
razon de edad y género (“cuando estoy aburrida mi mamda me manda a lavar la ropa”,
decia la nifa), las actividades propias de los varones eran, en parte, compartidas por sus
hermanas: por eso Patricia sabia manejar el machete que llevaba su hermano.

Lejos de las imdgenes estereotipadas del trabajo infantil, los nifios de la familia Estrella
se trepaban a los arboles, recogian frutas y hortalizas que aprendian a distinguir como
parte de procesos naturales intervenidos por los humanos (“el ajo crece mas rapido silo
pones paraarriba”), y también como productos en un ciclo de intercambio (“las bananas
no son como las del pueblo”). De esa manera, nifios y nifias recorrian juntos la chacray
el monte cotidianamente (“caminamos todos los dias”), jugando e incorporandose en
tareas cuya responsabilidad recafa en los adultos (“esta parte mi papa ya limpid”).

Las obligaciones domésticas que las nifias como Patricia realizaban desde temprana
edad eran, sin dudas, experiencias formativas subordinadas. Pero esta subalternizacién
no provenia de las tareas mismas, sino de la restriccién progresiva a recursos y
habilidades vinculadas a las tareas de la chacra. De esta manera, las chicas de la colonia
iban aprendiendo a dominar el trabajo doméstico y se alejaban de la chacra que iban a
heredar sus hermanos varones.

Las chicas en la escuela

41

Para las chicas de la colonia, poder sostener la escuela constituye una posibilidad de
futuro distinto al de sus madres, quienes en general dependieron del matrimonio para
poder garantizarse un medio de vida. En las Gltimas décadas, la asistencia a escuela
secundaria en Argentina crecié a partir de la Ley Nacional de Educacién (2006), que
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establecid la obligatoriedad de ese nivel en todo el pais. A tal fin se disefiaron una serie
de politicas publicas tales como creacidn de escuelas, becas estudiantiles y entrega de
materiales de estudio que tuvieron como finalidad facilitar el ingreso, la permanencia y
el egreso de los adolescentes en la escuela secundaria (Padawer; Rodriguez Celin, 2014).
Por ejemplo, entre 2010 y 2014 se entregaron computadoras a 3.818.102 estudiantes
secundarios en todo el pais (ANSES, 2014), casi la misma cifra que se proyectd para la
totalidad de jévenes entre 15 y 19 afios en Argentina en 2018 (INDEC, 2018).

Pero en contextos rurales como el de San Ignacio, cumplir con la obligatoriedad de
la escuela secundaria siguié siendo desafio, ya que, aun recibiendo computadoras, las
familias de la colonia, ocupantes e indigenas, continuaron sin poder garantizar que los
jovenes estudien. En primer lugar, porque los adolescentes eran incorporados en los
quehaceres de la chacra con mayor intensidad y también solian ser empleados en el
mercado informal como asalariados, lo que no impedia, pero si dificultaba, la asistencia
a la escuela. En segundo lugar, por la falta de un recurso imprescindible en contextos
rurales: el transporte.

En la zona de la colonia en San Ignacio era posible encontrar numerosas pequefias
escuelas primarias, pero las escuelas secundarias se encontraban en la ciudad; los
estudiantes debian atravesar diariamente largas distancias, lo que dificultaba la
asistencia regular a la escuela. Por otra parte, se trataba de caminos poco transitados,
lo que implicaba situaciones de peligro, especialmente para las chicas. Para proteger a
las nifias en sus traslados a las escuelas, las familias desarrollaban distintas estrategias:
desde acompaniarlas diariamente (tarea a cargo de las madres, como en el caso de la
familia Costas presentado al comienzo), hasta enviarlas a vivir con parientes o amistades
en la ciudad, en albergues estatales o religiosos.

Pero si en la chacra las chicas de la colonia eran relegadas en virtud de sus atributos
“naturales”, la escuela era un espacio donde las propiedades de la femineidad les
resultaban particularmente valiosas: la “aplicacién” de las nifias resume una serie de
atributos como la tranquilidad, el estudio y la prolijidad (Stanley, 1995), practicas y
valores en los que las nifias de la colonia eran también socializadas. Estos valores eran
reconocidos por los profesores y les auguraban trayectorias mas largas en la escuela
que sus hermanos varones. De esta manera, la posibilidad de culminar estudios se
complementaba con las estrategias familiares de acumulacidn, ya que las jévenes tenian
otra opcidn a la buisqueda de recursos de reproduccién social, procurando empleos
urbanos a partir de su mayor calificacién.

La continuidad dela escuelacomo proyecto de futuro delas chicas delacoloniase discutia
en las visitas a la familia Kurz, cuyas hijas asistian a una escuela secundaria agricola
en la ciudad de San Ignacio. Las tierras que tenia esta familia eran poco productivas,
pero podian vender un excedente horticola. Como colono no capitalizado, Alberto
utilizaba sus conocimientos de mecdnica para construir las maquinas que necesitaba
para la chacra y pudo progresar modestamente a partir del esfuerzo de toda la familia,
aunque era inviable en términos productivos la divisién de sus tierras entre sus 4 hijos.
En consecuencia, si bien “siempre en la chacra hay lugar para ellas”, implicitamente la
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escuela era unavia de salida para el futuro de las chicas. Este proyecto de continuidad en
los estudios era estimulado por los padres (“ahora que van a la escuela secundaria hay
que darles tiempo a que estudien’) y reconocido como una posibilidad de eleccién que
ellos no tuvieron; aunque también reclamaban la necesidad de las chicas como fuerza de
trabajo enla chacra (“antes de ir a la escuela, que me preparen la verdura para vender”).

Las chicas parecian, por su condicién genérica “aplicada”, candidatas para estudiar. Sin
embargo, esta no era una conclusién automatica, ya que el padre reconocia también
un matiz vinculado a la inteligencia y la perseverancia de cada una (“Ellas son chicas,
son estudiosas. Pero terminar la escuela... depende de su capacidad y empefio’), enlo
que coincidia la madre presentando su experiencia como contrapunto (“a mi nunca me
gustd estudiar, en cambio a ellas si. Estdn procurando estudiar para el dia de mafana
ser profesoras de algo”). Para las familias rurales de San Ignacio, la escuela no se
referenciaba exclusivamente con el acceso a la alta cultura o el progreso social, sino
que era asociada a la cuestidn del gusto; sin embargo, como ya ha sido planteado por
distintos autores, compartir el gusto por el estudio implica identificarse con la cultura
legitimada a través la escuela, que histéricamente ha respondido a los valores de la
clase media y alta (Bourdieu, 2002).

La importancia del esfuerzo para el éxito escolar era recuperada por un profesor de
la escuela secundaria cuando visité a la familia Kurz cierto dia, mientras los padres
y las chicas ponian también en la balanza los ritmos de las actividades de la chacra.
Para el profesor las chicas eran “aplicadas, educadas”, y proponia una complicidad
adulta al respecto (“se los digo para su tranquilidad”): por eso visitaba a la familia para
impulsarlas a rendir los examenes pendientes. La madre coincidia con esos objetivos
(“eso espero, que rindan los exdmenes, eso trato”), pero en el didlogo con el profesor
los padres intentaban negociar “una excepcién” para que las chicas puedan acompafar
al padre en la venta de productos de la huerta.

Sibien la conversacidn se realizaba entre adultos, una de las intervenciones de las chicas
fue un indicio de su interés por participar de la principal actividad de sus padres, desde
aportes que la propia escuela les otorgaba, en su caso para manejo de una contabilidad
basica (“nosotros vamos con papd porque sacamos fiado, y asile vamos anotando lo que
le deben”). En el mismo sentido intervino el profesor (“nosotros entendemos, queremos
mejorar el tema de la colaboracién de las familias””), de modo que la propuesta de la
escuelano se presentabacomo unaviaalternativasino complementariaalas necesidades
familiares. La via del estudio era un proyecto de las chicas, pero también una apuesta
de los padres (“en la chacra no es facil la cosa”), que no veian otra alternativa para sus
hijas mas alla del matrimonio (“apoyarlas a ellas si quieren salir adelante, después si no
quieren que se casen y se queden en la chacra del marido”).

Las chicas de la colonia que conoci en San Ignacio me mostraron que el trabajo en
las chacras les permitia apropiarse de conocimientos condicionados por el género,
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establecidos histdéricamente por la divisién del trabajo, pero también de tareas que
hacian cotidianamente sus padres y hermanos. La educacidn de la atencidén volvia a las
chicas perfectamente capaces de distinguir brotes de plantas cultivadas en el monte,
y sus intenciones de participar en las actividades de la chacra se expresaban a la par de
las de sus hermanos varones.

Sin embargo, estas influencias de dominios adultos masculinos ibaninvisibilizandose con
el tiempo: si todas las chicas sabian manejar machetes, eran sus hermanos quienes los
llevaban cotidianamente en la cintura; ellas cargaban a sus hermanitos. La descripcién
de las tareas de las chicas y las madres como “ayuda” evidenciaba el reconocimiento
de un lugar subordinado respecto de los varones, “campeones” de la chacra. En este
sentido, la participacién periférica legitima de las chicas se asentaba sobre un patrén de
divisién sexual del trabajo que se mantenia de generacidn en generacion; aunque ellas,
efectivamente, “supieran hacer” cosas de la chacra siendo pequefias, ese conocimiento
era activamente restringido.

En su deambular por las chacras las nifias realizaban cotidianamente con sus hermanos
un fluir de actividades que las llevaba del juego al aprendizaje y al trabajo, y se
responsabilizaban cada vez mas de las tareas domésticas (mientras que sus hermanos,
progresivamente lo hacian de la chacra o incluso de trabajos informales como
asalariados a partir de los 12 0 13 afios). Reconocer el cardcter formativo de este fluir
de actividades es sumamente importante para pensar en la educacion de la infancia,
porque los quehaceres rurales dejan de ser patrimonio exclusivo de los adultos, lo que
de hecho sucede a costa de una enajenacidn de las capacidades de autonomia de los
nifios. Esto puede ser observado mas frecuentemente en los contextos urbanos de
clase media (parametro de normalidad implicito en las regulaciones de trabajo infantil),
donde los nifios son protegidos al punto que tienen a su cargo muy pocas tareas de las
que se realizan de modo cotidiano en los hogares. Advertir la importancia formativa
de la incorporacién progresiva al trabajo no implica desconocer la importancia de
proteger a los nifios de situaciones peligrosas, por el contrario, se trata de resguardar
sus derechos a una educacidn escolar pero también que puedan aprender otras cosas
que les proporcionan autonomia.

En este contrapunto merece una reflexidén el lugar otorgado histéricamente a la escuela
como espacio educativo legitimado socialmente. En San Ignacio, las chicas parecian
tener posibilidades ciertas de escapar a su posicidn subordinada en el acceso a recursos
de la chacra, transitando para ello el camino hacia la cultura escolar que las preparaba
(recuperando su condicidn genérica “aplicada”), para empleos urbanos. El gusto por el
estudio, que puede ser entendido como influencia de modos de ser propios de las clases
dominantes, implicaba, de hecho, algunos cambios en las identificaciones de las chicas dela
colonia que se veian a simismas interesadas por trabajos propios de la ciudad. Sin embargo,
estas identificaciones eran entendidas por ellas y sus padres como un proceso dinamico,
ya que “siempre pueden volver” a la chacra. Esta opcién, aun siendo principalmente una
promesa, se constitufa como unaalternativaantelas histdricas estrategias de capitalizacién
delos pequefios productoresrurales, que condenaban alas chicas de la colonia a garantizar
su reproduccion social exclusivamente a través del matrimonio.
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En este trabajo analizo, a partir de posiciones regulacionistas respecto del trabajo infantil, las
participaciones de las nifias en las actividades agricolas en San Ignacio (Misiones, Argentina).
A partir de referencias a un trabajo de campo etnografico iniciado en 2009, considero cdmo
su incorporacién en los quehaceres de las chacras puede entenderse como experiencias
formativas, es decir como parte de un proceso de adquisicién progresiva de autonomia para el
propio sostenimiento, donde las distinciones étnicas, genéricas, de edad y posicidn social definen
ciertas actividades y saberes como propios de las chicas de la colonia. Estos conocimientos sobre
el mundo son los que les permiten entender, pero también transformar imperceptiblemente y
en su quehacer cotidiano, el mundo que las rodea.
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EnBrasil, desdelas tltimas décadas del siglo XX, multiples agentes sociales vinculados con
instituciones publicas nacionales e internacionales, estatales o privadas comprometidas
con las cuestiones de la nifez, han cuestionado y combatido el trabajo infantil en las
relaciones laborales, asocidndolas a la explotacidn, a la violencia, a la degradacion y al
envilecimiento de los nifios. Las medidas tomadas para enfrentar ese problema social
fueron garantizarlaeducacién escolarizada einstitucionalizar programas de distribucién
de ingresos. Hacia la primera década del siglo XX, cambios en los dispositivos legales
empezaron a clasificar como trabajo infantil varias actividades practicadas por nifios en
unidades de produccién familiar. Desde la perspectiva de los agricultores familiares,
el trabajo de los nifios en el entorno domiciliario integra los procesos de socializacién
y formacidn de los futuros herederos y trabajadores. Pero los cambios juridicos, la
valoracién de la escuela y las politicas de combate al trabajo infantil afectan las formas
de socializacién y las concepciones respecto a la infancia en el campo.

El articulo analiza concepciones de la infancia y del trabajo infantil en vigor en la
legislacién brasilefia en un contrapunteo con la vision de los agricultores familiares.’
En cuanto a la metodologia, la investigacion ha combinado la bisqueda documental
con el estudio de caso. Los documentos empleados son los dispositivos legales
producidos por instituciones internacionales y nacionales relacionadas con el trabajo
infantil. En lo que atafie a la comprension del caso particular, puesto que el estudio
de la nifiez requiere un analisis de los contextos y las relaciones sociales ubicados
temporal y espacialmente donde los nifios viven, la investigacion se ha desarrollado en
la municipalidad de Itapuranga — Provincia de Goids, Brasil. Los datos de la investigacion
se han obtenido a través de entrevistas semiestructuradas dirigidas a los padres
y las madres de los nifios. Tedricamente fundamentada en los nuevos estudios de Ia
infancia, que, sociolégicamente, conciben a los nifios como agentes de sus narrativas y
sujetos activos de los procesos de aprendizaje y socializacién (Sarmento, 2005; 2008),
la propuesta inicialmente preveia que se hicieran entrevistas con nifios del campo.
En 2009, tras presentar el proyecto al Comité de Etica en Investigacién (CEP) de dos
universidades asociadas en el marco de esta investigacién y como consecuencia de
las interrogantes y las solicitudes de cambio presentadas en el dictamen del comité
de ética, se suspendieron las entrevistas con los nifos previstas anteriormente.?
Puesto que actuaban orientados por la Resolucidon 196/1996 del Consejo Nacional de
la Salud, los miembros del comité no lograban comprender las razones de aprobar un
proyecto en el que estaban implicados nifios en situacién considerada ilegal. En verdad,

1 Este articulo resulta de un proyecto de investigacién desarrollado en conjunto entre la Universidade
Federal de Goias (UFG), la Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) y la Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Brasil. Le agradezco al CNPq el apoyo en forma de financiamiento para la realizacién
de la investigacion de campo y la Capes por la beca de postdoctorado, que muy facilité la elaboracién de
este articulo. Les agradezco, asimismo, a los agricultores familiares de Itapuranga la acogida en sus hogares
y la disponibilidad para relatar la socializacién de sus hijos. Soy responsable de cualquier fallo, asi como de
las opiniones presentadas en el articulo.

2 Elproyectodeinvestigacidén ha sido aprobado por el Comité de Etica e Investigacién de la UFRGS, Brasail,
y los datos han sido recogidos en junio de 2010.
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dicha Resolucién ha sido concebida desde un modelo biomédico, hecho que la hacia
inapropiada para una evaluacién ética de una investigacion social, como han sefialado
Victora (2004), MacRar y Vidal (2006), y Diniz (2008).

En este caso, el hecho de que al trabajo de los nifios del campo se le considere trabajo
infantil, y, por tanto, legalmente prohibido, le ha exigido al investigador el cuidado ético
y la responsabilidad de preservar las identidades y las intimidades de las familias de
agricultores. En verdad, la investigacién surgié como una demanda del movimiento
sindical de los trabajadores del campo, vinculado a la Confederacién Nacional de los
Trabajadores de la Agricultura (CONTAG), lo que le ha conferido cierta legitimidad y
ha confirmado el compromiso ético y politico con los agricultores responsables de los
nifos. Ademas, la actuacion como coordinador de proyecto de extensién académica
enfocado en el desarrollo agroecoldgico, ha permitido que se establecieran relaciones
de amistad con los agricultores de Itapuranga, asi como, ha proporcionado momentos
privilegiados para la observacién de la participacién de los nifios en el trabajo familiar.

La muestra ha estado conformada por 16 agricultores familiares que son padres de
niflos del campo con edades de 6 a 14 afios. Sus propiedades rurales tienen un promedio
de 17,5 hectdreas; 13 de los agricultores son los duefios de la propiedad; y tres viven 'y
trabajan en la propiedad de los padres o los suegros. Producen frutas, verduras y leche
con fines mercantiles, asi como diversos otros cultivos y se dedican también a la cria de
pequefos animales para el consumo de la familia. Un 69% de los entrevistados realizan
las actividades productivas exclusivamente empleando mano de obra familiar, mientras
que solo un 31% contratan mano de obra externa. En cuanto a la escolaridad, un 65% de
los padres y las madres no habia concluido la Educacién Basica; un 20% habia concluido
la Educacién Basica; un 5% no habfa concluido la Educacién Secundaria; y un 10% habia
concluido la Educacién Secundaria. Todos los agricultores investigados eran atendidos
por el Programa Bolsa Familia.

Infancia y trabajo infantil: breves apuntes desde la perspectiva legal
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La comprensidn de la nifiez como categoria social requiere un analisis de los distintos
contextos econdmicos, histdricos, sociales y culturales en los que viven los nifios. Desde
la experiencia francesa, Ariés (1981) afirma que las diferentes sociedades y grupos
sociales han construido maneras distintas de percibireinsertaralos nifios enlos espacios
institucionales que se consideran apropiados paralasocializacién. Con el paso del tiempo,
las sociedades han promovido cambios en las instituciones, en los dispositivos legales,
en las politicas publicas y en las imagenes de la nifiez y, en consecuencia, en las nociones
y las formas de familia. En dicha perspectiva, la infancia deviene en metéafora cultural
que permite ver los cambios en curso en las sociedades y analizar las transformaciones
sociales establecidas para los nifios o, incluso, por los nifios.

3 Programa de transferencias monetarias, del gobierno federal brasilefio, dirigido a las familias en
situacion de pobreza y extrema pobreza en todo el pais, de manera que puedan superar la situacién de
vulnerabilidad y pobreza.
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En la contemporaneidad las concepciones hegemdnicas de la nifiez y del derecho de la
infancia han sido socialmente construidas a través de la actuacién de agentes sociales
adscritos a asociaciones internacionales, como la Organizacidn de las Naciones Unidas
(ONU), el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) y la Organizaciéon
Internacional del Trabajo (OIT). Desde la posguerra dichos agentes sociales han
invertido en la internacionalizacion de los derechos del nifio, haciendo grandes
esfuerzos por promover debates y volver positivas las convenciones y los tratados en
los ordenamientos juridico-constitucionales. Los supuestos que los orientan, defienden
que nifios y adolescentes son personas en condiciones excepcionales de desarrollo y
sujetos de derechos propios que necesitan proteccién especifica y formacion educativa
antes de ingresar al mercado laboral.

De acuerdo con Bobbio (2004), la aprobacién de la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos en 1948 por la ONU, ha detonado un amplio movimiento de
internacionalizacion de los derechos humanos. La nocién de sujetos de derechos,
independientemente de la nacionalidad, ha reconocido la dignidad de la persona, y los
derechos iguales e inalienables de todas las personas, como los principios de lalibertad,
igualdad, justicia y paz en el mundo, que los Estados nacionales deben garantizar en
sus ordenamientos constitucionales y juridicos. El perfeccionamiento progresivo de la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos, segtn Bobbio (op. cit.), extendid el
reconocimiento de los derechos individuales, colectivos y difusos a grupos humanos
especificos, como nifios, adolescentes, ancianos, mujeres, discapacitados, minorias
étnicas y grupos indigenas, entre otros.

De acuerdo con dicha orientacidn, se consideran iguales a las personas por su naturaleza
humana, pero diferentes en cuanto a una diversidad de condiciones, necesidades
y concepciones sociales. Asi que, como ha destacado Bonnet (1999), la Declaracién
Universal de los Derechos del Nifio, promulgada por la ONU en 1959, buscé fundar las
concepciones universales de la infancia y de derecho de la infancia, enfatizando el rol
de los Estados, de la sociedad y de la familia en la promocién y en el mantenimiento de
los derechos del nifio.

Otras organizaciones internacionales se asociaron a los esfuerzos para la universalizacién
de las concepciones y los derechos de la infancia. La OIT ha centrado sus esfuerzos
en combatir el trabajo infantil, especialmente a través de la Convencidn n. 38 de 1973,
proponiendo la creacidn de un instrumento Unico y universal dedicado a “obtener

I”

la abolicién total del trabajo infantil”. Para ello, el articulo 2° de esta Convencién les
recomendabaalos Estados firmantes que laedad minima no deberia ser “inferiorala edad
de conclusién de la escolaridad obligatoria o, en cualquier caso, no inferior a los quince
afios”. Sin embargo, el 3*" articulo establecia la prohibicidn de trabajos que representaran
riesgos para la salud, la seguridad y la moralidad de los menores de 18 afios. A su vez,
por la Convencidén sobre los Derechos del Nifio de 1989, Unicef reafirmé la concepcién
de que los nifos son sujetos de derechos econdémicos, sociales, culturales y civiles. Asi
que, segin Bonnet (1999), las cuestiones que atafien a la infancia no deberian abordarse
desde las costumbres familiares, la sociedad o la legislacidon de cada pais, sino desde la

perspectiva legal universal, basada en la nocién de desarrollo integral de los nifios.
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El concepto de desarrollo integral, como construccién universal, defiende el valor
intrinseco del nifio como ser humano, la necesidad de respeto a su condicidn de persona
enproceso de desarrollo, su valor futuro como encargado de la continuidad de su familia,
de su pueblo y de la especie humana, asi como el reconocimiento de su vulnerabilidad
social. Los nifilos se constituyen, por lo tanto, en sujetos de derechos propios con
necesidades de proteccidn social, especifica e integral, que deben ser garantizados por
la familia, la sociedad y el Estado. Se ha pasado a considerar la nifiez como una etapa de
vida de aprendizaje, estudios escolares, ingenuidad, alegria y juego. Los nifios deberian
estar protegidos de las agresiones del mudo real, por lo que se deberian combatir todas
las formas de violencia, descuido, abuso, explotacidn, incluso, el trabajo infantil.

Alosadultoslestocalaresponsabilidad de garantizarlas condiciones del pleno desarrollo
fisico, intelectual, psicoldgico y social de los nifios. De hecho, a los menores de 15 afios
se les ha asegurado el derecho a no trabajar; y a los adolescentes de 16 a 18 afos se les
ha permitir trabajar, siempre y cuando no se les perjudique la salud y la moral. Ello ha
significado la ampliacién del tiempo durante el cual el nifio y el adolescente dependen
del adulto, y la responsabilidad del adulto de proveer sus necesidades.

En Brasil las propuestas del movimiento internacional de lucha por los derechos de los
nifosy adolescentes seincorporaron ala Constitucién Federal de 1988, en el articulo 227,
en el que se afirma que es deber de la familia, la sociedad y el Estado garantizar a nifios
y adolescentes, con absoluta prioridad, el derecho a la vida, la salud, la alimentacién, la
educacion, el ocio, laformacion profesional, la cultura, la dignidad, el respeto, lalibertad,
la convivencia familiar y comunitaria, asi como la proteccién ante todas las formas de
descuido, prejuicio, explotacién, crueldad y opresidn. Las concepciones introducidas
en la Constitucidon fueron reglamentadas por el Estatuto del Nifio y del Adolescente
[Estatuto da Crianga e do Adolescente] (ECA), Ley n. 8.069/1990. Segin Méndez (1998),
el ECA introdujo cambios en las concepciones de nifiez, de derecho y de ciudadania de
la poblacién infantil y juvenil, tanto como, en el reordenamiento politico e institucional,
en conformidad con los supuestos filoséficos, juridicos y sociales propuestos por los
organismos internacionales. Entonces, mas espacios se han abierto a la participacion
de la sociedad civil en la discusidn, la toma de decisiones y el control de las politicas
publicas para la infancia.

El ECA ha establecido la prohibicién del trabajo de menores de 14 afos, salvo en la
condicién de aprendices, entre los 12 y los 14 afios. Lalegislacidon ha prohibido [ainsercidn
laboral precoz a causadelasrepercusiones perversas sobrelasaludylaescolaridad, pero
les permite a los adolescentes trabajar como un proceso de aprendizaje, considerando
la formacidn del futuro trabajador, mediante la definicién de un programa educativo y
la garantia del derecho a la escolaridad. Tras la promulgacién del ECA ha aumentado la
lucha por la erradicacidn del trabajo infantil.

Al comienzo de los afios 1990, diversos agentes sociales, publicos y privados
comprometidos con el combate a las formas perversas de explotacién del trabajo
infantil, crearon espacios de debate, concientizacién y movilizacién de la sociedad
hacia el enfrentamiento de dicho problema social. Consecuentemente, se instituyeron
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politicas de combate al trabajo infantil y de valoracién de la escuela desde el supuesto
de que el “lugar del nifio es en la escuela y no en el trabajo” (Neves, 1999; Marin, 2005).
La escolaridad obligatoriay la atencién alalegislacién actian como cuadro de referencia
en la creacidn de concepciones consensuales, normas de encuadre social y acciones
para la erradicacién del trabajo infantil. Otra decisidn ha estado dirigida a garantizar un
ingreso mensual a las familias en situacién de pobreza, bajo la condicién de que los hijos
estuvieran registrados en la escuela y siguieran frecuentandola (Marin; Marins, 2009).

La Enmienda Constitucional n.20/1998 introdujo nuevos cambios al ampliar [a prohibicién
del trabajo para menores de 14 afios y extender la condicidn de aprendiz de los 14 hasta
los 16 afos. Asi que las relaciones laborales se pueden establecer a partir de los 16 afos,
aunque estan prohibidas las actividades nocturnas, malsanas, peligrosas, indignas que
perjudiquen la educacién y la moral de los menores de 18 afios. Con esta Enmienda
Constitucional, Brasil se ha acercado a las orientaciones de la Convencién 138 de la OIT
en cuanto a la afirmacién de los esfuerzos en el combate al trabajo infantil y para el
aumento de la edad minima de admisidn a una plaza de empleo o a un trabajo, buscando
garantizar “un nivel que se ajuste al pleno desarrollo fisico y mental del joven”.

Hay que destacar que la Convencidén 182 de la OIT, de 1999, realizé importantes
especificacionesencuantoalasmodalidadesdetrabajoinfantilsocialmente condenables,
que han repercutido en las concepciones sobre los trabajos desarrollados por nifios en
unidades de produccién familiar en Brasil. Esta Convencidn definid las “peores formas
de trabajo infantil”, que se dividen en cuatro categorias: a) las formas de esclavitud
o practicas equivalentes a la esclavitud; b) empleo, busqueda y oferta de nifios para
la prostitucién, produccién de materiales o espectdculos pornograficos; ¢) empleo,
demanda y oferta de niflos para actividades ilicitas, especialmente la produccién y el
trafico de drogas; d) trabajos que, en razén de su naturaleza o condiciones de ejecucidn,
son perjudiciales a la salud, seguridad y moral del nifio. Por los gravisimos riesgos a los
nifos, dichas modalidades del trabajo infantil deberian erradicarse.

Como desdoblamiento de la ratificacidon de la Convencién 182 de la OIT, el gobierno
brasilefio publicé el Decreto 6.481/2008, que en la especificacién del item “d” de la
Convencidn 182, presentd la Lista de las Peores Formas del Trabajo Infantil, bautizada
como Lista TIP, que especificalos trabajos que presentan probablesriegos ocupacionales
y repercusiones peligrosas a la salud en actividades relacionadas con la agricultura,
ganaderia, silvicultura y exploracion forestal. Considerandose los gravisimos riegos a
los nifios presentes y futuros, todos los trabajos mencionados en la Lista TIP han sido
legalmente prohibidos.

En fin, legislaciones y politicas publicas tienden a construir visiones universales de la
infancia y del trabajo, que se vuelven ejes de movilizacién de diversos agentes sociales
comprometidos con el combate alas formas de violencia, descuido y explotaciéninfantil.
Dichas visiones universales no tienen en cuenta las especificidades de los contextos
econdmicos y socioculturales bajo los cuales los nifios del campo viven y trabajan.
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Desde la perspectiva formal, diversas actividades ejecutadas por nifios en el entorno
de la agricultura familiar han sido incluidas entre las peores formas de trabajo infantil,
hecho que, seglin investigaciones de Schneider (2005) y Marin at al. (2012) ha generado
turbacién moral, indignacion y cuestionamientos entre agentes sociales vinculados
con el movimiento social de los trabajadores de la agricultura, los cuales han declarado
su desacuerdo respecto a la vinculacidn entre agricultura familiar y explotacién del
trabajo infantil. A partir de la mediacién de investigadores, estos agentes sindicales
tratan de mostrar que el trabajo hecho por nifios en unidades de agricultura familiar
tiene un cardcter de “ayuda”, basado en los principios de la educacién y la socializacidn,
diferenciandose legal y socioldgicamente del trabajo asalariado, que se objetiva bajo
los rigores de las relaciones de expropiacidn, precarizacién y disciplina de los nifios
trabajadores.

Dichas contradicciones desvelan diferentes concepciones en torno a la infancia y
al trabajo infantil. El conjunto de leyes, politicas publicas e instituciones educativas
representan procesos hegemodnicos de construccidn social de la infancia en el
contexto contemporaneo, que se orientan en nombre del desarrollo individual del
nifio. Sin embargo, en las unidades agricolas familiares, el trabajo de los nifios siempre
ha formado parte de las formas de socializacién de las nuevas generaciones y de
complementariedad de la mano de obra en las actividades agricolas y domésticas. Aun
en la contemporaneidad, agricultores familiares le atribuyen un valor significativo al
trabajo de los nifios, pese al reconocimiento de la importancia de la educacién escolar
en la formacidn de las nuevas generaciones.

Para que se comprenda la cuestion, es necesario un analisis de la singularidad de los
procesos, las relaciones y las representaciones sociales construidas y reproducidas por
las familias de agricultores en torno a la infancia y al trabajo de los nifios. En términos
conceptuales, segin Neves (2007, p. 265), la agricultura familiar es una categoria socio-
profesional resultante de procesos de construccién social, que “corresponde a formas
de organizacidn de la produccién en las que la familia es propietaria de los medios, al
tiempo que es ejecutora de las actividades productivas”. Los agricultores familiares, en
la condicidn simultdnea de propietarios y trabajadores, construyen procesos especificos
de gestién de sus unidades productivas, que hacen referencia a racionalidades sociales
implicadas en la atencién de multiples objetivos socioecondmicos, orientan los modos
de insercidn en el mercado productivo y consumidor e intervienen en la creacién de
patrones de sociabilidad familiar entre familias de productores (Neves, 2004).

En la gestion econdmica de las unidades familiares de Itapuranga, todos los miembros
de la familia actuan de forma colaborativa para la ejecucién de los trabajos, aunque
hay cambios o matices segin la edad, el sexo y la posicidn jerarquica. Al acompafiar al
padre y a la madre, los nifios incorporan experiencias sobre técnicas agricolas, cria de
animales y servicios domésticos. El trabajo del nifio constituye la “ayuda” que garantiza
la reproduccién de la unidad familiar a corto plazo, al contribuir a la produccién de
bienes y servicios necesarios para el consumo de la familia y de productos sobrantes
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destinados a ser comercializados; tanto como a largo plazo, en la medida que integra las
l6gicas de laformacién de los futuros trabajadores y de la producciéon de modos de vida.

En un estudio desplegado en la década del 70, en Itapuranga, Branddo (1986, p. 45)
afirmd: “ni siquiera se les ocurre la posibilidad de que un nifio a partir de los seis afios de
edad (si no antes) no se incorpore poco a poco a las actividades de trabajo y produccion
de lafamilia”. Segun el autor, la ayuda de los hijos en los trabajos domésticos y agricolas
se debia a la necesidad de reducir los costos con la contratacién de trabajadores
asalariadosy la posibilidad de que parte del trabajo la realizaran los nifios y, con mejores
resultados, los adolescentes. Asi que el trabajo del nifio generaba mds autonomia
en la unidad familiar frente al trabajo externo y reducia los costos de produccidn,
convirtiéndose en un recurso productivo, pues “un hijo normalmente produce mas para
la familia que lo que consume” (Brandao, 1986, p. 45).

En el contexto actual, a los hijos ya no se les percibe como un recurso productivo
importante o mano de obra complementaria de la familia, sino como personas en
formacién, que necesitan participar enlaviday enlos trabajos domésticos y productivos
de la unidad familiar. El dominio progresivo de dichas actividades implica un importante
aprendizaje que permite la construccidn de la autonomia del futuro trabajador.

En las unidades de produccion familiar de Itapuranga todos los miembros participan en
la produccién de bienes de consumo y productos mercantiles sobrantes. Las familias
agricultoras forman unidades de produccién y consumo, asi que todos sus miembros
participan de unmodo particular enla divisién del trabajo familiar. Segtn Brandao (1986),
los campesinos de Itapuranga forman espacios laborales, existenciales y simbdlicos
distintos de acuerdo con el sexo y la posicidn jerarquica: los hombres trabajan en los
espacios de la produccidn agricola y ganadera, mientras que las mujeres trabajan en el
hogary en el patio. Los hombres pueden desempefiarse en las labores domésticas, y las
mujeres en el cultivo y en la crianza de animales. Sin embargo, el trabajo de los nifios
siempre lo refieren como “ayuda”, sea en el cultivo, sea en la crianza de animales o
en el hogar, ddnde comienza desde temprana edad y se extiende progresivamente, de
acuerdo con la edad y el sexo.

Enlaactualidad, los nifios siguen enlacategoria de ayudantes bajolatutoria delos adultos
para ejecutar las labores que no les resultan peligrosas y les sirven de aprendizaje: “Uno
nunca va a exigirles mas de lo que pueden. No pondré a un nifio a trabajar demasiado,
pero ellos pueden aportarnos alguna ayuda y con eso van aprendiendo” (agricultora
familiar, 25 afos, dos hijas, 6 y 9 afos).

La determinacidn de los trabajos que realizardn los nifios sigue diversos criterios
restrictivos. En la perspectiva de los agricultores entrevistados, resulta moralmente
inaceptable que se pongan a trabajar a los nifios sin tener en cuenta su desarrollo fisico
y cognitivo, asi como tampoco se acepta que les sean transferidas responsabilidades
de los adultos. En base a los trabajos que tienen lugar en las unidades productivas,
condenan las situaciones en las que los nifios deben “tomar la azada para hacer el
desmalezado”, “manipular agrotéxicos en la labranza llevandose el pulverizador en las

o« Y«

espaldas”, “arrastrar equipos de riego”, “estar todo el dia bajo el sol”, “moler la cafa
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para alimentar a los bueyes, pues es un trabajo peligroso”, “cargar demasiado peso”,
“hacertrabajos duros todo el dia”. En esta perspectiva, resultan condenables los trabajos
que agotan las capacidades fisicas y cognitivas de los nifios y representan riesgos de
accidentey peligros para su salud. Por lo tanto, se debe proteger a los nifios de las tareas
que malgastan prematuramente al trabajador y pueden comprometer su futuro.

Del mismo modo, son inaceptables las situaciones de sujecién del nifio a trabajos duros
y largas jornadas, pues perjudican su salud y los estudios escolares, segun testimonio:
“hay trabajo duro que lo puede perjudicar en la escuela, en la salud. Los perjudica
en las escuelas, sus mentes, pues estan cansados” (agricultora familiar, 39 afos, dos
hijos, 10 y 14 afos). Aunque el trabajo cumple funciones en la economia familiar y en
la socializacién del nifio, no se admiten repercusiones negativas en el desarrollo de los
estudios. Con antelacidn, se deben preservar el tiempo y la energia vitales de los nifios
para los estudios en la escuela. Si el nifio no logra articular bien el estudio y el trabajo,
es el trabajo lo que debe dejar a un lado.

La definicién de los trabajos de los niflos del campo pasa, asimismo, por cuestiones
de divisidn sexual y roles sociales relacionados con los hombres y las mujeres. En la
contemporaneidad dichas distinciones espacio-laborales siguen orientando las
relaciones de género en el entorno familiar y los procesos de sociabilidad de las nuevas
generaciones. Cuando se determinan las diferentes tareas para los nifios también se
reproduce la divisién sexual del trabajo instituido en las unidades de produccién familiar,
y sus modos de instruir a los futuros trabajadores y trabajadoras: “el tipo de trabajo
ligero que el nifio puede hacer: las nifias ayudan a la madre en los quehaceres del hogar
y los nifios ayudan en la labranza, en el corral, manejando a los becerros, separandolos
de las vacas” (agricultora familiar, 33 afos, dos hijos, 11 y 13 afios).

Viday trabajo construyen el sentido de las relaciones de género al interior de las familias
de los agricultores y orientan la organizacion de los espacios de trabajo y las tareas
atribuibles alos nifios y las nifias. Por lo tanto, en el discurso de los agricultores, las nifias
deben ayudar en los quehaceres domésticos, como parte del proceso de apropriacién
de los roles femeninos, pero resulta inadecuado que hagan trabajos duros considerados
tareadevardn, porloque “unanifianoesalguien que selleve alalabranza. Perolastareas
domésticas creo que una nifia las puede hacer tranquilamente” (agricultor familiar, 36
afnos, dos hijos, 7 y 10 afos). En la medida en que crecen los nifios, de acuerdo con los
agricultores entrevistados, las distinciones en los modos de educacidn y los tipos de
tarea cambian progresivamente, es cuando los nifios trabajan y conviven mds tiempo
en los espacios masculinos — l[abranza y crianza de animales —, y las nifias en los espacios
femeninos - hogar, patio o cuidado de los hermanos menores.

No obstante, segiin Pessoa (1997, p. 69), enlos asentamientos rurales de Goids hay varias
actividades ejecutadas indistintamente por adultos y nifios, sin que haya mucha rigidez
en la division de las tareas; nifios y nifias pueden ayudar en las tareas domésticas, en
el cultivo y en la crianza, puesto que “los nifios son polivalentes por excelencia. En el
tiempo que les queda de la escuela se van a la labranza con el padre, ayudan a la madre
en las tareas del hogar y muchas veces son totalmente responsables del cuidado de los
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animales domésticos”. De hecho, basdndome en mis observaciones, la separacién de
los espacios de trabajo entre nifios y nifias parece anclarse mds en valores morales que
en la légica funcional de las familias de agricultores.

Como forma particular de la organizacion productiva, la insercién laboral del nifio tiene
implicaciones profundas en los procesos de transmisiéon y aprendizaje de précticas,
saberes y modos de vida. Elir haciendo y aprendiendo deviene en importante recurso
pedagdgico, no obligatoriamente orientado a la formacién de los futuros agricultores
y agricultoras, sino a la constitucién de futuros trabajadores. Los agricultores
experimentan multiples dificultades para garantizar la reproduccién social, enrazén de
la escasez de tierra, del acceso deficiente a las tecnologias, de la desproporcidén entre
los costos productivos y los precios de los productos agricolas, de las imposiciones de
las legislaciones ambientales y de salud, entre otros. Frente a estos limites, los padres y,
sobre todo, las madres, no siempre desean que sus hijos sigan sus mismas profesiones
como agricultores familiares, pero valoran el trabajo como medio fundamental en Ia
formacidn del futuro trabajador y en la construccién de la autonomia personal.

El trabajo de los nifios del campo también integra el orden moral de la familia. En un
sentido abstracto, los agricultores asocian el trabajo a la dignidad humana a través
del trabajo, al desarrollo del sentido de responsabilidad y la disciplina del cuerpo y de
la mente del nifio. Los padres se adjudican la misién de educar y transmitir principios
morales y de la vida a los nifios. En dicho ejercicio, reproducen y reinterpretan
referencias educativas heredadas de las generaciones pasadas para socializar y
moralizar a sus hijos.

Todalainversién en la afirmacién de los principios morales busca integrar positivamente
a los nifios a la vida familiar y social, para que ellos no sean atrapados por el mundo,
pues “uno sabe que educar a un hijo hoy en dia no es facil. Entonces, hay que tenerlos
bajo rienda. Si no, uno los pierde y los atrapa el mundo” (agricultora familiar, 38 afios,
dos hijos, 12 y 14 afios). Los agricultores también valoran el trabajo como estrategia
para la disciplina de los hijos, evitando que se queden desocupados, pues “la inaccidon
es el padre de todos los vicios”. En la determinacidn de las tareas, los padres quieren
promover el sentido de la obediencia, del reconocimiento de la autoridad del adulto y de
laresponsabilidad de los nifios, asi como el desarrollo de la plasticidad corporal necesaria
para la ejecucién de diferentes trabajos. Por ello, la “ayuda” carga consigo profundos
sentidos en la reproduccion de valores morales de la familia, al disciplinar la mente y el
cuerpo del nifio para la formacién de personas educadas, dignas y trabajadoras.

Los agricultores familiares también le atribuyen mucho valor a la institucién escolar
en la educacidn de las nuevas generaciones. Es innegable que la escuela se ha vuelto
una institucién importante en la vida de los nifios del campo en Itapuranga, que ocupa
mucho tiempo y requiere esfuerzo fisico e intelectual, en razén de la legislacién, que
obliga a que los niflos estén inscritos en la escuela y la frecuenten, asi como de los
programas de prevencion del trabajo infantil, como Bolsa Familia, del que se benefician
los agricultores entrevistados. Ademas de las imposiciones formales, la valoracion
de la escuela esta relacionada con los cambios socioecondmicos experimentados por
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los agricultores, hecho que ha llevado a la ampliacidn de la interdependencia entre lo
rural y lo urbano y ha impuesto diversas condiciones para la reproduccidn social de las
familias agricultoras.

Los padressaben quelainstituciénescolarpreparaasushijos paratrabajos querequieren
mayor especializacidon y ofrecen mejores remuneraciones. Pese a las dificultades para
desplazarse del mediorural alas escuelas ubicadas enla ciudad de Itapuranga, los padres
creen que sus hijos pueden lograr buenos empleos fuera de la agricultura a través de
la educacién prolongada. Asi, la escuela constituye un importante agente civilizatorio,
puesto que les proporciona conocimientos fundamentales para el futuro de los nifios.
La escuela cumple, entonces, la funcidn de socializacidon de las nuevas generaciones
para la vida urbana, dotdandolas de preparacién para las funciones laborales urbanas y
el dominio de los nuevos cddigos impuestos por la sociedad globalizada.

Enfin, desde la perspectiva de los agricultores entrevistados, ser nifio significa aprender a
seradulto através de la socializacidn por medio del trabajo y de las experiencias vividas en
lo cotidiano familiar. La infancia rural significa, asimismo, una etapa de estudios escolares
para la incorporacién de saberes, quehaceres y cosas imprescindibles para la vida futura
que, sin embargo, la familia no puede ofrecerles a los hijos. Bajo dicha perspectiva,
la infancia resulta una etapa en la preparacién para la vida adulta y el trabajo, la cual
forma parte del proceso continuado de socializacién familiar y escolar en la expectativa
de construir los sucesores, trabajadores auténomos, disciplinados y dedicados. Estas
concepciones estan en sincronia con la reduccién del nimero de hijos por familia.

Actualmente, las familias rurales de Itapuranga estan constituidas por el matrimonio
y dos o tres hijos, pero hay casos de hijo Unico. La reduccién del nimero de miembros
de la familia muestra que, lejos de ser un “recurso productivo”, como lo concebian las
generaciones pasadas, cada nifio tiene mucha importancia en la vida de los padres.
La familia se concentra en el nifio, por tanto, cada hijo y cada hija necesitan amor,
cuidado y educacidn. En los limites de la familia, gran parte de los recursos financieros
se destina, principalmente, al estudio, a la salud y al bienestar de los nifios, con el
objetivo de ofrecerles mejores condiciones de vida en el presente y construir mejores
oportunidades de ingreso a la vida adulta. Los nifios se vuelven, pues, centrales en la
vida familiar y en el sentido de la vida de los agricultores de Itapuranga.

Consideraciones finales
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La categoria trabajo infantil ha sido introducida por orientaciones legales y encuadres de
politicas publicas, por tanto, resulta exterior a los agricultores investigados. Ancladas
en principios de las generaciones pasadas, las familias de agricultores defienden
su derecho a ser educadores de sus hijos, y se valen de la “ayuda” para socializar y
transmitir saberes y valores morales a los nifios. Sin embargo, reconocen la importancia
de la educacidn escolarizada, no sdlo en razén de la imposicidn de leyes y politicas
publicas, sino porque es el medio privilegiado, sino el Unico, de preparar a los hijos para
un trabajo fuera de la agricultura.
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En el ntcleo de estas diferentes concepciones, la familia ha ido perdiendo la centralidad
en la socializacién de los niflos a través del trabajo, mientras que el poder publico,
valiéndose de sus medios legales, de politicas de prevencidon del trabajo infantil y de
la institucién escolar, ha adquirido mas importancia en cuanto a la orientacién de la
educacidn de los nifios rurales. La confrontacién de concepciones de la infancia y del
trabajo expresados en los instrumentos y en las instituciones formales y en las formas
de socializacion practicadas por las familias de agricultores, cambian las maneras de ser
del nifio del campo y de vivir la infancia en el medio rural de Itapuranga.
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RESUMEN
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El articulo analiza concepciones de la infancia y del trabajo infantil expresadas en la legislacion
brasilefia vigente y en la visidn de los padres de nifios que viven en unidades de produccién
familiar. La investigacion integra el uso de datos documentales, especialmente relacionados
con las leyes de protecciéon de la infancia, con entrevistas dirigidas a dieciséis agricultores
familiares de Itapuranga, municipalidad ubicada en la Provincia de Goias, Brasil, cuyos hijos
tienen entre 6 y 14 afios de edad. Las leyes de proteccidn a la infancia han pasado a categorizar
como trabajo infantil ciertas actividades ejercidas por nifios en unidades de produccién familiar,
considerdndolas perjudiciales para la salud. La intervencién del poder publico, a través de leyes
y politicas publicas, ha desencadenado cambios en las formas de socializacion y de transmisidn
del saber-hacer a los nifios, reduciendo la importancia de la funcién educativa de los padres.

infancia, trabajo infantil, agricultura familiar.
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Introduccion

El trabajo de investigacion en escuelas rurales con frecuencia nos ha confrontado con
la extendida idea, entre maestros y funcionarios, de que los nifios y nifias rurales tienen
limitadas oportunidades de aprendizaje por fuera de la escuela. Estaidea no se sostiene
si se examinan detenidamente las actividades de nifios y nifias. Las experiencias de
aprendizaje de los nifios rurales estan profundamente vinculadas a las actividades
domésticas y productivas que llevan a cabo como parte de su participacion como
miembros activos de sus familias. Estas experiencias sin embargo suelen ser ignoradas,
a pesar de que encierran claves importantes para lograr un mejor aprendizaje en la
escuela. Enestearticulo quieroresaltaralgunas delas caracteristicas del aprendizaje que
he podido identificar a través de un estudio etnografico entre nifios rurales riberefios
de la Amazonia peruana. Me interesa resaltar un rasgo en particular, el aprendizaje en
grupo de edades mixtas o multiedad, en tanto este tiene una importancia fundamental
paraeltipo de experiencia escolar mds comun enlas zonasrurales: la escuela multigrado,
aquella en la que un docente atiende a dos o0 mas grados a la vez (Little, 2006).

Tras presentar las aproximaciones conceptuales y metodoldgicas que orientan el
estudio, el articulo presenta en una primera parte las experiencias de aprendizaje de
nifios y nifias rurales, se enfoca luego en los grupos de edades mixtas y sus actividades,
para finalmente discutir en una tercera parte las implicancias que todo ello tiene para la
ensefianza y el aprendizaje en el aula multigrado.

Aproximacién conceptual

Parto de una comprension del aprendizaje como una practica socialmente situada,
que involucra una participacidon progresiva del aprendiz en las practicas culturales
de su comunidad (Lave; Wegner, 1991; Rogoff, 1990), aproximacién que se ha usado
fructiferamente en otros contextos latinoamericanos (Padawer; Enriz, 2009; Paradise;
Rogoff, 2009). Asimismo, se reconoce alos nifilos como actores sociales y agentes activos
de su propio desarrollo, en linea con las corrientes actuales de la nueva sociologia y
la antropologia de la infancia (James; Prout, 1997; Cohn, 2000). Se toma en cuenta
también que en las sociedades rurales latinoamericanas es frecuente que nifios y nifias
se socialicen en el mundo de los adultos, mas que separados de dicho mundo, dado que
los adultos realizan sus actividades en la comunidad inmediata o en el hogar y los nifios
estan a su alrededor en la mayor parte de dichas actividades (Gaskins; Paradise, 2009;
Padawer; Enriz, 2009).

Aproximacion metodolégica
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La investigacion fue realizada por la autora en un poblado riberefio de la Amazonia
peruana. El estudio, de cardcter etnografico, involucré diversos métodos: un censo
socio-demografico; visitas a las familias; observacién participante de la vida cotidiana;
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entrevistas (formales e informales) con los padres, madres, nifios, nifias y maestros; y
observacién del aula, la mayoria aplicados a lo largo de un periodo inicial de siete meses
de residencia en el poblado, con visitas mas cortas a lo largo de los 4 afios siguientes.
Tras un primer contacto con todas las familias, se focalizé en la observacidn cercanay
en entrevistas de nueve hogares. Al seleccionar los hogares, se consideraron diferentes
criterios (tipo y tamafo de la familia, nivel educativo y edad de los cuidadores, nivel
socioecondmico, ubicacion de la vivienda y relacién de parentesco con el cuidador
principal) para acercarse a las diversas situaciones familiares presentes en el caserio.
Los niflos tenian entre 6 y 12 afios, si bien pude observar a hermanos mayores y menores.
Se incluyé un numero similar de ambos géneros (6 nifias y 9 nifios).

El contexto de estudio

En el Perd, 75% de las escuelas primarias son rurales, y aproximadamente la mitad de
ellas son multigrado (Defensoria del Pueblo, 2016), aunque este porcentaje es mayor
en algunas regiones. Es el caso de la region de Ucayali, la segunda mas grande de la
Amazonia peruana, donde el 85% de sus escuelas primarias son multigrado, y donde
se ubica San Antonio, el lugar donde se realizd el estudio. San Antonio es un poblado
rural a orillas del rio Ucayali. Su poblacién (304 habitantes) es mestiza riberefia, es
decir, desciende de pueblos indigenas mezclados a lo largo de décadas con poblacidn
no indigena. Los habitantes de San Antonio viven de la pesca, la agricultura y la crianza
de animales menores. Parte de su produccidn se dirige al autoconsumo, y otra parte se
vende en el mercado de la capital de la regidn, especialmente la pesca. Disponen de un
puesto de salud, escuela inicial, primaria multigrado (con tres maestros para atender
seis grados) y secundaria, pero no hay servicios de electricidad, agua potable o desagiie.

Los aprendizajes de los nifios y nifias en la familia y la comunidad

Una mirada a las actividades de niflos y niflas en San Antonio y a la forma en que
aprenden a hacerlas indica cuatro caracteristicas centrales del aprendizaje en el
hogar: el desarrollo de un sentido de autonomia y responsabilidad, la importancia de
la observacién, la practica como un medio de desarrollo de destrezas, y la naturaleza
multi-edad del proceso de aprendizaje. La primera parte de esta seccidn se enfoca en
los primeros tres elementos y el cuarto se explora en la segunda seccidn.

Los roles de los nifos y las formas de aprender en el hogar
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Los nifios y nifias de San Antonio desempefan varias tareas en el hogar y la comunidad
para apoyar el trabajo doméstico y productivo. Su trabajo no es solo una ayuda para
la supervivencia de la familia, sino también una manera de llegar a dominar destrezas
domésticas, agricolas o de pesca en preparacidn para volverse sujetos productivos. En
este sentido, la vida de los nifios de San Antonio es similar a la de muchos otros nifios

deSidade . ndmero 21. aflo 6 . oct-dic 2018 TEMAS SOBRESALIENTES



63

en las comunidades rurales del Peru. La literatura sobre la socializacién infantil en los
Andes (Ames, 2013) ha mostrado que los nifios son parte de unidades productivas (sus
hogares) y estan involucrados en actividades productivas y domésticas desde una edad
muy temprana, como en otras partes del continente (Padawer; Enriz, 2009).

(Cudles son las actividades que los nifios llevan a cabo? Las nifias y los nifios ayudan casi
igualmente en los deberes domésticos acarreando agua del rio y lefia para la cocina,
cuidando y alimentando pequefios animales domésticos (pollos, gallinas, cerdos),
lavando platos, haciendo recados y pequeias compras, barriendo la casa, llevando
cosas de y hacia el puerto y cuidando a sus hermanos menores. También participan
en la agricultura (deshierbe, apoyo en actividades de cosecha y siembra) y en la pesca
(cargando el pescado, las redes y las herramientas; revisando las redes y pescando).
Después de los 12 afios, las actividades entre los nifios y nifias se diferencian claramente
de acuerdo a los patrones de género del trabajo entre adultos. Las nifias estan mas
ocupadas con las actividades domésticas y la huerta, mientras que los nifios pasan
mas tiempo en la agricultura y la pesca o haciendo y reparando herramientas para
actividades productivas. A los 12 afios, un nifio usualmente conoce la mayor parte de
las técnicas de pescay agricultura (aunque la practica de algunas de ellas esperard ain
hasta que se vuelva lo suficientemente fuerte para llevarlas a cabo). Lo mismo pasa con
las nifias, que son habiles en muchas tareas domésticas y agricolas llevadas a cabo por
las mujeres.

Los padres y madres promueven el sentido de responsabilidad de los nifios sobre
sus tareas a través de estimulos verbales, pero también a través del castigo ante la
irresponsabilidad. Los niflos se dan cuenta desde una edad temprana que cada
miembro de la familia juega un rol y tratan de satisfacer las expectativas de sus padres
y las necesidades familiares. Tienen mucho tiempo libre para disfrutar cuando terminan
de cumplir con sus responsabilidades y tareas. Durante su tiempo libre, pero también
incluso al hacer estas tareas, los nifios disfrutan de gran libertad de movimiento dentro
del caserio. También van fuera del pueblo a las dreas de cultivo al acompafar a los
adultos o a sus hermanos mayores.

Estas responsabilidades y libertad de movimiento indican una gran autonomia en los
nifos y nifias, ya que no siempre estan bajo la supervisién de sus padres u otros adultos,
pero se cuidan entre ellos y se involucran en sus propias actividades, frecuentemente
fuera del hogar. Esta autonomia y libertad de movimiento se ha sefialado también para
el caso de diversos pueblos en la amazonia brasilera y peruana (Tassinari; Codonho,
2015; Cohn, 2000; Anderson, 2015).

El movimiento libre 0 acompafiado dentro o fuera del caserio también es importante
como una forma de aprendizaje. Les permite a los niflos observar su ambiente y
conocerlo con gran precisién. Aprenden de los adultos o de otros nifios no solo los
nombres, usos y caracteristicas de los arboles, plantas y animales, sino también la
ubicacidn de las areas de cultivo, a quién pertenecen, lo que ha sido cultivado el afio
anteriory el afio actual, y algunas nociones de administracién de los cultivos. Cada visita
a las areas de cultivo (chacras) implica que los nifios y nifias trabajardan ayudando a sus
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padres y aprendiendo de ellos cdmo hacer diferentes tareas. Los nifios mayores a veces
acompafan a sus padres cuando van de pesca y aprenden de ellos diversas técnicas. En
su relacién con su ambiente y al ayudar a sus padres, los nifios y nifias desarrollan un
sentido muy profundo de observacidn. Siempre estan comentando si el nivel del rio estd
alto o bajo, si llovera, cudnto han crecido los cultivos etc. La observacién ambiental es
promovida por los adultos que siempre estan preocupados por (y hablando de) diversos
indicadores ambientales relevantes para sus actividades productivas y diarias.

La observacién es también una manera directa de aprendizaje al interactuar con otrosy
se complementa con la practica. Por ejemplo, cuando los nifios se explican juegos entre
si, mas que explicar los pasos verbalmente, un nifio muestra cada paso al otro, que trata
de repetirlo después de observarlo. La observacién también parece ser una estrategia
de aprendizaje central cuando los padres ensefian a sus hijos:

Un grupo de nifios trata de ayudar a Oddy a desenredar el hilo utilizado para
reparar las redes. Edu (9) lo hace mejor, y le pregunto:

Patricia: ;Quién te ensei§?

Edu: Nadie, (aprendf) solo mirando como lo hace mi papa.

(Notas de campo, casa de Rosa)

La observacién, entonces, se vuelve una manera fundamental de aprender. Cuando fui
aprendiz en diversas situaciones, los adultos y los niflos me ensefiaron mas con ejemplos
practicos que con explicacidon explicita. El adulto o el niflo mas experimentado lleva a
cabo toda la actividad y el aprendiz debe observar y practicar los pasos demostrados por
el instructor. Los adultos y los nifios pueden hacer el recuento de los pasos para algunos
procedimientos (por ejemplo, preparar una medicina con hierbas, plantar maiz) cuando se
les pide hacerlo. Sin embargo, en el proceso de ensefianza, hay mas énfasis en practicar los
distintos pasos, y las instrucciones verbales especificas se brindan en relacién con cada paso
solo cuando es necesario (como “haz esto” o “hazlo asi”, seguido por ejemplos practicos),
en vez de una explicacidn del procedimiento completo. El instructor puede corregir al
aprendiz mostrandole la manera correcta de hacer la tarea, pero sin sancionar errores.

Se espera que los nifios aprendan progresivamente, y se les encarga labores mas
dificiles cuando dominan los pasos previos. Esto sugiere una estrategia de andamiaje
para impulsar el aprendizaje. Los nifios se sienten orgullosos cuando se vuelven
competentes en las actividades que se les requieren y construyen un fuerte sentido
de logro y competencia en estas destrezas (una experiencia mas elusiva en la escuela).
Esto a su vez impulsa su sentido de autonomia como aprendices.

El aprendizaje a través de la practica también se ejemplifica por el uso comdn de
hacer pequefias herramientas para los nifios, siguiendo el modelo de las verdaderas
herramientas de trabajo, con las que pueden jugary trabajar: se hacen pequefios remos
para los nifios, por ejemplo, para que puedan aprender y practicar en una canoa, una
destreza que muchos nifios ya han adquirido a los 6 afios. Aunque no hay pequefios
machetes, una herramienta central para casi todas las actividades, los nifios de 6 afios
también pueden manejarlos con soltura.
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Las formas de aprender en el hogar entonces aparecen guiadas por la observacidn,
la practica y un sentido de responsabilidad y autonomia al llevar a cabo actividades
domésticas y productivas. Una cuarta caracteristica se desarrolla a continuacidn,
especialmente importante por sus beneficios potenciales para aulas multigrado.

Grupos de edades mixtas: cuidado, juego y aprendizaje
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Un rasgo importante del hogar rural como ambiente de aprendizaje es su naturaleza
multi-edad. Esto es observable no solo al interior de los hogares, sino también en los
grupos que los nifios establecen fuera del hogar como parte de sus actividades diarias.

De hecho, los ambientes domésticos de los nifios se caracterizan por la interaccién con
varias personas, adultos y nifios. Esto se debe al tamano (74% de las familias tienen
entre cuatro y ocho miembro)y el tipo de familias en San Antonio — predominantemente
familias nucleares (26), pero con un alto nimero de familias extendidas (24). También
se debe al tipo de asentamiento, donde las familias emparentadas tienden a agruparse
en viviendas contiguas o cercanas de modo que interactiian con frecuencia entre ellas.
El tamafio de la familia tiene varias implicaciones para el contexto educativo de los
nifios: una familia grande puede implicar una intensa interaccién entre varios miembros
de diferentes edades; aunque también puede implicar menos atencidén directa de los
adultos, pues sus padres deben responder a las necesidades de varios nifios a la vez.

En contraste, en las familias pequefas los padres tienen mds tiempo para atender a los
nifios. Las familias grandes, no obstante, implican la presencia de hermanos mayores
que pueden estar a cargo de los nifios mdas pequefios, ddndoles atencién y apoyo. La
interaccidon con miembros de diferentes grupos de edad también es estimulada por las
familias interrelacionadas que viven en el caserio (abuelos, tios, tias etc.). La mayor parte
del tiempo, entonces, nifios y nifias interactuan con parientes de diferentes edades.

En las diversas actividades de aprendizaje que pudieron observarse en el hogar, hay que
resaltar que estas se caracterizaban por brindar un propdsito claro para la actividad
y que esta tenia un sentido para los nifios. Si bien los nifios solian realizar sélo una
accién en medio de varias otras, recibian el apoyo necesario de los adultos en las otras
acciones requeridas o para guiarlos hasta que su aprendizaje se complete.

Nifios y nifias, sin embargo, no pasan todo su tiempo dentro del hogar y en compafia de
adultos. Gran parte de su tiempo estan fuera del hogar en compafiia de otros nifios. Los
hermanosy los grupos de pares son unimportante agente socializador en las comunidades
rurales de América Latina (Maynard; Tovote, 2010). Los nifios de San Antonio comparten
su tiempo con sus hermanos, pero también con otros nifios que son parientes y/o vecinos.

Asi, pasan varias horas al dia en grupos donde las edades van desde 3 a 12 afios, ya que
los mayores usualmente acompafan a sus hermanos menores. Los grupos de edades y
géneros mixtos, entonces, son parte de la experiencia diaria de los nifios y nifias de San
Antonio. Las relaciones entre nifios y nifias de un rango amplio de edad son usualmente
muy buenas. Los niflos y niflas mayores son muy pacientes y afectivos con los menores,
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adaptando sus juegos a las diversas edades presentes en el grupo, aunque también son
voces de autoridad. Pueden dar érdenes e instrucciones a los niflos mas pequefios, que
tienden a ser obedientes con sus hermanos mayores. Nifios y nifias juegan una variedad
de juegos juntos, desde deportes (voley, futbol) a juegos locales (tapitas, saltar liga,
palmadas, hilos), juegos que imitan la vida (la tiendecita, la escuela) y juegos inventados;
y se muestran muy imaginativos, siempre se inventan nuevas maneras de jugar y usan
cualquier objeto para el juego (troncos, botellas, canoas, barro etc.).

El juego es una actividad comun y frecuente entre los nifios, no la llevan a cabo sdlo en
momentos particulares, sino también en medio de sus labores. Cuando van de pesca o
a cargar agua, debido a que lo hacen con otros nifios, aprovechan para jugar un poco o
hacer el trabajo mientras juegan. Los adultos son permisivos con el juego de los nifios y
lo consideran una actividad natural para ellos.

Aunque importante, el juego no es la Unica actividad en la que los grupos de edades
mixtas participan. Entre hermanos y parientes, cuidarse es una actividad regular (por
ejemplo, vestir a una nifia, bafiar a un nifio, alimentar a un hermano menor). A través
del juego y el cuidado, los nifios también aprenden de ellos mismos. Al bafiarse en el
rio, por ejemplo, observaba como Sandy (6 afios) le ensefiaba a nadar a Melina (4). En
otra ocasién, un grupo de nifios varones pescaban en el lago y se ensefiaban lo que
sabian sobre pesca mientras estaban juntos. Al ayudar a su madre con la cocina, un nifio
mayor le muestra a uno menor cdmo hacer ciertas tareas. Los nifos también disfrutan
ensefiarles a los bebés nuevas palabras e identifican los progresos en el desarrollo de
su lenguaje oral. Los nifios mayores a veces juegan con los menores a la escuela, como
Paula (10) hace con sus hermanas menores (6 y 4). Al hacer la tarea escolar, los nifios
reciben ayuda no solo de sus madres, sino también de sus hermanos mayores.

Los nifios y nifias de San Antonio, entonces, tienen muchas experiencias de juego,
aprendizaje y trabajo en lo que llamo grupos de edades mixtas. En relacién ya sea con
adultos o con otros nifios, la naturaleza multi-edad de la interaccidn parece ser esencial
para el proceso de aprendizaje. Un tipo de estrategia de andamiaje, en la cual la persona
mayor ayuda al nifio progresivamente a dominar la actividad, es usada no solo por padres,
sino también por nifios mayores en grupos multi-edad. Los nifios también aprenden cdmo
interactuar entre si a pesar de las diferencias de edad y no solo con nifios de la misma
edad, ya que pasan una gran cantidad de tiempo en grupos de edades mixtas y desarrollan
capacidades socioafectivas para relacionarse con nifios de diversas edades. Al hacer esto,
desarrollan un fuerte sentido de la responsabilidad y el cuidado del otro; comparten su
conocimiento y sus actividades, y aprenden del otro. Esta puede resultar una experiencia
valiosa cuando los nifios asisten a un aula multigrado, como es el caso en San Antonio.

Discusién: implicancias para el aprendizaje en aulas multigrado

66

En el aula multigrado, los nifios de diferentes edades y grados estudian juntos. Sostengo
que su experiencia previa en grupos de edades mixtos podria ser un recurso para ellos
mismos y para sus maestros.
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Conclusion

67

En el hogar y la escuela, el aprendizaje es progresivo. En el hogar, no obstante, no
hay separacién fisica estricta entre grupos de edad, como la hay en la escuela. Por el
contrario, la interaccién entre grupos de edad (adultos-nifios o nifios mayores-menores)
es lo que hace posible el aprendizaje.

De hecho, los nifios y nifias de San Antonio usaban su experiencia en grupos de edades
mixtas espontdaneamente para lidiar con los requerimientos del trabajo escolar,
trayendo a la escuela sus propios saberes organizativos y estrategias de aprendizaje.
En el aula, los nifios interactuaban entre si, sin importar los grados y las edades, para
recibir apoyo en las tareas escolares de sus primos y hermanos o simplemente para
observar como se hacian. Algunos docentes controlaban de modo mas estricto los
movimientos y la conversacién de los nifios, lo cual limitaba la interaccién entre ellos y
su posibilidad de recibir ayuda de otros nifios. Otros docentes, sin embargo, eran mas
flexibles y permitian a los nifios moverse por el aula y obtener ayuda.

La experiencia de la interaccién multi-edad que los nifios traen a la escuela, asi como
las habilidades que desarrollan en ella, son de especial importancia para las aulas
multigrado. Los maestros podrian usarlas en actividades comunes en grupos multi-
edad: organizar por ejemplo a los estudiantes para realizar actividades sin el apoyo
directo del maestro, pero con su involucramiento cercano en algin punto. Los
nifos mayores o mas habiles podrian ayudar a los niflos menores en su aprendizaje,
reforzando su propio aprendizaje en el proceso. La literatura sobre estrategias de
ensefianza multigrado ha mostrado que el aprendizaje entre pares es una herramienta
exitosa para las aulas multigrado (Collingwood, 1991; Thomas; Shaw, 1992; Boix 2011).
Incluso en el contexto de aulas monogrado, diversos paradigmas de aprendizaje (como
el constructivismo social) han enfatizado que el aprendizaje no es una actividad aislada,
sino un proceso social en el que lainteraccidn con otros nifios, asi como con el maestro,
ayuda al aprendizaje individual.

Observar el aprendizaje extraescolar muestra que algunas destrezas pueden ser
aprendidas a través de unarelacién mds interactiva entre los nifios. Es mas, como hemos
visto, estos modos alternativos de ensefianza extra-escolares brindan recursos para
que los niflos cumplan los requerimientos escolares. Esto merece ser tomado en cuenta
en la escuela, especialmente si hay un grupo multi-edad en la misma aula. Asimismo,
nos recuerda que el aprendizaje tiene lugar de diversas maneras y no sélo en la diada
adulto-nifio, sino, con mucha frecuencia, en las interacciones entre los propios nifos,
como se ha documentado alrededor del mundo (Maynard; Tovote, 2010; Szulc, 2013).

La evidencia que se ha producido a lo largo del estudio nos muestra que el aprendizaje
de los nifios y nifias de San Antonio se basa en un acercamiento participativo y
contextualizado, en el cual los nifios aprenden a través de la practica, la observacidnyla
participacién en la propia actividad. Asimismo, vemos que los grupos de edades mixtas
son parte de la experiencia infantil cotidiana, involucrando juego, trabajo y aprendizaje
entre los miembros del grupo.
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Hemos sefalado también que nifios y nifas llevan sus variadas formas de aprender al
aula y sacan provecho de ellas para enfrentar el trabajo escolar: en su transito de un
espacio a otro, nifios y nifias usan todas sus estrategias para desarrollar sus aprendizajes,
mostrando las fronteras porosas entre los mundos de la escuela y la vida cotidiana.
La respuesta flexible de algunos maestros facilita este proceso mientras que, en otros
casos, prima la idea del trabajo individual y se interrumpen estas estrategias. En ambos
casos, sin embargo, son los nifios quienes hacen uso de sus recursos, pero estos pasan
desapercibidos en gran medida para los docentes.

Sin embargo, la experiencia previa en grupos de edades mixtas podria ser un recurso
para los maestros y para las experiencias formativas en estas aulas, ya que permite
implementar estrategias como grupos de estudiantes a cargo de un monitor (estudiante
mas experimentado), actividades sin apoyo directo del docente, estrategias de
aprendizaje entre pares etc.

Los nifios y nifias se revelan asi, como fuente y agentes de aprendizaje para otros nifios
y nifias. Y el contexto rural aparece como fuente de estrategias y formas de aprendizaje
que pueden enriquecer el trabajo escolar, rompiendo asi con la frecuente imagen que
insiste en sus carencias. Observar mds de cerca el contexto educativo extra-escolar
puede brindar mds y mejores pistas para continuar mejorando el aprendizaje escolary
reconocer el rol activo que juegan los nifos en él.
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A partir de un estudio etnografico en la Amazonia peruana, que observa en detalle un conjunto
de familias rurales con nifios de diversas edades, se identifican cuatro caracteristicas centrales
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de aprendizaje para otros nifios y nifias. El articulo discute cémo esta experiencia constituye un
recurso para la situacion escolar mas frecuente en zonas rurales: la escuela multigrado, donde
nifios de diversos grados comparten el aula a cargo de un solo maestro.
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Introduccion

71

En este trabajo, que es un desdoblamiento de una investigacion realizada con los nifios
rurales de Orob¢ (PE), en el Nordeste Brasilefio, tenemos como propdsito verificar qué
elementos se presentan como marcadores sociales de la nifiez rural hoy. A través de la
investigacion percibimos cémo la expansion de las Nuevas Tecnologias de Informacién
y Comunicacién (TIC) se ha constituido en un fenédmeno creciente entre las personas
que viven en ese medio. Vimos en ese contexto un aumento significativo del nimero de
familias que poseen smartphones, computadoras, tabletas y que hacen uso de internet,
tanto por los datos mdviles del aparato celular, como por instalacion propia en sus
residencias. Esto nos muestra que el medio rural, a pesar de ser considerado por muchos
como un lugar de atraso, de lo rustico, de lo no tecnoldgico, es un espacio de una gran
“diversidad de dindmicas y actores sociales” (Carneiro, 2012), un espacio en constante
construccién y transformacién. Por eso, para Ribeiro et al. (2015, p. 16) las “personas de la
ciudad, en general, tienen una vaga idea de lo que es vivir en el campo”.

A pesar de considerar este fendmeno relativamente nuevo en ese contexto,
destacamos su crecimiento en todo Brasil (Secom, 2015; Dantas; Godoy, 2015), como
muestra la Pesquisa Nacional por Muestra de Domicilio (Pnad 2014) divulgada por el
Instituto Brasilefio de Geografia Estadistica (IBGE). En Brasil, el uso del celular para
acceso a internet superé el del ordenador y mas de la mitad de la poblacidn, el 54,9%,
pasé a acceder a internet. Un dato importante para lo que se viene aqui abordando es
que, aunque la mayoria de las personas que poseen celulares estan en areas urbanas,
desde 2014 mas de la mitad de la poblacién rural del pais, el 52,4%, pasd a contar con la
posesidn de aparatos celulares, lo que equivale a un aumento del 4,6%, contribuyendo
a una disminucién en la proporcidn del uso del celular entre las dreas urbanas y rurales.
Este crecimiento tecnoldgico no ha sido ajeno a la zona rural, ni a sus nifios, que
estdn creciendo en un medio cada vez mas tecnoldgico. Ademds, el mundo rural se ha
diversificado cada vez mds en varios aspectos, edad, potencial cultural y también en
relacién a la inclusidn digital (Bernardes et al., 2015).

Livingstone et al. (2008) afirman que las familias que poseen hijos son aquellas que
mas rapidamente acceden a las nuevas tecnologias, siendo comdn en sus hogares.
Pero lo que nos llama la atencidén es la existencia de una relacién intergeneracional,
donde los nifios asumen papel de agente e invierten el orden generacional familiar,
tradicionalmente existente en el medio rural, donde el adulto es también el “duefio del
saber” (Woortmann, 1990). Aqui, son los nifios'los que ensefian a los adultos cémo hacer
uso de las nuevas TIC. Esta relacién nos muestra, entre otras cosas, “que las infancias
del campo son multiples porque también son multiples los campos que componen el
medio rural brasilefio” (Silva; Pasuch; Silva, 2012). Como dice Silva (2017) sobre el sertdo,
creemos que tampoco podemos pensar ni la nifiez, ni lo rural como aquella imagen
estancada en el tiempo. Pues, tanto la infancia como lo rural son dindmicos y estan en
constante proceso de transformacion.

1 Los nifios que observamos haciendo uso de las nuevas TIC tenfan entre 7 y 11 afios de edad.
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El medio rural se estd conectando cada vez mds. Cuando comparamos las redes sociales,
youtube es a la que mas acceden los nifios y al whatsapp los adultos. Este dltimo tiene
un profundo significado en ese contexto, pues acorta, aunque simbdlicamente, la
distancia fisica y geografica existente entre los que “salieron hacia fuera” (emigraron)
y los que quedaron, sobre todo por la posibilidad de las llamadas de audio, videos y
el compartir en tiempo real de imagenes. Asi, mostraremos cémo las nuevas TIC han
sido un elemento transformador del mundo rural a través de un proceso mas facil de
comunicacién e informacidon. Defenderemos que, en ese proceso, los nifios asumen
un papel categdrico, explorando, descubriendo y también ensefiando los usos y las
ventajas de estar conectados.

Para facilitar la lectura, ademds de esta introduccidn, dividimos el trabajo en varias
partes. A continuacién, destacaremos el camino metodolégico seguido. Luego,
contextualizaremos el locus de investigacion que lo sustenta. Después, destacaremos
la relacién de las personas en ese contexto con Internet, presentando la relacion de los
nifios con las TIC, y cémo ellos invierten el orden generacional ensefiando a los adultos.
Concluiremos enfatizando que el uso no mediado de internet puede acarrear no sélo
ventajas sino también, problemas. Por eso, lamamos la atencién sobre la necesidad de
elaboracidén de politicas educativas que involucren el tema en cuestion.

Cuestiones Metodoldgicas

72

La investigacidn® de la que se deriva trabajo estd pautada metodolégicamente por el
método etnografico, donde la observacidn participante se presenta como metodologia
basica, pero no exclusiva. Hemos empleado la etnografia porque consideramos que se
presenta como uno de los medios mas eficaces para acceder a las experiencias vividas
por los nifios en su cotidiano (Sousa, 2015; Martins; Barbosa, 2010; Carvalho; Nunes,
2007). Creemos, asi como Sousa (2015, p. 152), que la etnografia:

[...] es una relacién entre los objetos, personas, situaciones y sensaciones
provocadas en el propio investigador, se vuelve, pues, mucho mds que captura de
lo visible; [a descripcidn etnografica es a su vez la elaboracidn lingtistica de esta
experiencia.

Utilizamos también técnicas como conversaciones informales, confirmando que
ellas “han sido grandes aliadas del investigador que investiga la infancia por poder
desarrollarse mientras se juega con los nifos, se trabaja o se aprende, en cualquier
ambiente y sin formalismos” (Sousa, 2014, p. 53). Utilizamos fotografias, dibujos
temadticos, redacciones, dindmicas y chistes con niflos. Todo ello nos permitié un mejor

2 Lainvestigacién que origind ese trabajo se inicid en el afio 2017 y se encuentra en fase de finalizacidn,
pero algunas cuestiones como las que se presentan aqui ya pudieron ser analizadas por las autoras. En ese
proceso las idas a campo ocurrieron mensualmente, y la permanencia en campo tenia duraciéon de 10 a 15
dias, los cuales la investigadora se quedaba residiendo en el local.
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entendimiento con los sujetos de la investigacién, ademds de una visién mds ampliada
de la vida cotidiana de los nifios.

Desde el punto de vista metodoldgico, recordamos un hecho ocurrido en el campo con
una de las autoras, que nos mostraba cémo el uso de las nuevas TIC en la zona rural de
Orobd era algo merecedor de atencidn.

Desde la primera vez, mi celular habia sido objeto de observacién por algunas personas
de la comunidad. Era un modelo Samsung Galaxy S Il Mini. Estaba también un poco
estropeado, lo que era visible a todos. Por eso, me regalé una persona cercana a mi
convivencia un aparato mas moderno. En mi regreso al campo mi nuevo celular no
paso desapercibido, y también fue pronto reconocido como un J7. Hasta me felicitaron
por tener ahora un celular que valia la pena. El reconocimiento de mi nuevo celular fue
percibido y comentado tanto por algunos adultos como por algunos nifios.

Era un martes del mes de julio, el afio 2017. Me invitaron a una fiesta en la casa de la
suegra de la persona que me estaba ayudando en el campo. La conmemoracién no
tenia otro motivo que el mes de festejos juninos. Hacia mucho frio, lo que es comun
en esa época del afio en esa drea del municipio, a pesar de ser un clima atipico en
el Nordeste. En la casa habfa mucha comida, bebida, un trio de forré y algunos
nifos. Aproveché la oportunidad para conocer y hacer amistad con los nifios que
estaban alli. Intenté iniciar la conversacidn entre ellos, el didlogo surgia, pero timido
aun, hasta que uno de ellos cogié mi celular y preguntdé: “;Graba?” Le respondi:
“:Quieres que encienda la cdmara para grabar?” Conecté la cdmara del celular y
en segundos nuestra interaccion ya habia cambiado. Fui aceptada en el grupo por
la intermediacién de un aparato smartphone. Nos quedamos jugando a grabar y
revisar las imagenes durante buena parte de la noche (Diario de Campo, 18/07/2017).

Destacamos este episodio porque fue metodolégicamente importante en la
investigacion, ya que el smartphone se convirtidé en un medio de acercamiento y
aceptacién entre una de las investigadoras y los nifios. Estos, a su vez, ademds de grabar
cosas también demostraron interés en ser grabados, asi como de verse en el video.
Aqui lo que nos llama la atencidn es el hecho de que mas que una broma, los nifios
demostraron el deseo de ser vistos y oidos. Es asi como los consideramos en nuestra
investigacidon, tomandoles en serio, tomandoles como participantes, como informantes
cualificados. Creemos que

No hay algo en el discurso de los nifios que sea excepcional o diferente (a pesar
de que pueda, casualmente, darse el caso de que lo halla), pero los nifios al hablar,
hacen unainversidénjerarquica discursiva que hace hablar a aquellos cuyas palabras
no se toman en cuenta [...] (Abramowicz, 2011, p.24).

Enfatizar que, incluso tomando a los nifios como sujetos principales de la investigacion,
criticos y detentores de agencia, no constituyéndose en meros reproductores de la vida
social, nuestro emprendimiento académico no excluye a los demds sujetos sociales. De
esta forma, aunque hemos puesto nuestra mirada mds atentamente sobre el nifio, no
dejamos de dialogar también con jévenes y adultos.
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LAcus de investigacion
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La ciudad Orobd se localiza en la regidon del Agreste Septentrional del Estado de
Pernambuco, distancidndose a unos 120 km de la capital, de Recife. Se encuentra en la
microrregion del Medio Capibaribe, haciendo divisa al Norte con el Estado de Paraiba,
al Sur con la ciudad de Bom Jardim (PE), al Este con Machados (PE) y Sdo Vicente Ferrer
(PE) y al Oeste con Casinhas (PE).

Segun datos del ultimo censo (2010), el municipio cuenta con una poblacién de 23.878
habitantes. Todos estos habitantes estan distribuidos en un area territorial de 138.662
km?2. El 75,1% de la poblacién vive en dreas rurales, lo que hace de Orobé un municipio
predominantemente rural. Sin embargo, las personas que viven en la zona rural de
Orobd no viven “aisladas en sus pequefias comunidades” (Paulo; Wanderley, 2006, p.
263). En Orobd las personas circulan, siendo comun trasladarse de los sitios a la sede
municipal o incluso a las ciudades vecinas, como Umbuzeiro (PB), en dias de mercado.

Lainvestigacion se ha desarrollado en la zona rural, mas especificamente enla villa Feira
Nova y su entorno. Feira Nova es una villa rural, referenciada por sus habitantes como
comunidad. Ella abarca aproximadamente a 200 familias. Muchos de sus habitantes
son agricultores familiares campesinos, parte de ellos jubilados rurales, pero que aun
desarrollan actividades en la agricultura, sobre todo para la subsistencia, negociando,
siempre que sea posible, aquello que plantan. La comunidad tiene algunos pocos
comerciantes, que en general poseen su comercio en la extension de alguna parte de su
casa (habitacidn, saldn, terraza). Sus habitantes, asi como la mayor parte de la poblacion
rural de Orobd, son pluriactivos, apafidndose como pueden, algunos con empleo por
el ayuntamiento, otros desarrollando los llamados bicos (trabajo informal). Algunos
hombres son conductores de Toyotas, transportan a los pasajeros de sus hogares a
la sede municipal y a las ciudades vecinas. Las mujeres que no poseen ningun tipo de
comercio en su casa, venden cosméticos, productos de revistas, hacen servicios de
manicura, cortan el pelo, hacen la barba, desarrollan servicios de corte y costura. Otro
hecho que contribuye a la economia de las familias es que muchas de ellas reciben las
llamadas becas de gobierno, el beneficio del Programa Bolsa Familia y en algunos casos
también el Beneficio de Prestacién Continuada.

Aunque rural, la comunidad posee aspectos hibridos, siendo cominmente referenciada
por sus habitantes como “calle”. Ella dispone de un puesto de salud de la familia (PSF)
y una escuela municipal con clases que van desde la guarderia hasta el noveno afio de
la ensefianza fundamental. Esto hace que varios alumnos de los sitios vecinos vengan a
estudiar en la comunidad. Asi como la escuela, el PSF también termina siendo usado por
muchos habitantes del entorno local. El hecho de que Feira Nova sea tomada como calle
yarepresenta un factor de diferenciacion entre sus habitantes, sobre todo en oposicién
a los habitantes de los sitios, aunque muchos de sus habitantes tienen origen sitiante.

Varias son las dificultades enfrentadas por los habitantes de la zona rural. Una de ellas
se refiere al sistema de comunicacién. Esto porque, hace algunas décadas el sistema de
comunicacién mas comun entre los habitantes de la zona rural de Orobd y las personas
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quevivianen otras ciudades se daba exclusivamente através de cartas. Cuando las cartas
llegaban a la sede municipal podian ser llevadas por cualquier persona de la comunidad
y ésta iba distribuyéndolas entre los destinatarios sin mayores burocracias. La red de
telefonia mdvil llegd en las comunidades mas o menos alrededor de 2000/2001, con
una pésima sefal, se diga de paso, que perdura hasta los dias actuales. En esa época,
no todas las familias conseguian adquirir un aparato celular, debido a su alto costo.
Sélo alrededor de 20023, segln los residentes locales, es que en Feira Nova comenzd a
instalarse una cabina telefdnica. Esta instalacion fue de responsabilidad de la entonces
gestion municipal en asociacién con la TELPE (empresa de telecomunicacién del estado).
Quien deseara hacer uso de ese tipo de comunicacién pagaria un valor x por cada
minuto utilizado. El valor cobrado era alto, sobre todo, considerando las condiciones
financieras de los habitantes locales, por lo que no todos podian hacer uso de la cabina
telefénica. En 2003 la comunidad comenzd a recibir instalaciones de telefonia publica,
popularmente conocida como orelhdes®. A través de ellos, se realizaban Illamadas
telefénicas y se recibian llamadas.

Hoy, con la expansidn y el abaratamiento de los celulares, ellos se propagaron por la zona
rural de Orobd. Raramente encontraremos una casa que no tiene celular. La operadora
mas utilizada por los habitantes es la Vivo, por tener la mejor sefial local. Las demas no
siempre funcionan, o bien, solo en lugares especificos, como en un determinado cuarto de
la casa, algun drea del patio trasero, etc. Esto no llega a ser un problema, aunque ya lo ha
sido, pues, dado el avance tecnoldgico, los aparatos celulares hoy poseen varias utilidades.

El Internet conectado a las redes de comunicacidn ha sido cada vez mas utilizado por
los habitantes de la zona rural, al punto de oir de las personas: “antiguamente no
existia eso y todo el mundo vivia sin él, ahora la gente ya no puede vivir sin él” (S., 53
afos - en relacién al whatsapp). Los smartphones son los aparatos mas comunes entre
los habitantes de esa regidn. Nifios, jovenes, adultos y ancianos hacen uso de ellos,
obteniendo las ventajas que ellos les pueden proporcionar.

El uso de internet: la comunicacion facilitada

75

Hace pocos afios en ese contexto Internet y las nuevas TIC se daban de forma poco
manifiesta. Hace cuatro afios, por ejemplo, eran muy pocas las casas que contaban con
instalaciones de internet, si alguien de la comunidad o del sitio deseaba acceder, tendria
que ir a alguna de los pocos cyber de la regién. Hoy, ya podemos encontrar en varias
casas de la comunidad y de los sitios instalaciones de internet a través de antenas de
una empresa que tiene sede en la comunidad vecina de Machados. Estas instalaciones
facilitan el acceso a Internet a través del wifi que por lo tanto facilita la comunicacién a
los residentes locales.

3 En 1992, se instalé en la comunidad de Matinadas una cabina telefénica de la TELPE, pero tardd una
década para que ese sistema de comunicacidn llegase a Vila Feira Nova y a los sitios.

4 Enun esfuerzo de acercamiento con el espafiol seria algo como “cabina telefénica”.
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El whatsapp es una de las redes sociales mas utilizadas por los habitantes de la regidn y
frases como “Yo paso un zap® para ti” [ “Pasa un zap para mi”’ es comun de oir. El uso del
whatsapp como herramienta de comunicacidn proporciona a los residentes rurales otra
realidad. A través de él ya no es dificil hablar con aquel hijo o pariente que emigrd a Rio
de Janeiro, o incluso a otras ciudades. Mds que eso, el avance de esta nueva TIC permite
hacer, adem3s de la llamada de voz, una llamada de video, donde ademds de conversar
es posible también ver a la persona, enviar fotos en tiempo real e hablar infinitas veces
con el que estd cerca o distante sin un alto coste.

Creemos que las ventajas de esta aplicacidn, ligada a la dificultad de comunicacién muy
comun en el pasado de ese contexto local, hizo que su uso se propagara por la regién.
Sabemos que el whatsapp es muy utilizado en otras coyunturas, pero en ese contexto,
las personas, sobre todo aquellas mas ancianas poseen una serie de limitaciones en
lo que se refiere al manejo de las nuevas TIC. A pesar de eso, vienen superando esas
limitaciones y aprendiendo cada vez mds a usarlas.

Los televisores de plasma también estdn presentes en la mayoria de las residencias. En
las villas o en los sitios es comun encontrar hoy casas con TVs de LED dejandose atras la
antigua TV de tubo. Practicamente todas las casas ya poseen instalaciones para TV digital,
mostrandose asi como la zona rural se ha ido sumando al avance tecnoldgico. Algunas
casas, por ejemplo, poseen incluso un modelo de TV que posibilita el acceso a internet.

Invertiendo el orden geracional:

los ninos ensenan a los adultos como usar las TIC

76

Lo que en otro tiempo afirmé Prensky (2001) en relacién al uso de internet por nifios
y adultos, refiriéndose respectivamente a esos grupos como “nativos digitales”
e “inmigrantes digitales”, destacando la aptitud del primer grupo en relacién a
la inhabilidad del segundo, aunque sea cuestionable, se confirma con nuestras
observaciones de campo. Estamos de acuerdo con Almeida, Alves y Delicado (2011,
p. 9) cuando afirman que “nifios y jévenes ocupan, de hecho, lugares destacados
en el proceso de innovacién tecnoldgica”. Son ellos los que en este contexto de
investigacion ensefan a sus padres y abuelos cdmo hacer uso de Internet a través de
las conversaciones por whatsapp, accediendo a facebook, compartiendo y enviando
archivos, realizando llamadas de video, enviando mensajes, como guardar un nidmero
en el aparato celular o aun como utilizar los términos comunes a las redes sociales
(guardar, enviar, acceder).

Cuando preguntamos a alguna persona adulta, en general por encima de los cincuenta
afios de edad, como ella aprendid a usar su aparato smartphone e internet, recibimos
como respuesta “mi hijo(a)”, “mi nieto(a)”, o incluso, el nifio con el que se tiene una
relacion mas cercana, como un ahijado.

5 Forma coloquial para referirse a la aplicacién whatsapp en Brasil.
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Son los niflos quienes comunmente inician a los adultos en el uso de las nuevas TIC. Ellos, a
suvez, afirmaron casi siempre haberaprendido solos. “La entrada masiva de equipamiento
tecnoldgico en casa vino a reavivar en la familia un estatuto de lugar de produccién y
transmision de saberes entre generaciones - digitales, en este caso” (Almeida et al., 2013,
p. 354). De hecho, los nifios poseen una relacién muy cercana con Internet, hasta una de
las investigadoras fue ensefiada por una de los nifios a encontrar los llamados GIF que
existen en la aplicacién del whatsapp. Y aun después de que se le ensefid, cuando intentd
encontrarlos por si sola no tuvo la misma facilidad que el nifio. Pensamos que esa relacion
pone en evidencia una de las varias formas de manifestacién del nifio en el medio social
en que se encuentra inserto, pues, “los nifios constituyen, justamente, cohortes que
permanentemente entran y reciclan la vida social (Almeida et al., 2013, p. 343).

Creemos en la capacidad de agencia de los nifios, que ellos actian tanto como creadores
de culturas propias, como también como co-productores de su proceso de socializacidn.
No podemos negar que en una relacién generacional como la de nifios y adultos, exista
siempre un contenido de dominio de los nifios por los adultos, considerando la relacidn
tutelada del nifio por sus limitaciones. Sin embargo, lo que hemos observado es que son
ellos quienes mds detienen el conocimiento y manejo sobre las nuevas TIC, ensefando
a los adultos y también insertandolos en ese mundo mas tecnoldgico. Esto se presenta
como un cambioimportante en elmediorural, dadalarelacién tradicional de transmisidn
del conocimiento que es pasada del adulto a los nifios. En este sentido, hay una clara
inversidn generacional de transmisidon de conocimiento y también de poder, ya que son
los nifnos quienes tienen el mayor dominio en relacién a las nuevas TIC.

Almeida et al. (2013, p. 342) cuando busca entre los nifios de Portugal nos muestran que
son ellos los que

Conducen a la propiedad y el uso adecuado de las nuevas tecnologias de la
informacién y la comunicacién, revelando intensidades de uso y aptitud de niveles
mas altos que los adultos y mostrando capacidades notables de navegacién y
comunicacion en el ciberespacio.

A pesar de encontrar semejanzas, no tenemos la intencién de generalizar esa relacion
para los nifios de otros contextos sociales. Seria necesaria nuevas investigaciones
para averiguar esa relacidn, pero es posible que en contextos sociales donde halla un
mayor nivel socioecondmico y educativo los adultos ya estén insertados en ese medio,
y probablemente sean los padres que inicien los nifios en ese mundo tecnolégico. Tal
vez, en estos contextos los adultos ya posean un dominio adecuado sobre el uso de las
nuevas TICy los nifios tengan acceso mas temprano a diferentes tipos de aparatos.

Enfatizamos esta relacién en nuestro contexto de investigacién porque creemos
que ‘“analizar el contexto, admitir que ¢él cuenta, puede justamente aportar
nuevas contribuciones a la discusion tedrica sobre la relacion generacional en la
contemporaneidad, a partir del impacto de las nuevas tic” (Almeida et al, 2013, p. 248).

En la zona rural de Orobd el uso mas comun es de los smartphones y en algunos pocos
casos de aparatos portatiles y tablets. Casi siempre el smartphone es del padre, de la
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madre o de otra persona adulta cercana al nifio. Raramente encontramos a nifios que son
poseedores de este tipo de aparatos, aunque hemos visto unos pocos casos, pero eso no
es obstaculo para que tengan relacion con el aparato. Generalmente el uso se negocia,
los nifios piden utilizar el teléfono mdvil y los adultos consienten. Esta relacién también
se comparte entre pares, los nifios comparten el contenido consumido entre ellos.

Un hecho interesante es que incluso aquel nifio que forma parte de una familia
cuya situaciéon econdmica no permite aun la adquisicion de tales aparatos no queda
sin consumir lo que Internet proporciona. Es asi que vimos a dos nifios en la acera
viendo por el mévil un video del comediante Tirulipa por el canal del youtube. Uno de
ellos sabiamos que no tenia acceso al aparato smartphone porque ya conocemos las
condiciones socioecondmicas de su familia. Pero incluso, en casos como éste, los ninos
no dejan de tener acceso al contenido disponible en Internet, ellos lo consiguen a través
de larelacién de generosidad que hay entre sus pares. Por eso, creemos que:

Internet funciona también como un vehiculo de comunicacién entre individuos
y las nuevas tecnologias constituyen actualmente uno de los instrumentos
estructurantes de la cultura de pares entre nifios, por lo que es determinante
tener acceso a ellas en la construccién del sentimiento de pertenencia e identidad
(Buckingham, 2008 apud Almeida; Alves; Delicado, 2011, p. 21).

Otro hecho interesante en esta escena donde un nifio compartia el video con otro, es
que lo ayudaron en la acera, porque estaban utilizando el wifi de una tercera persona.
Esta relacidon de generosidad nos parece interesante, pues ese compartir permite el
acceso a internet sin que la contrasefa sea suministrada directamente. Esto ocurre
de la siguiente manera, la propietaria de la red coloca, ella misma, la contrasefia en el
aparato de la persona que pidié usar su wifi. De cualquier modo, si comparte el acceso
a Internet, pero la contrasefia que permite el acceso a ella no. Esta es mantenida en el
mas absoluto secreto.

A pesar de eso, las nuevas TIC son compartidas y consumidas entre las personas, que
las usan en las aceras, en la plaza, en la calle o incluso en casa. Esto nos muestra que
Internet es para el nifio de la zona rural un medio de sociabilidad, sin que ocurra en ese
contexto lo que Cardoso (2012) llamd “cultura de cuarto”, donde los nifios se encierran
en sus habitaciones, viviendo cada vez mds conectadas y aisladas debido al uso excesivo
de internet.

En el medio rural, se comparte mds que el acceso a internet, se comparte la vida. Lo
rural nunca es individual. Parafraseando a Guimaraes Rosa decimos que en el mundo

rural ¢ 1”

vivir es plural”. Los nifios desde temprano aprenden eso.

El uso de internet por los nifios: las redes mas accesadas

78

El mundo se esta volviendo cada vez mds tecnolégico, y los nifios “estdn utilizando cada
vez mas las tecnologias digitales” (Cabello; Claro; Cabello-Hutt, 2015). “En 2014, mas del
70%delos niflos y adolescentes brasilefios entre 10 y 17 afios de edad fueron considerados
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usuarios de Internet” (CGl.br, 2015). Este crecimiento también ocurriéndose ha dado
con los nifios de la zona rural.

El titulo de este trabajo muestra cudl es la red social mas utilizada porlos nifios de la zona
rural de Orobd, youtube. Tal vez por la diversidad que esta red proporciona, donde se
pueden encontrar diversos videos sobre musica, peliculas, dibujos, videos de comedias,
tutoriales sobre variados temas. Se percibe entonces que el uso de la red social para los
niflos se presenta mucho mds como un entretenimiento. A partir del momento en que
se conectan, una gama de informaciones culturales pasa a formar parte del universo
del nifio, ellos conocen otros lugares, otras culturas, otras practicas y costumbres. Esta
conexién hace que los nifios vivan en universos multiculturales (Friedmann 2012).

A pesar de que youtube es la red mas accesada por los nifios, hay una distincién entre lo
que es visto por nifias y nifios, y todavia hay otras redes a las que se accede con menor
frecuencia. Las chicas generalmente asisten videos de canciones, dibujos, tutoriales de
magquillaje. Uno de los canales también bastante mencionados fue el “Bela bagunca’,
un canal donde una nifia de aproximadamente 10 afios de edad junto a su hermano
menor produce videos sobre varios temas. Los niflos, en su mayoria asisten peliculas,

videos de comedias y juegos.

La expresién “hola gente de youtube” fue reverberada por algunos nifios cuando en
una conversacion con una de las investigadoras descubrieron su aparato celular y luego
preguntaron si grababa. Cuando la camara fue activada, los nifios dijeron “hola gente
de youtube”, hecho que nos llam¢ la atencidn. Entre los adolescentes youtube también
es una red muy accesada, pero las redes sociales como facebook ya empiezan a hacerse
presentes, lo que no ocurre entre los nifos.

Pocos son los nifios que usan Internet para fines educativos como buscar algun trabajo
delaescuela. En general suuso se encuentra mucho mas relacionado con la socializacién
y la sociabilidad que con cuestiones educativas.

Otro factor importante es que, aunque este avance tecnoldgico venga ganando espacio
en la zona rural, sobre todo entre los nifios, ellos no estan dirigidos exclusivamente a
la relacidn con la tecnologia. Los nifios contindan jugando en las calles, en las plazas, y
los nuevos elementos que van surgiendo como la introduccidn de las nuevas TIC se van
incorporando e integrando en la practica ya establecida. Es como si hubiera una fusién
entre elementos nuevos y tradicionales.

Consideraciones Finales

79

Nuestro objetivo con este trabajo fue demostrar cédmo la zona rural se ha vuelto cada
vez mas conectada a las nuevas TIC, acompafiando aunque no al mismo ritmo los

6 El Bela Bagunca es un canal en youtube que posee actualmente 3 millones y 900 mil inscritos, en
instagram la pagina Bela Bagunga cuenta con 275 mil seguidores, la mayoria nifios. Algunos de los videos
tienen mds de 4 millones de visualizaciones.
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avances tecnoldgicos en el mundo y cémo los nifios son piezas fundamentales para que
esa propagacion se de en ese contexto. Son ellos quienes, con la curiosidad propia de
la infancia, descubren y dominan mas facilmente ese mundo. También ensefian a los
adultos a conectarse, a usar el smartphone para hablar con un pariente que vive en otra
ciudad, facilitandoles el proceso de comunicacidn. Esta relacién de inversién funcional
generacional nos muestra que “no hay una edad Unica para el aprendizaje cultural: no
sdlo los nifios aprenden, sino que los adultos no dejan de aprender; los nifios aprenden
tanto como ensefian, de los y a sus pares y de los y a los adultos” (Pires, 2010, p. 148).

Reafirmamos que, en ese contexto, el uso de las nuevas TIC por los nifilos no contribuye
al individualismo produciendo la llamada “cultura de cuarto”, sino lo contrario, los nifios
ademas de hacer, incluso, un uso colectivo de las nuevas TIC en lugares publicos como
plazay aceras, siguen jugando en las calles. Los juegos con pelota y el andar en bicicleta
sonlos mds comunes, pero otros tipos también se pueden ver, como jugar en el columpio,
jugar a la rueda, agarrarse e, incluso, jugar con algunos animales pequefios como, por
ejemplo, el pollo, también son bromas comunes y presentes. El uso lidico de las nuevas
TIC no excluye en ese contexto las bromas mas tradicionales como parece ocurrir en la
vision de algunos autores que afirman que tales juegos parecen ser cada vez mas raros
teniendo en cuenta el aumento del uso de las nuevas TIC (Paiva; Costa, 2015).

Aunque la democratizacién del acceso a Internet es un factor evidente en la zona rural
de Orobd, la escuela, incluso equipada con ordenadores y con acceso a Internet, aiin no
explota esa capacidad de sus alumnos, lo que no contribuye al uso de las TIC para fines
educativo.

Por ultimo, alertamos sobre la necesidad de producir politicas educativas que ensefien
e incentiven a los nifios a usar Internet de forma educativa, que alerte a los nifios sobre
los posibles peligros de un mal uso. Y eso, ciertamente, puede contribuir positivamente
a la continuidad de los cambios y avances en el mundo rural. Finalizamos, afirmando
que, las limitaciones presentes en este trabajo pueden ser en el futuro completadas en
trabajos venideros.
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El presente trabajo, proveniente de investigaciones sobre la infancia rural en la ciudad de Orobd
(PE), tiene como objetivo discutir un fenédmeno relativamente reciente en la region y que nos ha
llamado la atencidn, el creciente uso del acceso a Internet por los nifios de la zona rural y una
inversion del orden generacional donde los nifios ensefian a los adultos a cdmo hacer uso de las
nuevas TIC, contribuyendo a un proceso de subversién del orden del proceso de transmisidn del
conocimiento en el mundo rural. En este escenario, si destacamos, sobre todo, el acceso ainterneta
través del smartphone, destdquese hace significativa la relacién con las redes sociales del whatsapp
y el youtube. Metodoldgicamente el trabajo se encuadra en una perspectiva cualitativa, donde
la etnografia fue la base para el desarrollo de la investigacién vinculada al uso de la observacion
participante.
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Chico Bento es un famoso personaje creado por el dibujante Mauricio de Sousa. El
personaje fue inspirado en el tio-abuelo de caricaturista, que vivia en una zona rural
del interior de S3o Paulo'. En los cdmics, Chico lleva una vida que seria “tipica” de un
nifio caipira, término ligeramente derogatorio para referirse a quien es del campo, de la
tierra: camina de pies descalzos, cria gallinas y cerdos, saca malas notas en la escuela,
roba las guayabas del vecino. Las historias de Chico Bento traen de manera ludica
algunos lugares comunes tematizados por las Ciencias Sociales en lo que se refiere a
las infancias experimentadas en el campo: el trabajo infantil, el desfase escolar y otras
precariedades de la vida rural.

No es el propésito de este articulo hacer una taxonomia de una infancia tipica de los
contextos rurales, una etnografia de Chico Bento. Siguiendo el movimiento de la tira
cémica, este articulo se propone narrar transitos entre lo rural y lo urbano, entre nifios
y adultos, cuestionando algunas de las fronteras usadas por nosotros, los cientificos
sociales. Por un lado, nuestra propuesta tiene por bases reflexiones sobre infancia
en los lugares donde hacemos investigaciéon. Por otro lado, estamos fuertemente
inspirados por las contribuciones epistemolégicas del antropdlogo sudafricano Archie
Mafeje, quien apuesta por el concepto de formacidn social pararomper con el concepto
de alteridad y otras distinciones taxondmicas que separan diferentes formas de vida
con el fin de hacerlas cognoscibles.

Mafeje y la critica a las taxonomias de la antropologia

84

¢De qué forma la antropologia se ocupa de las diferentes formas de ser nifio y de ser
adulto? Desde su constitucidn, la antropologia del nifio ha cuestionado concepciones de
nifio e infancia que son supuestamente universales. Cohn (2005) discute la concepcion
de la infancia entre los indigenas Xikrin, donde los nifios participan legitimamente
en las relaciones sociales como agentes, alejandose de la idea de seres incompletos
que necesitan pasar por una socializacién para integrarse a la sociedad. Tassinari
(2009) también defiende que existen multiples posibilidades de vivir y de definir la
infancia, discutiendo la relativa autonomia que los nifios poseen al poder transitar
entre casas, lugares y familias en sociedades indigenas. Schuch (2005) plantea cémo
la universalizacidn de la infancia, después de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos, tieneimpacto enla constitucién del sistema socioeducativo paraadolescentes
en conflicto con la ley y las tensiones de ese ideal universalista en su discrepancia con
la experiencia concreta de los adolescentes internados en el sistema. Esas y muchas
otras investigaciones plantean la importancia de mirar las peculiaridades de las diversas
formas existentes de ser nifilos y que no es aplicable a todos los contextos laidea de una
infancia como fase de la vida en que se da el desarrollo, la socializacién, la educacién, la
inocencia y no se permite el trabajo.

1 https://super.abril.com.br/cultura/turma-do-mauricio/
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Sin embargo, poco fue pensado en la disciplina sobre lo que es ser adulto y las diferentes
formas de experimentar ser adulto. La sociologia de la infancia tematizé el par nifio-
adulto, oponiendo radicalmente a los dos polos. Un conjunto de sociélogos apuesta
por una alteridad entre nifios y adultos para abogar por las “culturas infantiles” como
un objeto. El sentido de esta agencia no siempre acompafia un rompimiento con
la naturalizacion de una alteridad fundamental entre nifios y adultos. El enfoque de
estos estudios es “la reproduccién interpretativa entre pares” (Corsaro, 2002), o el
“reconocimiento de laautonomia de las formas culturales, el inventario de los principios
generadores y de las reglas de las culturas de la infancia” (Sarmento, 2005, p. 374). Se
reconoce a los ninos como actores sociales relevantes, reificando la alteridad entre
nifios y adultos. Ariés (1981) argumenta que la infancia moderna fue fruto de un proceso
histdrico particular ocurrido en Europa occidental. Con mucha perspicacia, el autor va
mostrando cémo la concepcién de la infancia haido cambiando alo largo de los siglos en
Francia, hasta llegar a ser una fase separada del mundo de los adultos. La investigacion
de Aries fortalece a la antropologia del nifio que refuta una concepcidén universal de la
infancia. Sin embargo, un sesgo poco explorado en la lectura del historiador se refiere
a las transformaciones que la concepcién de adulto también sufrid en Europa en el
mismo periodo. Ariés no sdlo dice que la escuela se ha convertido en el locus de Ia
educacién de los nifios por excelencia, sino que también habla de que los adultos han
dejado de frecuentarla a lo largo de estos siglos. El autor no sélo dice que los juegos se
han considerado cada vez mas en el mundo de los nifios; también dice que los juegos de
los adultos se diferenciaron de los juegos infantiles.

En este articulo, la eleccién por no tratar de infancias rurales no viene de un rechazo en
dialogar con nifias y niflos que caigan en el cajén del rural, oriundo de las clasificaciones
de la sociologia rural o de las etnografias sobre el campesinado. La intencién es escapar
de un marco del problema sostenido doblemente en una nocién de alteridad - entre
nifios y adultos, entre rurales y urbanos —, que reduce la plasticidad de las formaciones
sociales a una taxonomia basada en un universalismo civilizatorio. Si hay diferencias
entre el campo y la ciudad, o entre un nifio y un adulto, éstas deben ser demostradas
analiticamente, a partir de una interlocucién auténtica entre las partes. No debe
asumirse una diferencia a priori que nos impida desconfiar de una artimafia muy comun
en las ciencias sociales: la de ocupar simultdneamente un lugar en la relacién con el
otro y un lugar que le es exterior, es decir, un punto de vista que garantiza a nuestras
limitadas consideraciones el poder de la totalidad. Nuestra experiencia de investigacion
indica que tratar de “infancias rurales” como un objeto a priori puede incurrir en un
error de circunscribir nuestra atencién a recortes supuestamente universales (cierta
edad, cierta ubicacién geografica no urbana), dejando intactos problemas desafiantes
para la légica cientifica eurocéntrica con pretension universalista.

Nuestra preocupacién se remonta a la produccién tedrica de Archie Mafeje, en especial
a su discusion sobre la ideologia del tribalismo (Mafeje, 1971). Mafeje desarrolla una
critica profunda a las bldsquedas por rasgos y formas universales, a partir de sistemas
clasificatorios exdégenos alasrealidades africanas. Parael autor, elintento delasociologia
rural de encuadrar los modos de vida africanos retomando conceptos forjados en el
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continente europeo presuponia una divisién taxondmica de las sociedades africanas
a la luz de la clave de la alteridad producida a partir de un vector Unico, el colonial,
capitalista. Sin proponer abandonar el debate con las teorias cldsicas, Mafeje nos desafia
a ver la produccion de diferencias de las formaciones sociales sin caer en los dualismos.

Las diferencias entre urbano y rural, moderno y tradicional, por ejemplo, pueden ser
asi relacionadas con lo que Mafeje llamé ideologia del tribalismo, es decir, un modo de
produccién de conocimiento que impone la concatenacién de partes que compondrian
la sociedad, en vez de un mirar hacia atras a lo que Ilama la formacidn social para su
superposicion dindmica y, por tanto, plastica, mdvil, nada acostumbrados a modelos
analiticos ajustados y enfoques, condicionada a priori. (Borges et al, 2015)

Esta propuesta tedrica de Mafeje inspira la escritura de este articulo por dos sesgos.
Primero, el argumento que pretendemos aqui desarrollar es que la experiencia de
ser nifio aqui descrita no se restringe al limite de lo rural, en oposicién a lo urbano.
A partir de la investigacion en un contexto rural, pretendemos trazar reflexiones
sobre diferentes maneras de concebir ser nifio sin hacer de ésta un tipo ideal rural. El
concepto de formacidn social de Mafeje también contribuye a pensar ser nifio como
una produccién de diferencias que conviven, sin necesariamente crear distinciones de
clases etarias o una contraposicién necesaria entre adultos y nifos.

La guerra de las palomitas: la infancia como sustancia

86

Una parte importante de una de nuestras investigaciones se dio en la escuela de la
localidad conocida como Rodeador y en el trayecto del Campamento sin tierra Canad
hasta ella. Diariamente, los nifios de las chacras, campamentos y asentamientos
cercanos a Rodeador hacian el trayecto en bus. Los autobuses que los transportaban
eran diferentes, de acuerdo con clasificaciones de edad. El autobus de los menores -
para nifios de 4 a 7 afios — pasaba mas temprano. El autobus de los mayores — mas de
ocho afios — pasaba un poco después. Y los adultos tomaban el autobus de linea para ir
a sus clases en la noche.

Abriendo una excepcidén al investigador, el autobuls de los menores transporté el
antropdlogo junto conlos nifios en su trayecto ala escuela. Después de entrar, el autobus
pasaba por otros campamentos, asentamientos y chacras recogiendo a otros nifios. En
una de las idas a la escuela, acompafié y fui acompanado por Caetano, de 5 afios, hijo de
Dofia Rita, quien me acogid en su casa durante tres semanas de investigacion. Caetano
estaba sentado a mi lado y me pidid usar el cinturdn de seguridad. Le expliqué que el
cinturén era muy pequefio para mi. Fue entonces cuando una nifia de la clase de él,
Bianca, me pregunté:

Bianca: (Vas a estudiar? ;Por qué estds en los autobuses de los menores?

Gustavo: Si. Soy un nifio — dije en tono de broma, curioso para ver addnde ella
llegaria.

Bianca: ¢(Nifio? ;Ddnde estd tu mochila de ir a la escuela?

Gustavo: Mira aqui mi cuaderno — Apuntando al diario de campo.
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El nifio de enfrente entréd en la conversacién también.
Nifio: jNunca vi un nifio con bigote!
Bianca: Usted tiene cartera - dijo ella apuntando hacia mi bolsillo. — Usted no es nifio.

Al llegar a la escuela, en la salida del autobus, Bianca volvié a tomar en serio lo que
yo habia dicho. “;Usted se queda en la fila de los nifios!”, Indicandome que, para ser
nifo, tendria que actuar como uno: deshacerme de la cartera, del bigote, usar mochila 'y
entrar en la fila. En el autobus de los menores, yo deberia usar el cinturdn.

Mds que una clasificaciéon que permite identificar niflos y adultos basada en una
concepcidn cultural, Bianca sugirié que ser niflo dependia de un flujo que la relacionaba
a un conjunto de objetos, de caracteristicas. La mochila, el cinturén y el autobus
cargaban consigo una sustancia infantil. La cartera y el bigote contenian el ser adulto
en su composicidn. Los atributos de adultos y de nifios no implicaban para Bianca una
consecuente clasificacién estancada en una taxonomia. Yo podria ser adulto y estar
en el autobus de los menores, y posiblemente un nifio que tuviera una cartera no
seria menos nifo. El flujo entre cosas de nifio y de adultos transpone la barrera de lo
concebido como ser nifio y ser adulto.

Estaidea de que un conjunto de cosas tiene propiedades “de nifio” también aparecié en
unadelasvisitas que hiceaLaura, unadelas moradoras de Canad. Enlaocasién, sumadre,
que vive en el interior de Piaui, estaba visitando a su hija y nietos en el campamento y
aprovechando la estancia en la capital para hacer consultas en el hospital. La madre de
Laura tenfa alrededor de 60 afios. Laura me la presentd:

Laura: Ella estad enferma. Vino a un médico

Madre de Laura: Si. De aqui a poco estaré como un nifo... ;(Sabfas, hijo mio, que la
gente vieja se vuelve nifia? Yo no seré nifia, todavia no. Faltan unos afios aln. Pero
gente muy vieja tiene que usar pafiales, tiene que comer en la mano de los demas.
Se queda dependiendo de los demas, ;sabes? Necesita de otros para bafarse,
cambiarse de ropa.

Como para Bianca, para la madre de Laura, ser nifio es una propiedad que emerge en
la relacion que se tiene con objetos, con necesidades, en suma, con otras cosas aparte
de si mismo. Los pafiales comportan algo de nifio. La necesidad especifica de cuidados
también es caracteristica de los nifios. Sin embargo, ni el pafial ni la ayuda de los demas
para bafiarse o cambiarse de ropa son exclusivos de los nifios. Los viejos también
disfrutan de ese flujo de cuidados similar a los que se destinan a los nifios. “Ser nifio”,
por lo tanto, no seria una caracteristica exclusiva de los nifios.

La nocién fluida de ser nifio, como sustancia transformadora de quien la comparte, se
hizo notar vividamente en uno de los fines de semana en que fui a proyectar peliculas
en el campamento. En aquella ocasién, dos moradoras de Canad — Rosa y Eliana
— mostraron que las fronteras entre nifos y adultos no eran pensadas o vividas de
forma rigida. En aquel domingo, con el proyector del Departamento de Antropologia
de la UnB, el DVD de la pelicula, tres refrescos y algunas bolsas con maiz para hacer
palomitas, regresé a Canad. Pasé por la casa de Dofia Rita e invité a Caetano y su
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hermanita Verdnica a ir a la iglesia, donde yo proyectaria la pelicula. También llamé a
los nifios de la casa de Eliana. Cuando fui a la casa de Rosa para avisar a André, Kethlen
y Felipe, del evento, ella me preguntd:

Rosa: (Y es sélo para nifios? ;Puedo ir también?
Gustavo: jPuede!
Rosa: Yo también soy nifia, ;sabia?

La afirmacién de Rosa me dejé un poco desconcertado. No estaba preparado para oir
“Yo también soy nifia “ de una mujer con tres hijos y mas de treinta afos. Le dije Rosa
que ella podria ver la pelicula también. Ella se animd y dijo que llamaria a Eliana para
verla juntas. En el camino hacia la iglesia, sin entender el punto de Rosa, me pregunté
si la madre sdlo queria ver la pelicula. ;Creyd que le negaria la posibilidad de ver Ia
pelicula? ;”Pasar por” nifio seria una “estrategia’ para conseguir comer palomitas y ver
un dibujo animado?

Cuando llegamos a la iglesia, estaban todos sentados. Rosa y Eliana estaban alli.
Mientras fui a montar el proyector, Eliana dijo que iba a preparar las palomitas. Algunos
minutos después, Eliana volvié con dos cuencas de palomitas y las colocd en el suelo,
entre las sillas y la imagen proyectada de la pelicula. Una vez que ella regresd, puse la
pelicula para empezar. La animacidn del dia era O Menino e o Mundo, una produccién
brasilefia de 2014. La pelicula cuenta la historia de un nifio que deja la aldea donde
vive para encontrar a su padre, que fue intentar ganarse la vida en la ciudad. Algunos
nifios acompafaron atentamente la pelicula, reaccionando a las acciones del nifio y
riendo. Victor, en todo momento, se levantaba para coger las palomitas de la cuenca
en el medio y pareciainteresarse poco por la animacién. Leonardo y Caetano quedaron
interesados en la pelicula.

Cuando termind la proyeccidén, pregunté “;Qué les parecié?”, Con el propdsito de
conocer las impresiones sobre la animacidn. Mi postura, naturalizada por los vicios
académicos y pedagdgicos, revelaba una ansiedad para promover una encuesta con
tonos dialégicos, a fin de evaluar si la actividad habia sido productiva o no. Larespuesta
a mi creencia desarrollista vino con el grito de Lucas, de doce afios: “;Guerra de
palomitas!”. Lucas llend la mano con las palomitas de la cuenca y se las tiré a Cleonice,
de 11 afos. La nifarespondid con el mismo gesto. Los otros niflos entraron rapidamente
en la broma. Las palomitas eran lanzadas a todas las esquinas. Los nifios se refan. En
medio de las nubes de palomitas que entrecruzaban la iglesia, miré a Eliana y Rosa con
la expectativa de que interrumpieran la broma. Todavia no me habia dado por vencido,
en mi afan de educador popular de fin de semana. Las dos madres, sin titubear, llenaron
la mano con palomitas de la cuenca y participaron de la guerra como los otros nifios. Las
palomitas del cuenco se extendieron por el suelo de la iglesia. Eliana, Rosa, Verdnica
(16 afios) y yo barrimos el suelo después de la guerra mientras los demds nifios jugaban
fatbol afuera en el campamento.

La conversacién con Rosa y su participacion en la guerra de palomitas me continud
desestabilizando después de aquel domingo. Las acciones de Rosa no formaban parte
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de lo que yo -y cualquiera como yo — esperaba de un adulto. En mis expectativas, el
adulto en aquella ocasidn seria serio, interrumpiria la guerra de palomitas por hacer
suciedad, por dar mucho trabajo. Un adulto Ilamaria la atencidn de los nifios para
participar del debate, para expresar sus opiniones sobre la pelicula. Rosa y Eliana
tomaron otro camino. No imitaban un nifio. Ellas entraron en la broma de la misma
forma que los nifios. Esto no se entendia como algo de lo que debian sentir vergilienza,
algo que las disminuyera. En otra ocasidn, ella volvid a afirmar ser nifio. “Usted estudia
nifios, ¢no? Entonces tendra que estudiarme a mi también.”

Asi como Bianca y la madre de Laura, para Rosa, ser nifio no tiene que ver con una
clasificacidn estdtica que parte de un concepto al que la experiencia debe reverencia.
En parte, porque pasa lejos de ser medible — no es una diferencia de edad y ni de tamafio
—-. Ademas, la broma del nifio puede impregnar al adulto. Mover al nifio que puede ser.
Tiene que ver con un flujo que conecta personas, cosas, juegos y dibujos animados. Ser
nifio viene acompafiado de los movimientos de la guerra de palomitas, de la quema,
del pique-cola. Dejarse afectar por canciones y dibujos animados también forma parte
del flujo. Se convierten en nifios por tomar el autobus de los menores y usar la mochila,
como Bianca. Eliana se hace nifia cantando las canciones del MST y tirando palomitas
a otros nifos. Rosa es una nifia también. Este flujo-nifio — o devenir, en el sentido de
Deleuze y Guatari (1997/1980) — no excluye a adultos o ancianos en su movimiento.

El flujo-nifio, sin embargo, no borra las diferencias que se establecen entre ser adulto y
ser nifio, pues, asi como el ser nifio, el ser adulto tampoco corresponde a una categoria
taxondmica rigida. El ser adulto también es un flujo. En vez de conectar a las personas
con dibujos animados y chistes, el adulto se hace con cartera, con bigote, con bebida
alcohdlica, tal vez con trabajo. Hay un movimiento en sentido diverso del ser nifio
que es el movimiento de ser adulto. Y este movimiento de hacerse adulto tampoco
es exclusivo de las personas adultas, una vez que los nifios también trabajan, también
beben bebidas alcohdlicas?, también pueden tener cartera. En resumen, hay un devenir
adulto que también puede atravesar a los nifos. Entre las concepciones estaticas de
lo que es nifio y de lo que es adulto caben muchas figuras: el nifio trabajador, el adulto
analfabeto, el nifio madre, la adolescente en conflicto con la ley, el liderazgo sem
terrinha (sin tierrita), la madre en la guerra de palomitas o el vecino adulto en el juego
de quemada, divirtiéndose con los nifios pequefios.

La guerra de palomitas en la que Rosa y Eliana se meten no deberia reducirse a un
recuerdo del nifio que ellas fueron®. No es una regresién a una etapa anterior de su
vida. Rosa y Eliana se hicieron nifio en el presente, simultdneamente al movimiento de
la guerra de palomitas. Asi como el nifio que trabaja en la campifia no necesariamente
preconiza o anticipa su futuro como adulto. El se hace adulto en el presente, en el
movimiento de su trabajo. Nifilo y adulto conviven y se suceden en un tiempo que no
es lineal, independientemente de su tamafio o edad. Lo que normalmente llamamos

2 Dofa Rita dijo una vez que cachaza no era bebida para ninds.

3 Sobre la distincién entre el devenir-nifio y el nifo como memoria, ver Deleuze e Guatari, 1997, p.81.
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pasado, presente y futuro, conforman tiempos coexistentes, o mejor, una amalgama
indivisible, haciendo imposible separar la infancia de la fase adulta en una linea
ascendente y sin vuelta.

Consideraciones finales

90

La experiencia en Canad ensefia no sélo sobre laimportancia de incorporar a los adultos
en las investigaciones con nifos, sino también sobre la importancia de investigar las
diferentes concepciones y formas de ser adulto. Los adultos y los nifios son producidos
uno a partir del otro como demuestran las investigaciones que incorporaron a los
adultos en sus investigaciones con nifios. Pires (2007), por ejemplo, relata la friccion
que tuvo con una vecina durante su investigacion en Catingueira. Cuando los nifios
la visitaban, la investigadora les permitia hacer cosas que, en general, un adulto no
deberia admitir. En su casa, los nifios podian saltar en el sofd, hacer ruido y jugar de
una forma que en sus propias casas no seria permitida. La “irresponsabilidad” de la
investigadora por no poner limites en los nifios llegd al punto de que una vecina puso
quejas e hizo reclamos (Pires, 2007).

Al plantear que comportarse demasiado como nifio la ponia en una situacién de
desconfianza frente a los demds por no corresponder con las expectativas del
comportamiento adulto, Pires presenta que existian en Catingueira nociones de adulto
relacionadas a las nociones de nifios, y que reflexionar sobre las concepciones de la
infancia tiene relacién con lo que se espera de los adultos. Es verdad que la postura de
los adultos encontrada por Pires en Catingueira fue muy diferente de la que encontré en
el Canad. No es comun que compartan las mismas conversaciones o debatan opiniones.
En su experiencia de investigacidn, nifios y adultos formaban ontologias completamente
distintas, lo que arrojaba desafios para Pires, que no encajaba en la perspectiva
corriente de ser adulta (Pires, 2007). La autora hablando solamente de Catingueira es
muy cautelosa y no universaliza la fuerte distincidn entre nifios y adultos. El hecho de
que los adultos y los nifos sean concebidos de manera distinta en Catingueira es un
aspecto importante para la investigacion con nifios alli. Asi como Pires, muchos adultos
en Canad no cabrian en lo que se espera de un adulto en Catingueira. ;Qué es ser adulto
en determinado lugar no deberia ser una cuestion? ;Qué es igualmente obliterado enlas
investigaciones que toman esta concepcidon de adulto como universal?

La investigacidn de las concepciones de adulto puede afectar otras investigaciones mas
alld de la antropologia del nifio. No separar los fendmenos considerados como parte del
“mundo de los nifios” de fendmenos del “mundo de las adultas” implica no separar las
investigaciones con nifos de las investigaciones sobre el Estado, religion, economia o
los movimientos sociales. Sin abandonar la atencién hacia las voces de los nifios en las
investigaciones, la discusion sobre las influencias de diferentes concepciones de adulto
y de nifio puede ser relevante para muchos otros contextos de investigacion.

En vez de concebir nifios y adultos solamente en términos anatédmicos o de edad, la
distincién entre nifos y adultos podria ser considerada a partir de una atencién a sus
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movimientos, o sea, hacia el hecho de que el ser nifio seria un flujo que se planteay, se
dirige a todos, no sdlo alos nifios. De ello se deriva una convivencia entre nifios y adultos
en el trabajo, en casa, en las actividades politicas y en la vida. El niflo no es el pasado
del adulto aqui. Esta cinestesia no es pensada como la sinestesia en el psicoanalisis — un
recuerdo individual del nifio interior de cada uno -. El devenir nifio es pulsante en los
nifios y adultos del presente como lo fue en los nifios y en las adultas anteriormente. Los
nifios y los adultos son el pasado. Ser nifio atraviesa las generaciones, manteniendo los
juegos vivos. El pasado y el nifio no son interiores, privados. Ambos son compartidos.
Los adultos y los nifios son inseparables en cualquier linea de tiempo.

Buenaparte delascienciassociales—ydelaantropologiaen particular—tambiénsostiene
la separacidon entre nifios y adultos en el desarrollo de sus investigaciones. Los nifios son
simplemente ignorados en parte considerable de las etnografias, articulos y proyectos
de investigacion, sugiriendo que solamente los adultos habitan las formaciones sociales
estudiadas. Las voces de los nifios son casi restringidas a los campos de la antropologia
del nifio y la sociologia de la infancia.

Aplastada en la idea de alteridad, la organizacién de la antropologia ocurrié a partir
de la concepcidn de que los nifios constituian un objeto aparte. Esta separacidon entre
objetos de investigacién — nifios y adultos — contribuyé muy poco a reflexionar sobre la
diversidad de maneras de ser adulta en las etnografias. Los énfasis en las voces de los
adultos en las pesquisas no rindieron mayores reflexiones sobre esta categoria. En esta
divisién, quedd a las investigaciones con nifios hacer este tipo de reflexién, una vez que
investigar a nifios prescinde de una negociacidén con las expectativas que involucran
ser adulta (Pires, 2007). Estas investigaciones abren camino para el rompimiento
epistemoldgico con la divisidon ontoldgica entre nifios y adultos, cuestionando la propia
manera como estas divisiones cientificas - y antropoldgicas — estan constituidas. Si,
como Rosa, adultas pueden ser nifias también, tenemos en manos reflexiones que
pueden afectar investigaciones en multiples lugares y contextos que van mucho mas
alla de las investigaciones con nifios, pues ponen en jaque a la demandante equiparacion
entre ontologia y alteridad.

El rechazo a una clasificacidn estancada en las categorias de nifios y adultos plantea un
desafio para la antropologia. Se vuelve incompatible tomar en serio ese rechazo y al
mismo tiempo partir de una pre-nocién de infancia en el disefio de la investigacidn. La
propia separacion de una antropologia del nifio de las demas dreas perderia su sentido.
En lugar de intentar encontrar Chico Bento, la infancia tipica del campo, tal vez nuestro
desafio sea abrazar esos rechazos clasificatorios y observar concretamente por donde
pasan los flujos y transitos.
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Palabras clave:

93

En este articulo, invitamos a los lectores a rechazar clasificaciones aprioristicas de lo que es
ser nifio y ser adulto, rural y urbano. Para algunos sujetos con quienes hicimos investigacion,
ser nifio es entendido como una sustancia que atraviesa no sélo a los nifios, sino también a los
adultos. Tomando en serio esa negacion de una alteridad fundamental entre nifios y adultos,
lanzamos cuestiones epistémicas sobre investigar con nifios para dar cuenta de sus multiples
ontologias. Nos inspiramos por la propuesta epistemoldgica y tedrica del autor sudafricano
Archie Mafeje y en su critica a las taxonomizacidn realizadas por la Antropologia.

nifio, movimiento, rural, taxonomia.
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Profesor Gaudéncio, agradezco su disponibilidad para esta entrevista y le voy a pedir
que hable un poco de su trayectoriay por qué se volvid relevante el abordaje de este
movimiento de la Escuela sin Partido en sus investigaciones.

En el plano mds remoto, creo que la génesis de esto estd en mi propia formacién.
Soy graduado en Filosofia y Pedagogia. Hice la Maestria en la Fundacdo Getdlio
Vargas (FGV), Brasil, en pleno periodo de dictadura, 1974. Paradojalmente, la
dictadura se acomodd en el Instituto de Estudos Avancados de Educacao de la
FGV, que fue creado para acomodar personas no gratas a la dictadura, pero que
no podian ser simplemente apresadas o expulsadas del pais. Cito al ex ministro de
Educacidn del Gobierno Castelo Branco, Raimundo Muniz de Aragao, Anisio Teixeira
y Durmeval Trigueiro. Alli, hice mi Maestria y debatia mucho con el profesor Claudio
de Moura Castro que, desde aquella época (1974) y hasta la actualidad, es uno de
los profesionales mds consultados en las reformas y contrarreformas de educacion,
dentrodeunaposicién conservadora. El fue miorientador de disertacién de Maestria.
Hice la disertacion sobre la pedagogia del Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), Brasil, cuya filosofia, desde aquella época, es la de una educacién
que sirve a los industriales. Tuve la oportunidad de conocer los fundamentos de ese
pensamiento liberal conservadory de la vision meritdcrata de la educaciéon. Mi tesis
de Doctorado fue una critica a ese pensamiento. Desde ahi, vamos percibiendo el
ideario liberal centrado en el individualismo, sin analizar las relaciones sociales, vy,
por lo tanto, imaginar que el individuo fuera de estas relaciones puede escoger lo
que quiere. Una visién, al mismo tiempo, que ignora nuestra especificidad como
sociedad de capitalismo dependiente y siper autoritaria. Los colonizadores vinieron
aqui imponiendo su cultura y su religion. Los dioses de los pueblos primitivos no
valian, tenia que ser el Dios unico de los colonizadores. Después vino la esclavitud,
donde los esclavos eran considerados animales que hablaban y no podian, tampoco,
tener su culto. Se suman cultura colonizadora y esclavista al fundamentalismo
religioso autoritario y pensamiento liberal conservador desde nuestro origen como
sociedad colonizada.

El interés para abordar la Escuela sin Partido viene, del punto de vista inmediato, de
las investigaciones que hemos desarrollado sobre la mercantilizacidn creciente de
la educacidn. De un lado, el control ideoldgico, con la idea de que la escuela tiene
que ser neutra y, por otro, cada vez mas relaciondndose con dimensiones de la
privataria’ empresarial del mundo laico, pero que es, también, actualmente de las
empresas-iglesias. Sélo que las empresas-iglesias, hoy, unen el fundamentalismo de
interés econdmico - por lo tanto, esta cuestién de la neutralidad — agregado del
creacionismo, y eso da una amalgama compleja.

Y el EscuelasinPartidounelasdoscosas. Surgeen2004,tanprontocomoelpresidente
Lula da Silva habia asumido la presidencia de la republica y, enseguida, en 2005,

Neologismo que combina los términos “privatizacién” y “pirateria”, utilizado para describir el proceso

de privatizacion de empresas estatales.
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se cred el Movimiento Todos Por la Educacion®. No son movimientos de la misma
naturaleza, pero serelacionan, se superponeny se refuerzan. Y al fundamentalismo
religioso, se juntaron las tesis — que también estdn presentes en el pensamiento
empresarial - de que la educacién es una instancia que pertenece a los padres.
Confunden el mundo privado de la familia, que obviamente tiene la eleccidn de sus
valores, con el mundo complejo, plural, diverso y laico de la sociedad. Y, porlo tanto,
como indica uno de los fundadores de la Sociologia de la Educacién, Emile Durkheim
- que es un liberal conservador —, tenemos que arrancar al nifio de particularismo
de la familia, para que en la escuela conviva con todas las religiones, con todas las
visiones de mundo, porque tendra que vivir en sociedad. Si no estaremos formando
gente autoritaria e insoportable.

Otraidea que viene del creacionismo y no de la ciencia es la de que nacemos hombre
y mujer. No hacemos hombre y mujer, solamente nacemos y nos tornamos hombre
o mujer. No existe una naturaleza fuera de la historia. No podemos mezclar
creacionismo con ciencia. Y el hecho de que existan homosexuales o transexuales
y la identidad de género es un hecho historico desde los inicios de la humanidad.
Y, por lo tanto, a la ciencia no le compete juzgar moralmente. Ella tiene que juzgar
cientificamente y explicarlo que es determinado por la naturaleza o biolégicamente
y/o por la relacién dialéctica naturaleza-cultura o cultura-naturaleza. Pero no hay
ninguna razodn plausible para discriminar o incitar odio por la diversidad de género o
por la eleccién sexual. Entonces, este movimiento Escuela sin Partido junta teorias
muy peligrosas y nefastas para la convivencia humana. Porque Ia historia ya conoce
esto, desde el punto de vista de la Inquisicién, que mandd mucha gente al sacrificio
y a la muerte por estos fundamentalismos.

Dentro de estas cuestiones que usted viene sefialando, practicamente ya fueron
presentados los argumentos de lo que fuera el Escuela sin Partido. Pero en
relacion al Proyecto de Ley que hoy viene fortaleciéndose de nuevo y entrando
en discusién, ;cdmo ve los argumentos que son utilizados en defensa de este
proyecto? Porque en este caso ya no es mds un movimiento, quiere convertirse en
una politica publica educacional.

El proyecto de ley surge, diria, de un cinico oportunismo politico. No por acaso, quien
lo inicia es exactamente uno de los hijos del actual presidente de la republica. Y si
miramos quién lo presenta en los estados y municipios, son concejales o grupos de
poca expresidn social y politica, pero que utilizan la explotacion de la buena fe de
una poblaciéon enormemente iletrada, — para la cual fue negada la posibilidad de
tener aquello que yo denomino ciudadania politica, o aquello con que Paulo Freire
tanto insistia: capaces de hacer efectiva una lectura auténomay critica del mundo.
Por un lado, eso. Entonces estas fuerzas — que aun son bastante oscuras - se juntan
con los intereses empresariales, inclusive, de este pensamiento conservador.

Organizacién no gubernamental creada en 2005 por un grupo de lideres empresariales y compuesta

por diversos sectores de la sociedad brasilefia, cuyo objetivo declarado es el de asegurar el derecho a la
Educacion Basica de calidad para todos los ciudadanos para el afio 2022.
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Se miramos quién estd a favor en el parlamento de este Proyecto de Ley, veremos
que son grupos, con mas o menos miembros, de las cinco Bs: biblia, bala, baldn,
bula (en portugués, prospecto) y buey. Son estos grupos que pautan este proyecto
y, por caminos diferentes, forman una amalgama de prejuicios mediante los cuales
revelan una profunda ignorancia y estupidez humana. Gran parte de ellos vota por
el poder, no imaginando que eso puede volverse contra ellos mismos. Entonces
es un proyecto oportunista, que por suerte fue archivado en esta legislatura por
confrontaciones enlasociedad, en el parlamentoy en el poderjudicial. Pero el efecto
en la sociedad ya es real. Se trata de acabar con los “petralhas”, los comunistas y
frenar a los “mortadelas’. Estas son sefiales: “petralha” es todo el pensamiento
divergente. Y “mortadelas” son aquellos que no tenian derecho a ascender a la
universidad, a los cupos, etc.

Lo que estd por detras del Proyecto de Ley es algo extremadamente violento porque
autoriza el poder juzgar como crimen, o con la posibilidad de suspender contratos,
por ejemplo. Esto, que en la practica ya viene siendo hecho, pero aiin no con efecto
de ley. Ellos mismo saben y dicen que, aunque la ley no sea aprobada, su objetivo
estd siendo alcanzado. Se trata de negar la pedagogia de la esperanza, la pedagogia
del didlogo, la pedagogia de la autonomia sobre las que Paulo Freire tanto insistio.
No por casualidad, él es considerado enemigo a ser desterrado de las escuelas. En
su lugar, tendremos la pedagogia de la desconfianza, del delator y la pedagogia del
miedo. Por eso también oimos hasta al propio presidente diciendo — después de ser
elegido — que Paulo Freire no va a tener lugar en las escuelas. Entonces no podemos
imaginar que este proyecto vuelva en la préxima legislatura y sea aprobado.

En su trayectoria, entonces, ;cree que este movimiento es un movimiento que se
repite en Brasil? ;Es un abordaje con una nueva cara?

Pienso que tiene una reiteracion con dosis de letalidad diferentes de aquello
que referi antes de la cultura colonizadora y esclavista y el fundamentalismo
religioso. Utilizo una categoria de Raymond Williams para entender lo que vivimos
actualmente en Brasil. El sefiala que la dominacidn se hace siempre por el poder si es
necesario. Poder de la ley, poder de las armas. El se estd refiriendo a eso. Y siempre,
necesariamente, para defender la propiedad privada. Pero, también se hace por la
cultura delovivido, aquello que es reiterado de generacidn en generacién“. Tenemos
en nuestra cultura el ADN esclavista y colonizador. Ambos son autoritarios, ambos
son violentos. Tenemos una cultura autoritaria y tuvimos poquisimos momentos de
democracia relativa. Y, cada vez que existe una ascensidn de intereses amplios de la
poblacidn, viene un golpe o una dictadura. Francisco de Oliveira dice que estuvimos

3 Petralhasymortadelas son nombres peyorativos conlos que se define aalgunos grupos deizquierda ligados
al Partido de los Trabajadores (PT). Petralha deriva de la unién de PT con los ‘Irmdos Metralha’, personajes de
ficcidn de Disney que representaban unabanda de ladrones. ‘Mortadelas’ hacereferenciaal ‘pan conmortadela’
con el que supuestamente se retribuye a quien participa de manifestaciones favorables al PT.

4  WILLIAMS, Raymon. Palavras-chave — um vocabulario de cultura e sociedade. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.
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un tercio del siglo XX bajo dictaduras. Porque fue desde 1937 a 1945, son siete afios.
Y después 21 afios de dictadura empresarial militar de 1964. Pero también golpes
institucionales seguidos.

Sin contar los periodos dentro de la Primera Republica.

Sin duda. Y el caracter autoritario también se expresa de otra forma, por el campo
juridico. El jurista Fabio Konder Comparato dice que, desde el Imperio, tuvimos
siempre dos constituciones. Una que incorpora en la letra de la ley siempre aspectos
progresistas, aspectos de las demandas populares. Pero, a continuacidn, existe una
constitucién subliminal, que es manipulada por las oligarquias, y es esa la que vale.
El da ejemplos que estan en la Constitucién del ’88: 1) El Marco Regulatorio de los
Medios; 2) elimpuesto a grandes fortunas; y 3) el uso del plebiscito y del referéndum.
Los parlamentares y aun los sectores del poder judicial nunca movieron nada para
que los medios empresariales fueran regulados ni sobre el impuesto a las grandes
fortunas, reforma tributaria, juridica, politica. No es de su interés porque directa o
indirectamente ellos estan implicados en esto que deberia ser regulado. Entonces,
esa marca - tienes razén: hay una reiteracién.

Entretanto, como afirmé el sociélogo Roberto Dutra®, ni bien hubo la eleccidén: por
primera vez, tenemos fuerzas de extrema derecha legalizadas por voto. Y yo dirfa lo
siguiente: el fundamentalismo religioso crece con aquello que el proprio Raymond
Williams dice en otro libro®: él analiza que toda vez que existe un momento de poca
visibilidad, de inseguridad en relacién al futuro, surgen los mds diferentes nuevos
profetas, nuevas sectas etc. Y, si miras, las iglesias neo pentecostales, esas que
no tienen cuerpo teoldgico, son mercaderes del templo, son — como decia el ex-
gobernador Leonel de Moura Brizola — adoradores de becerros de oro que quieren
una radio o una televisién para poder ganar dinero. Entonces, eso - recordando los
tedlogos de la muerte de Dios, los protestantes de la muerte de Dios de los afios
70, 80 — son sectas contra el cristianismo, contra exactamente quien de hecho
tiene una fe. Manipulan sobre las categorias de exorcismo, prosperidad y milagro
la buena fe del pueblo. La llamada teologia de la prosperidad, que no tiene nada de
teologia, es “mercado de la prosperidad”. Esto no lo conociamos y estd relacionado
a las propias crisis, cada vez mds agudas, las crisis del propio sistema capitalista,
las cuales se resuelven hoy a través de la violencia: violencia simbdlica, violencia de
guerras, violencia de genocidios, como vivimos aqui en Brasil, especialmente contra
los jévenes pobres y negros.

Profesor, desde el punto de vista internacional — para que pensemos fuera de Brasil
-, en este tiempo histdrico en el que estamos, ;estamos viendo también situaciones
iguales o semejantes? ;Cdmo se estan dando?

Disponible en <http://www.ihu.unisinos.br/584206-a-maior-vitoria-da-direita-na-historia-politica-

brasileira-entrevista-especial-com-roberto-dutra>. Visitado el: 30 out. 2018.

6 WILLIAMS, Raymond. Towards 2000. London: Chatto & Windus, 1983.
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Si, desde el punto de vista de aquello que Boaventura de Sousa Santos denomina
como un clima de fascismo societario. Se trata de un fendmeno que se esparce en
el mundo con el crecimiento de fuerzas sociales y partidos de extrema derecha.
La hipdtesis que desarrollo dentro de las lecturas que hago es la de que esto esta
relacionado a formas cada vez menos viables, dentro de la democracia real, de
resolver la crisis del capitalismo. Esto es abordado en mi propia tesis de doctorado,
que trabaja la idea del capital humano. Los economistas, que comenzaron a pensar
en la educacién como capital, como una gallina de los huevos de oro, para resolver
el problema de los paises subdesarrollados y de la pobreza por la movilidad social,
no eran maquiavélicos, ellos creian que, por la educacidn, se incluye a todos. Como
ellos no analizan las relaciones sociales, entienden que los esclavos, dias después de
la abolicidn de la esclavitud, tenian igualdad de condiciones respecto de sus sefiores.
Evidentemente la educacién no va a funcionar, no porque no sea importante, sino
porque las personas no consiguen una buena educacién.

El acceso.

Si, también, pero no solamente el acceso. Hay determinantes mas profundos. A partir
del fin del socialismo real y con la apropiacién privada de un salto tecnoldgico que
cambia la forma de relacionarse con la materia, en fin, el capitalismo ya no cree que
sea posible integrar a todos. Entonces, existen partes del mundo que el capitalismo
ya abandond: parte de Africa, por ejemplo. Pero también abandond a su propia
suerte a millones de refugiados y a los que viven debajo del nivel de la pobreza
absoluta. Por eso, el vocabulario pedagdgico cambid. Queriamos una educacion de
calidad, ahora, queremos calidad total. Queriamos gente calificada, ahora, queremos
un individuo competente. Discutiamos empleo, ahora, hablamos de empleabilidad.
En este contexto, con la crisis de los pueblos migrantes, de la pobreza - no solo
de Africa, sino también de Medio Oriente etc. — hay un oportunismo de fuerzas
de extrema derecha diciendo que el problema son los pobres. Y, por lo tanto, en
Alemania, ahora, hace pocos dias, hubo una gran manifestaciéon antinazi. Pero la
cuestidn del creacionismo no esta puesta en estos paises, aunque la Iglesia Universal,
que es marca brasilefa, esté en varios paises del mundo, exactamente junto a los
pobres. Entiendo que el fendmeno es mundial y que la forma de enfrentar la crisis
del capital y del capitalismo es cada vez mas violenta y cada vez mas excluyente vy,
por lo tanto, las teorias de extrema derecha ganan fuerza. En Brasil, estas teorias se
manifestaron en forma creciente a partir de 2013.

Y esta fuerza ¢afecta también a la educacion?

Absolutamente. Y esta cuestidn del capital humano fue aplicada, sobre todo, en los
paises mas pobres, pero no solamente. Ella nascié en los paises centrales, Estados
Unidos, Inglaterraetc., pero convistasalos paises dela periferia. Conla propia crisis del
capitalismo, resurgieron. Hay un grupo de investigadores de una universidad alemana
que elige cada afio una no-palabra para decir algo que degrada al ser humano. Es la
creacion de una palabra que tenga las caracteristicas de degradar la vida humana.
En 2004, se no me equivoco, fue elegida la palabra capital humano. Existe entonces
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un componente de mercantilizacién de la educaciéon. Aqui en Brasil, ahora con las
contrarreformas del golpe de estado de 2016, la mercantilizacion es total.

En la Constituciéon [brasilefia] de 1988, el ideario iluminista de la escuela publica,
universal, gratuita y laica fue incorporado. Esto quiere decir que la educacién
basica se constituye en un derecho social y subjetivo. Esto significa que los pueblos
originarios (indigenas, quilombolas) tienenderechono solamenteaserincluidos, sino
dereconocer suidioma, sus dioses, su cultura. Del mismo modo, para los portadores
de necesidades especiales, que tienen derecho a la escuela publica de igual calidad.
Por lo tanto, alli aun hay una perspectiva de derecho universal a una escuela de
calidad para todos, aun cuando estemos en una sociedad de clases. Las oligarquias
pusieron en practica, y de forma creciente, sus intereses privatistas. Ahora, no hay
lugar para todos para una educacidn de calidad. Aquello que en la década del ’40 se
decia de la formacién para el SENAI (Servicio Nacional de Aprendizaje Industrial),
después del Sistema S, que tenia que ser una educacién que sirva al industrial, por
lo tanto al mundo privado, hoy las contrarreformas en la educacién generalizaron
para lo que sirve al mercado. Los mayores grupos empresariales del mundo estan
aqui. Y es también un control privado, por lo tanto ideolégico, del contenido y de la
forma de educar. Ahi es que entra la juncién del Escuela sin Partido con la privataria
en la educacidn. El control ideoldgico de la escuela es un movimiento que tiene
sus raices en las relaciones sociales. En la disputa, por lo tanto, del proyecto de
sociedad y de educacién.

Estoy aqui pensando en este movimiento de mercantilizacidon del saber, que es algo
de nuestra era tecnolégica. Usted estd hablando de una forma como sila educacion
tuviese un propdsito emancipador, de crear sujetos de derecho, ciudadanos y la
educacidén pasa a ser algo de un saber reducido, un saber que va a ser solamente
operacional.

Si, es un saber pragmadtico, un saber trabajado de forma diversa de acuerdo a los
grupos sociales. O sea, volvemos a una especie de visién malthusiana de la sociedad.
Malthus® decia que era necesario controlar la natalidad de los pobres o entonces
estimular a las plagas para facilitar el aumento de su mortalidad, y asi los hijos de
la clase de él podrian casarse pronto y tener hijos y, aun asi, pocos moririan de
hambre. O como decia Desttut de Tracy?, en el final del siglo XVIII, que todo sistema
educacional bien administrado deberia tener dos sistemas: uno restricto, practicoy

Conjunto de nueve instituciones de ensefianza profesionalizante, o sea, de interés de categorias

profesionales, establecidas por la Constitucién brasilefia: Servicio Nacional de Aprendizaje Rural (SENAR);
Servicio Nacional de Aprendizaje Comercial (SENAC); Servicio Social del Comercio (SESC); Servicio Nacional
de Aprendizaje del Cooperativismo (SESCOOP); Servicio Nacional de Aprendizaje Industrial (SENAI); Servicio
Social de la Industria (SESI); Servicio Nacional del Transporte (SEST); Servicio Nacional de Aprendizaje del
Transporte (SENAT); y Servicio Brasilefio de Apoyo a las Micro y Pequefias Empresas (SEBRAE).

8 MALTHUS, Thomas Robert. Essay on the Principle of Population. Vol. 2. Nova York, 1961, p. 179-80. In:
HUNT & SHERMAN. Histéria do pensamento econémico. Rio de Janeiro: Vozes, 1987.

9 DESTUTT de TRACY, Antoine. Elementes d’ideologie. Paris: Coutecier Imprimeurs Librarie.
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rdpido, para aquellos que deberian aprender pronto el duro oficio del trabajo y que
estaban destinados a la dureza del trabajo. Y otro amplio y demorado, para el que
tenia tiempo de estudiar y que estaba destinado a ser dirigente.

Vemos, entonces, que la estructura dual de la educacidn es inherente a la sociedad de
clases, bajo el capitalismo. Aun en Francia, que fuelamas republicana delamodernidad,
fue alld que comenzaron los estudios de la dualidad, con Jean-Claude Passeron, Pierre
Bourdieu etc. Pero, hoy, tenemos una diferenciacién dentro de la dualidad. En el
fondo, los organismos internacionales sugieren que los sistemas educacionales deben
ofrecer modalidades tan diferentes en la medida en que son diferentes los grupos
sociales. Hace muchos afios investigo la educacidn secundaria. Pero la pregunta
pertinente es: ;que educacién secundaria? La Educacién Secundaria de las escuelas
particulares, pero dentro de las escuelas particulares, las escuelas que de hecho
estan al top; la secundaria de la Escuela Alemana o la Americana, la secundaria de
los Institutos Federales del Colegio Pedro Il, la secundaria, en fin, estadual, Programa
de Integracién de la Educacién Profesional a la Secundaria (Proeja), concomitante,
subsecuente, en fin, es una infinidad. El mensaje que los organismos que representan
el capital y el mercado mandan es: no hay un lugar para todos. En el fondo, esta
también es una estrategia politica. Que es decir: “bueno, tuviste la chance, ahora el
problema es tuyo”. En el fondo, es una cosa realmente cinica.

(Y cédmo ve usted los impactos de esta situacion, de este modelo, no solo del
proyecto? Ya afirmd que incluso si el proyecto no es considerado vélido como ley,
ya estd causando algunos impactos. ;Cudles serian estos impactos en la vida de la
comunidad escolary, principalmente, en la figura del docente, del profesor?

Este impacto, asi como colocaba en la pregunta anterior, viene creciendo bajo
diferentes aspectos. Hasta la década de 1950, como Florestan Fernandes mostraba,
incluso los profesores que venian de clase popular eran considerados funcionarios
de la burguesia. O sea, tenias una escuela publica para pocos, pero era una escuela
de calidad para esos grupos. En la medida en que la escuela se universalizd o tendié a
universalizarse —especialmente enlaensefianza de los cuatro primeros afios, después
la Educacién Primaria — también cambid el perfil del profesor. El profesor es cada vez
mads oriundo de clase media baja y de clase popular. Nosotros que trabajamos en las
licenciaturas sabemos de eso. Entonces, desde el punto de vista de la sociedad, este
es un trabajador menor. Tanto que si miras la curva de salarios hasta los afos ’40,
’50, un profesor ganaba lo mismo que un economista, un contador, un profesional
liberal. Hoy, el salario esta alld abajo. Y la justificacién es que son muchos. Pero
esto generd un problema. En la medida en que esos profesores provenientes de las
clases populares fueron formandose, haciendo especializacién, haciendo Maestria y
Doctorado, fueron teniendo otralectura de larealidad politica, social y econdmica de
nuestro pais. Esto se refleja en la emergencia de sindicatos docentes, y asociaciones
cientificas y culturales donde se disputa la visién de mundo dominante.

Ladécadadel’80 fue fecundatanto desde el punto de vista de visiones criticas, como
de organizacidn del magisterio de la escuela publica. Fueron retomadas las ideas
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de Paulo Freire y, en los estudios de posgrado, especialmente las contribuciones de
Antonio Gramsci, Karl Marx y pedagogos rusos como Pistrak. Ya en la década de los
’90, cuando entra el ideario del neoliberalismo, ;cual es el reclamo? Que la formacion
de los profesores tenia demasiada teoria, cosas inutiles, demasiada sociologia,
demasiada filosofia, demasiada historia. Lo que el pensamiento neoliberal postulaba
es que el profesor tiene que aprender a ensefar vy, por lo tanto, lo que importa
son las técnicas del bien ensefiar. (No era eso lo que se decia? Pues bien. Pero no
consiguieron retirar las disciplinas de sociologia, filosofia, geografia, arte etc. La
supresion o dilucion de estas disciplinas no fue posible porque existia una presién
en la sociedad. Entonces ;cudando fue esto posible? A partir del Golpe de Estado de
2016, con la contrarreforma de la secundaria, que liquidd a la sociologia, educacién
fisica, historia, filosofia y arte.

De lo que tenemos que tomar consciencia es que la burguesia brasilefia o clase
dominante nunca se importé de hecho en construir una nacién auténoma, lo que
exigirfa fuerte inversidn en ciencia, tecnologia y universalizaciéon de la educacion
basica de calidad. Nuestra burguesia es anti-nacidn, anti-pueblo, anti-ciencia y por
eso niega sistematicamente el derecho ala educacién publica. Esto se hace evidente
cuando el poderoso Ministro de Educaciéon del Gobierno Fernando Henrique
Cardoso, Paulo Renato de Souza, afirmaba que no necesitdbamos tener muchas
universidades, pues podriamos comprar. Podemos comprar alld afuera la ciencia y
la técnica. Y eso, decia él, resulta mas barato.

Ahora, lo que postula el movimiento Escuela sin Partido es control ideoldgico y
moral: “;cdllese la boca, profesor! No tiene el derecho de tener autonomia para
hablar”. Lo que da alguna esperanza es que, cuando se avanza al nivel irracional,
hay reaccidén en la sociedad. Un ejemplo de eso es la reaccién hecha por el poder
judicial y por los grandes medios frente a la actitud de grupos a favor de Bolsonaro,
en la vispera de la segunda vuelta de la eleccion presidencial, que decian que si no
ganaban era porque seria fraude. Y, como manifestacion de la fuerza irracional y
orquestada, entraron en veinte o treinta instituciones universitarias amenazando
dirigentes y profesores para crear en la opinién publica que alli estaba el antro de
la conspiracidn. Nunca aparecemos como universidades publicas asi defendidos
por los grandes medios empresariales. La TV Globo hizo extensas publicaciones
en los principales noticieros en defensa de la libre expresién y de la universidad.
Pensadores y periodistas ultraconservadores defendiendo la libertad de expresién
- incluso porque futuramente podria pesar para ellos también. Entonces, hubo ahi
una marcha atras. Eso nos da un aliento por lo menos. Eso muestra el tenor de lo que
se quiere: convertir al profesor en un robot y eso corresponde a lo que es la fabrica.

Una ilustraciéon de lo que podra venir en el desguace de la escuela publica y de Ia
funcién docente si la contrarreforma de la secundaria se aplica fue atestiguada
por mi recientemente. Fui invitado para una conferencia en la Central Unica dos
Trabalhadores (CUT) - Sur, antes de la eleccidén, ya con la contrarreforma de la
escuela secundaria aprobada. Durante la mafiana, tenia un taller con sindicalistas
y, de tarde, una conferencia abierta. Ahi, vinieron muchos profesores del estado y
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un profesor dijo lo siguiente: “mira, yo sali de una reunién de mafiana de la primera
escuela que aplica la contrarreforma de la escuela secundaria en Floriandpolis.
(Quién va a dirigir el proyecto pedagdgico, contenido, forma y método, con todo
lo que viene pasando?”. La directora va a ser la conserje y el profesor va a ser
un robot. Ahora, ;cudl es el impacto? El impacto es esa pedagogia del miedo. Yo
anduve mucho, de 2016 para acd, en por lo menos 20 estados, debatiendo con los
sindicalistas y con profesores, de la ensefianza basica, sobre todo. Estédn apavorados,
con miedo de perder el empleo y muchos estdn absolutamente por fuera de lo que
estd sucediendo. jEsto es dramatico!

Le iba a preguntar eso, profesor. ;Hasta qué punto estos profesores se ven, no digo
seducidos, pero siendo participes de esta visidn que viene de la mercantilizacién del
saber? Esto a veces me preocupa mds que el profesor que sabe lo que estd sucediendo
y estd acorralado, pero estd buscando formas de resistir, de defenderse. Pero hay
aquellos que a veces actuan de otra forma, como si estuvieran defendiendo otro lado,
defendiendo posturas de la eliminacidn de la filosofia y de la sociologia, por ejemplo.

Si, pienso que eso varia mucho de regidn en regién y yo diria que tiene que ver
con una sociedad ultraconservadora. La cuestidon de la religion pesa mucho.
Determinada forma de religién, no la religién en si. Religién es una eleccién privada
y legitima, asi como el hecho de ser agndstico o ateo. Pero percibo, por un lado, el
conservadorismo y, de otro, poca cultura politica. No en sentido de partido, sino
en el sentido socioldgico. Como dice Ranciere, politica es la lucha, es la conciencia
de que estas siendo vulnerado en un derecho y, por lo tanto, te organizas para
poner en la agenda la conquista de ese derecho. Creo que deberiamos hacer una
profunda revisién, en las universidades, en la forma como estamos formando ese
profesor. Tal vez hayamos dado poca base, tal vez sea auin una formacidn en la que
falta aquello que Florestan Fernandes dice, sobre dar los instrumentos para que ese
profesor analice la realidad donde él esta. Tal vez, nuestro discurso sea progresista,
pero los instrumentos para leer la realidad aln no. La cuestidn colectiva que tal vez
tengamos que tener presente es: ;qué tiene que dominar el profesor, desde el punto
de vista de su formacién, para tener una lectura critica de la realidad? Entiendo que
los sindicatos también deben tener un papel importante en relacién al profesor.
Por ejemplo, no por casualidad, Parana es uno de los estados que mds avanzd y
donde también las tomas de las escuelas fueron extensivas. ;Por qué? Porque alla
el sindicato tiene un importante papel politico en todo el estado, tienen amplio
material de formacién politica.

El profesor estd desprotegido de las herramientas de andlisis y bajo un fuerte peso
conservador, exactamente por falta de este analisis politico. Tengo una percepcién
a partir de una investigaciéon en los Institutos Federales de Educacién, Ciencia
y Tecnologia. Son mds de seiscientos campi, y, de estos, la mayoria en el interior.
Una politica de interiorizaciéon de la ensefianza publica de nivel medio y superior
sin precedentes. Los profesores son jévenes preparados en las universidades en
todas las dreas de conocimiento y la mayoria con maestria o doctorado, ganando
un salario digno. La visién de sociedad y la cultura politica son sufribles. Pagaran
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un precio alto en el futuro préximo por esta alienacién politica. Lo mismo se puede
decir de gran parte de los profesores universitarios. Nuestra fragil democracia y
cultura autoritaria sabotean la cultura politica no solo de las masas, sino de los
grupos sociales cultos. La visién politica y social mas mediocre es de la clase media,
sobre todo en sus segmentos mas ricos. Loros de noticiero."”

Aun teniendo todos los recursos disponibles.

Recientemente fui a Mato Grosso a dar una conferencia post eleccién. El tema
era sobre escuela secundaria integrada, pero, de inmediato, mostré que las
contrarreformas en la educacién y lo que sefialan las fuerzas sociales electas para
gobernar el pais a partir de 2019 tiene dos focos fundamentales: acabar con la
integradayacabar con ese juego de mucha gente investigando en las universidades
y en los Institutos Federales. La teoria conservadora en boga es: los institutos van
a tener que hacer la formacién profesional jy punto! ;Les va a dar en la médula! Y
muchos apoyaron abiertamente estas fuerzas sociales.

Acabo de divulgar la publicacidn del libro por mi organizado a partir de una
investigacion a lo largo de cinco afios — Os institutos Federais de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia, relacdo com o ensino médio integrado e o projeto societdrio de
desenvolvimento. El libro muestra, como sefale arriba, que se trata de la mas amplia
politica publica que hubo en Brasil de interiorizaciéon de la secundaria para arriba.
(Qué significa terminar con eso, desde el punto de vista del derecho de millares de
personas? En Roraima, existen 20 comunidades de pueblos originarios dentro del
Instituto Federal, hablando dialectos diferentes. ;Vas a terminar con eso? Quieren
terminar, ;y lo haran si los dejamos! Entonces, el dafio estd hecho, porque es la
pedagogia de la exclusidn y del miedo que quierenimponer. Pero no serd sin embate,
sin lucha, sin resistencia.

Noam Chomsky, en una conferencia en La Habana, en 2006, dijo que el mundo hoy
esta gobernado por la violencia y por el miedo. Y Anténio Candido tiene un texto,
de 1972", “O cardter da repressdo”, que fue reeditado ahora en el contexto del
golpe, donde cita al final al pensador Alfred de Vigny que, en la prisidn, decia: “No
tenga miedo de la pobreza, ni del exilio, ni de la prisidn, ni de la muerte. Pero tenga
miedo del miedo”. Es interesante que Mia Couto escribe un pequefo texto, “Murar
o0 medo”, donde cita a Eduardo Galeano al final, que dice “los civiles tienen miedo
de los militares, los militares de los civiles, los militares tienen miedo de que faltan
armas, las armas tienen miedo de la falta de guerras, quien tiene empleo tiene
miedo de perder el empleo. Y si convenir, en buen portugués, estan aquellos que
tienen miedo de que el miedo acabe”. En mis conferencias, siempre me acuerdo

10 “Papagaios de telejornal”, parte de la letra de la cancién “Classe Média”, del cantante brasilefio Max
Gonzaga.

"

CANDIDO, Antonio. O carater da repressdo. Disponible en <htto://www.outraspalavras.net/Brasil>.

Visitado el: 13 abr. 2017. Texto originalmente publicado en 1972, en el Jornal Opinido.

12 Disponible en <https://[papodehomem.com.br>. Visitado el: 7 feb. 2017.
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que individualmente tenemos miedo vy, por eso, tenemos que reforzar el colectivo,
las instituciones. Eso que la fildsofa Marilena Chaui dijo en la USP recientemente:
“no podemos caer en la trampa de ahora salir a la calle a gritar. ;No es el momento!
Es momento de recogernos y protegernos en la institucionalidad”®. Los sindicatos
tienen que tener fuerza juridica, las instituciones tienen que tener fuerza juridica.

Profesor, siempre me pregunto: ;Qué efectos tendrd esto para la infancia y para
la juventud? Dado que vendra este nuevo gobierno, habra un apoyo politico mas
fuerte a estas ideas. ;Cémo ve esta cultura del miedo? ¢Es una cultura del miedo que
se va a propagar? ;Qué efectos en términos psiquicos o subjetivos tiene esto parala
infancia y para la juventud?

Este es un asunto que tenemos que tomar en serio. Veo dudas, en especial para
la juventud, pero que ya alcanzan a la infancia. La cultura de la prepotencia ha
surgido mas que el miedo entre los jévenes, segin mi visién. ;Y eso es un crimen!
Tengo algunos relatos sobre eso. Una profesora de una CAP (Colegio de Aplicacidén
Pedagdgica) me contd sobre un grupo de seis o siete alumnos, de quinto afio de
la secundaria, que, al dia siguiente (de las elecciones presidenciales) aparecieron
con pins y una agresividad con los otros alumnos. Hasta que una alumna dijo
“;chicos, somos compaferos! ;jQué pasa!?” Entonces, esa profesora fantastica les
dijo lo siguiente: “;qué saben ustedes sobre comunismo? ;Qué es una esvastica?”
Y les fue explicando. Esos chicos se quedaron en silencio y se dieron cuenta de
que algo errado estaba sucediendo con ellos. O entonces, en el caso en que un
joven entra a un Instituto Federal, al dia siguiente, con la bandera de Brasil, con
las medallas. Y, al final de la clase, le pregunta al profesor de historia: “profesor,
pero, ;por qué no hablé del presidente electo? Usted es marxista, es comunista...”
Y el profesor preguntd “a ver, ;qué es el comunismo para vos? ;Y por qué deberia
hablar del presidente sila materia es otra?”’ jPero él no sabia nada! Entonces, es una
mutilacién de la juventud y de la infancia en aquello que es mds fundamental. Se
crea un sentimiento de odio, un sentimiento de eliminar, de no debatir, no aceptar
la pluralidad, que es sana. Se cred un odio al otro, al diferente. Y se comienza a
eliminar personas por el hecho de ser diferentes.

En las visperas de la eleccion presidencial de 2018, el clima en las calles estaba
complicadisimo. Al punto de un tipo acercarse a un gay y decirle “;tus dias estan
contados!”. O el caso de una muchacha que un dia estaba aqui en la universidad,
temblando, pues habia sido amenazada en la calle por su tipo de cabello y por el
color de su piel. Es impresionante, porque esto no se acabd. No se acabd inclusive
por autoridades recién electas. Vale la pena ver los dichos que estan en YouTube
del evento organizado por psicélogos y artistas: “jes necesario hablar sobre el
fascismo!”. En este debate, hice un pequefio analisis sobre este tema. Lo perverso
es que se estan formando actitudes neofascistas en la infancia y la juventud.

13 Disponible en <https://www.fflch.usp.br/1034>. Visitado el: 20 oct. 2018.
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iEso recuerda mucho el modelo de Hitler!

Esossonhuevos deserpiente. Mark Bray', historiadornorteamericano, escribié cinco
lecciones para los antifascistas. Creo inclusive que investiga en el area de educacidn.
El dijo que es necesario ver, en los signos menos evidentes, el fascismo. jNuestro
racismo que estd presente ya es un elemento estructural! Pero también el desprecio
y odio a los grupos LGBT, a los pobres y a las opciones politicas de comunistas,
socialistas o al pensamiento critico en general.

Tendriamos tres elementos que son muy fuertes en el fascismo: primero el racismo,
el segundo es la cuestion del machismo y la persecucién a la mujer, y el tercero es la
homofobia. Estos tres parece que se convirtieron en tres pilares para el fascismo.

Unelemento, quetambiénestabaenHitler,eraelodioalinmigrante. Comenzd porahi.
Podemos pensar, en el caso de Brasil, que esto se presenta en relacién al nordestino,
en relacién a los venezolanos y a los cubanos. La “expulsidon” o retiro forzoso de los
médicos cubanos y ahora la no-invitacion a los gobiernos de Venezuela y Cuba para
la asuncidn presidencial son signos preocupantes.

Si, estamos creando pilares para el fascismo. Profesor, y si el Proyecto de Ley fuera
aprobado, ¢cudl seria el papel del Supremo Tribunal Federal, considerando sus
recientes decisiones sobre la autonomia universitaria? ;Podemos entrar en un
proceso de judicializacidon de la vida educacional y de grandes discusiones en el
tribunal sobre esta forma de ver la educacién?

iSin duda! No creo que el Supremo pueda cometer estaindecenciay esa insensatez
en el caso de que un dia este proyecto sea aprobado. Ahora fue suspendido.
Inclusive por la prerrogativa, por el posicionamiento de Luis Roberto Barroso, no
lo creo. Pero, como escuchamos a Eduardo Villas Boas decir al periddico el Estado
de S3o Paulo que hubo una interferencia militar para que el Supremo Tribunal
Federal no concediese la libertad a Lula da Silva, pues seria el caos, todo es
posible. ;Y el presidente del Supremo “colocé” un militar general como asesor!
Este general serd, por lo que se informd, ministro de defensa. Pero fue substituido
por otro para estar junto al presidente del Supremo. También una tutela peligrosa
parala sociedad y para la institucién militar. Hay, en esto, una inversién del Estado
democratico de derecho.

Pero como dije arriba, también hay unareaccién fuerte de la sociedad. La editorial de
O Globo del domingo, por ejemplo, es sorprendente en este sentido, defendiendo el
pluralismo. Por eso, no creo que esto prospere indefinidamente. El Supremo se va a
pronunciar en breve, desde el punto de vista de la interpretacion de la Constitucion.
Evidentemente, en este caso, tendria que cambiar la Constitucién y decir que no
existe libertad de expresion en Brasil.

14 BRAY, Mark. Cinco li¢des para antifascistas. Disponible en <https://revistaserrote.com.br/2018/03/cinco-
licoes-de-historia-para-antifascistas-por-mark-bray>. Visitado el: 20 oct. 2018.
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De todos modos, me parece también que se estd creando una concientizacidn. Existe
un movimiento de la escuela democratica con una pagina web organizada por el
profesor de la Universidade Federal Fluminense Fernando Penna. Este profesor,
Felipe Queiroz y yo organizamos un libro: Educacién democrdtica: antidoto para la
Escuela sin Partido. La violencia del lado de alld despertd y encendié una sefial en
el lado de acd. La no aprobacidn del Proyecto de Ley que legalizaba la Escuela sin
Partido en la actual legislatura prueba el vigor de esa resistencia. Tenemos que
continuar y ampliar el trabajo con los alumnos y los padres y la sociedad. Aqui en la
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Brasil, hemos hecho eso. Mostrar
cuan peligroso es esto para la sociedad.

Profesor, nos dirigimos al final de |la entrevista, pero me gustaria presentar algunas
preguntas mas. Como estamos en la carrera de Pedagogia de la Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro, la UNIRIO, Brasil, todo el tiempo estamos
debatiendo ciertas cuestiones. ;Cédmo queda para usted la formacién del profesor?
O auln, ;cudl es el papel de los movimientos sociales en este proceso? Por fin, ¢cudles
trabajos e investigaciones indica, que ayuden y puedan contribuir para entender
este fendmeno?

Inclusive, cuando Andrea sefiala aqui la cuestién dentro de las carreras,
principalmente de la formacién de profesores, una cosa que me incomoda mucho
es que parece que la cuestidn de las subjetividades gané mas evidencia.

Esto estd asociado a aquello que habldbamos en relacién a como esa masa de
profesores que formamos — hoy, gran parte a distancia — percibe su formacién
y cdmo ésta los prepara para una lectura critica de la realidad. Los movimientos
sociales siempre tuvieron un importante papel en las luchas pro-derechos, pero en
el momento, me parece que hay una especie de parilisis que revela que todavia no
nos damos cuenta de la gravedad del momento que vivimos en relacién al retroceso
en todas las dreas que dicen respecto a derechos, y, por lo tanto, a la vida digna.
Entiendo que el gran desafio es el de buscar una agenda de tareas, luchas y formas
como pauta permanente. Una de esas es exactamente de cémo estd siendo liquidado
el espacio publico, el trabajador publico y el espacio publico, de tal forma que
todo aquello que es derecho universal, desaparece. El historiador Eric Hobsbawm
subraya que nila iglesia, ni las empresas, o ninguna organizaciéon no gubernamental
puede garantizar derechos universales. Solo el Estado puede hacer eso, aun si no
es este Estado, pues tenemos que democratizarlo mdas para que efectivamente
garantice esos derechos. Entonces, esa es una agenda de los movimientos sociales,
de las organizaciones docentes, de las instituciones cientificas y culturales por el
rescate del espacio publico, de los derechos universales y la garantia de satisfacer
las necesidades basicas.

Otro punto incide exactamente sobre aquello que es fundamental en la sociedad:
la libertad de pensamientos, contra cualquier forma de adoctrinamiento, sea
religioso u otro. Entonces, tendriamos que discutir lo que estd pasando en los
medios empresariales, la manipulacidon psicosocial, politica y cultural. En fin,
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tenemos que crear mecanismos, barreras y resistencia activa. La educacidn, la
salud, la cultura no pueden ser mercaderia, pues son derechos universales. Para
eso, entiendo, también, que en el plano politico hay un gran papel del campo
de izquierda brasilefio. El campo de izquierda tiene hoy que hacer una profunda
reflexidn sobre su diversidad. No vamos a querer unidad forzada, sino una unidad
bajo puntos que convergeny que son la mayoria. O sea, ;cudl es la pauta que une las
fuerzas democraticas, inclusive sialgunos grupos no pertenecen a laizquierda? Que
no sean socialistas, que no sean, en fin, marxistas. El punto en el que estamos tiene
que partir de esa unidad. Porque el campo conservador y de derecha construyd
esa unidad nacional en su diversidad. El Movimiento Todos por la Educacién y el
Escuela sin Partido son expresiones no solo de educacidn, sino de la educacidon
en la sociedad. Porque en ese punto es fundamental el control de las cabezas. Le
preguntaron al profesor Leandro Konder (in memoriam), cuando volvié del exilio,
cémo veia él la derecha brasilefia. El decia que la derecha brasilefia tiene una
profunda unidad, sustancial e inquebrantable, sea cientificista o no, sea agndstica
o religiosa. Tiene una unidad sustancial, profunda e inquebrantable para que el
pueblo no se organice y construya una democracia. Siempre recurro a eso en mis
charlas: ;cudl es nuestra unidad, profunda, sustancial e inquebrantable?

Enrelacidnaesaagenda, veo hoy algunos caminos. En el campo mas amplio, creo que
el Frente Brasil Popular tiene esa caracteristica, pues congrega, aproximadamente,
60 organizaciones politicas, sindicales, movimientos sociales, movimientos
populares, sindicatos etc. Los campos especificos tienen que confluir hacia una
fuerza que seria un arco democrdtico, seria un arco en defensa de la democracia,
de la esfera publica y de los derechos bdsicos, sociales y subjetivos. Percibo que
ese es el desafio y nuestro papel fundamental. ;Y por qué? Porque si el electo
fuese, digamos, Fernando Haddad, tendriamos otra agenda, que seria derogar
las contrarreformas. Esas que liquidan la esfera publica y al trabajador publico.
En este momento, tenemos que pensar que el dafio sea el menos. No veo, a corto
plazo, a no ser que los errores brutales que estdn siendo cometidos se amplien y
muestren a la sociedad que fue una eleccidn ganada con noticias falsas, calumnias y
negacion del debate publico. Pero ellos verdn que no todo es color de rosa, porque
las contradicciones son profundas, externas e internas y que ya estan siendo vistas.
Con las fuerza del Estado, violencia de las leyes y de las armas, puedes contener esas
contradicciones, pero no indefinidamente.

Y en nuestras instituciones, en lalinea que sefialé antes, tenemos que organizar un
curriculo que viabilice la formacién de generaciones de profesores que tengan
el dominio para entender, en la expresién de Antonio Gramsci, cdmo funciona la
sociedad de las cosas (mundo fisico, bioldgico, etc.), pero también cdmo funciona
la sociedad de los seres humanos. En este particular, el estudio de la sociologia,
economia, psicologia, filosofia, literatura, arte etc., son imprescindibles. El
capitalismo esta destruyendo las dos bases de la vida: la naturaleza y el trabajo.
Si, es un didlogo muchas veces dificil, porque la academia también formd iglesias
que casi no se hablan. Entonces es esta cuestién de aislar la subjetividad de la
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objetividad. Hay untexto que me gustamucho, de Karel Kosik', enel que dice: ;cémo
se constituye el ser social? El ser social se constituye primero, necesariamente,
produciendo su existencia para el trabajo. Es por el trabajo que el ser humano
produce los bienes y produce las instituciones. Y es en estas relaciones sociales
de producir su subsistencia y las instituciones, dependiendo de las relaciones
sociales, que estads puesto ahi, si son esclavistas, si son capitalistas, etc., vas
construyendo la subjetividad. Entonces, él va a decir que no tienen sentido los
sujetos sin las cosas, pero tampoco tienen sentido las cosas sin el sujeto. ;Entonces
qué es la realidad humana? ;Es la unidad de lo objetivo con lo subjetivo! Percibo
que este es el gran problema de determinadas posturas llamadas posmodernas,
o del posmodernismo. Para mi, la linea para profundizar esto esta dada por
Fredric Jameson, cuando indica que el problema no es condenar o celebrar el
posmodernismo, sino de entender el porqué de su surgimiento y lo que significa
politica, social, econdmica y culturalmente.

Entiendo que lo que se presenta hoy en la sociedad brasilefia tiene que colocarnos
no en nocaut, paralizados, sino en una profunda reflexién en el campo académico,
en el campo politico, en el campo de nuestras creencias, etc. Y no abandonar el
horizonte de aquello que es fundamental: luchar para que se construyan relaciones
sociales donde haya efectivamente oportunidades para que las personas desarrolles
sus capacidades y darles el derecho al conocimiento histéricamente producido, a
la cultura, al arte, al ocio. Hoy, la ciencia podria liberar al ser humano para trabajar
cinco o seis horas como maximo, por dia, para tener tiempo de cultivar lo humano.
Esa es la gran lucha hoy, entre la forma que el capitalismo asume destruyendo, o
dar un salto mas alla del capitalismo, se llame “sociedad del bien comun”, “sociedad
del sol”, o “sociedad del bien vivir”, como otros dicen. Es que el capitalismo no
tiene nada mas para ofrecer. Solo estd destruyendo derechos y ala naturaleza. Y las
fuerzassobrelas que ustedes estabanllamando laatencidn, que estanavanzando en
el mundo y en Brasil, actualmente, son las que profundizan el caracter destructivo
del capitalismo. Los seres humanos no fueron creados para eso, como recuerda
el historiador Erick Hobsbawm. No pueden ser sacrificados. Esta es la consciencia
que tenemos que crear. Todo lo contrario al ideario del odio, de la eliminacién de
los que asi piensan, protagonizado por los defensores del movimiento Escuela sin
Partido. Nuestra lucha es otra, no es del odio ni de la eliminacién del otro, sino de
la lucha por la justicia.

Profesor, jmuchas gracias!
Nos quedariamos aqui conversando muchas horas.

iDe nada!

15 KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.
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En esta entrevista se aborda el Proyecto de Ley “Escuela sin Partido” en cuanto a diversos
aspectos, por ejemplo, se analizan los efectos de la lamada pedagogia del miedo. Lareflexidn se
desdobla en discusiones sobre la corrosidn que la educacidn, los partidos, la sociedad y el pueblo
brasilefo han sufrido ante las embestidas neoliberales y el avance del ultraconservadurismo en
el Brasil contempordneo. La exploracidn tan pertinente de este tema no huye de la complejidad
de las encrucijadas ético-morales y tedricas que en ocasiones paralizan y en otras revitalizan a
los educadores en este contexto. Asi, la entrevista presenta contundentes reflexiones sobre la
propagacion del discurso de odio entre nifios y adolescentes en la escuela, la creciente reduccion
de la educacidn ante los intereses del mercado privado y el fundamentalismo religioso.

escuela sin partido, control ideoldgico, educacién democratica.

FECHA DE RECEPCION: 21/11/18

FECHA DE ACEPTACION: 22/12/18

Andréa Martello

Doctora en Teoria Psicoanalitica por la Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Brasil. Profesora Adjunta
del Departamento de Fundamentos de la Educacidn, en la
Escola de Educagdo de la Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO), Brasil. Realiza investigacidn y
proyectos de extensién en el drea de infancia, juventud y
formacidn de profesores.

E-mail: deamartello@gmail.com

Jane Santos da Silva

Bachiller y licenciada en Historia y en Ciencias Sociales.
Magister en Politica Social y Trabajo y doctora en Servicio
Social. Actualmente es docente de la Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Brasil, en el
Departamento de Fundamentos da Educacdo de la Escola
de Educacdo. Su investigacion se concentra en el drea de
historia de las politicas educacionales.

E-mail: jane64santos@gmail.com

Gaudéncio Frigotto

Graduado e Bachiller en Filosofia y graduado en Pedagogia
por la UNIUI, Brasil, magister en Administracion de
Sistemas Educacionales por la Fundagdo Getulio Vargas
do Rio de Janeiro, Brasil, y doctor en Educacidn: Historia,
Politica, Sociedad, por la Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo, Brasil. Profesor asociado en la Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Brasil y profesor
Titular (retirado) en Economia Politica de la Educacion de
la Universidade Federal Fluminense (UFF), Brasil.

E-mail: gfrigotto@globo.com

deSidadeS . ndmero 21. aflo 6 . oct-dic 2018 ESPACIO ABIERTO



INFORMACIONES BIBLIOGRAFICAS

Ser nifio y nina en el Chile de hoy:
la perspectiva de sus protagonistas
acerca de la infancia, la adultez y las
relaciones entre padres e hijos, de
Paulina Chavez Ibarra y Ana Vergara
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La perspectiva de
los ninos sobre la
infancia en Chile

El libro se inscribe en el campo de estudios
sociales sobrelainfanciacomo punto de partida
para el didlogo sobre lainfancia en Chile a partir
de la perspectiva de los nifios. Considerar la
infancia como construccién social y los nifios
como actores sociales, requiere revisar las
transformaciones histdricas, culturales vy
sociales sobre el papel de los nifios en el
interior de las familias y de las instituciones,
considerando las relaciones de poder y control
como elementos a ser analizados.

Segun apuntan las autoras, el campo de
estudios sociales de la infancia establecid,
al final de la década de 1980, nuevas formas
de realizarse las investigaciones cientificas
sobre los nifios y la infancia, instituyendo un

1M deSidade . nimero 21. afio 6 - oct-dic 2018



“nuevo” paradigma'. Ese abordaje resalta el derecho de estudiar estas tematicas con los
propios nifios, considerando sus puntos de vista y buscando avanzar en metodologias
para escucharlos a través de sus diversos lenguajes, trayendo visibilidad y valorizando
sus voces en el medio cientifico y social.

Este movimiento en busca de la comprensién del papel de los nifios y de la infancia en
el mundo contemporaneo se inicia con las producciones europeas y norteamericanas,
que han influenciado significativamente la realizacién de investigaciones cientificas en
los paises suramericanos, los que vienen estructurando caminos para las producciones
y teorizaciones de la infancia en el hemisferio sur (Voltarelli, 2017).

Segln Moss (Moss, 2011, p. 4), €s necesario prestar mas atencién a las construcciones
de la infancia y localizar los estudios y los andlisis de las sociedades en que viven los
nifios para comprender lo que significa vivir la infancia en cada una de ellas. En otras
palabras, el autor afirma que “precisamos explorar la relacidn entre la infancia y el
espacio histdrico y contextual que vive cada nifo” (p.4)

La gran diversidad de América Latina, con sus diversos paises y diversas historias,
estd sumida en una variedad de contextos en que se mezclan lenguas, trayectorias
politicas, econdmicas, sociales y composiciones étnicas que afectan la vida de los
nifios. Esta caracteristica, ciertamente, ha exigido un esfuerzo de los investigadores
que enfocan a los nifios como agentes sociales y como productores de cultura,
considerando la comprensién de estos conceptos dentro de una compleja y diversa
realidad sociocultural.

Es en esta perspectiva que se inscribe la obra “Ser nifio en Chile hoy”, de las autoras
Ibarray Vergara del Solar, en la cual retratan las transformaciones de la pos-dictadura
y la legitimidad del pos-neoliberalismo en Chile como influencias significativas para el
sistema educativo, lo que se refleja en la hiper-escolarizacién y productivizacién del
tiempo de la infancia, enclaustrando a los nifios e invisibilizdndolos cada vez mas.

Las autoras sefialan que la visién de incompletitud relacionada a los nifios, reforzé
los comportamientos paternalistas y proteccionistas por parte de los adultos, lo que
hace mas dificil que sea legitimada la participacién de los nifios en los diversos ambitos
sociales en que estan inmersos. Mientras, la investigacion realizada con nifios y nifias de
Chile demostrd, a partir de sus discursos sociales, elementos que superan la percepcidn
histéricamente construida sobre la incapacidad y fragilidad de los nifios.

1 El nuevo paradigma para los estudios sociales de la infancia fue propuesto por James y Prout, en
1990, y propone que: 1. La infancia es una construccién social. 2. La infancia es variable y no puede ser
enteramente separada de otras variables como la clase social, el sexo o la pertenencia étnica. 3. Las
relaciones sociales de los nifios y sus culturas deben ser estudiadas en si. 4. Los nifios son y deben ser
estudiados como actores en la construccidn de su vida social y de la vida de aquellos que les rodean. 5.
Los métodos etnograficos son particularmente Utiles para el estudio de la infancia. 6. La infancia es un
fendmeno en el cual se expresa la dupla hermenéutica de las ciencias sociales evidenciada por Giddens,
0 sea, proclamar un nuevo paradigma en el estudio socioldgico de la infancia y comprometerse con un
proceso de reconstruccion del nifio y de la sociedad (p. 8-9).
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El libro expone las transformaciones mas significativas que han venido aconteciendo en
Chile en relacidn a la infancia, profundiza la discusion sobre la investigacién del discurso
delos nifios y presenta resultados sobre las relaciones generacionales (padres y hijos(as)),
asi como los espacios que modifican e interfieren en la experiencia de la infancia.

Al estudiar la manera como los nifios de diferentes clases sociales estan comprendiendo
la infancia, las autoras sefialan cdmo las desigualdades econdmicas de la sociedad
chilena impactan la vida cotidiana de las diferentes generaciones. En otras palabras, al
comprender la infancia como categoria generacional en la estructura social, al lado de
la adultez o la vejez, Ibarray Vergara del Solar reflexionan sobre cémo el neoliberalismo
atraviesa a las generaciones y se instaura en los discursos de los nifios.

El estudio asume un enfoque relacional al considerar que las relaciones entre adultos y
nifios se desarrollan tanto en sus dimensiones macro como microsociales. Se destaca
que la investigacion fue hecha con nifios de diversos estratos econémicos (medio alto,
medio y bajo) en una etapa etaria entre diez y once anos, entre el periodo de 2010 a
2014, y fueron seleccionados a partir de escuelas mixtas y laicas de tres barrios distintos
en la ciudad de Santiago, Chile.

El proceso metodoldgico comprendié en un primer momento, entrevistas
grupales de cardcter no directivo y, posteriormente, fueron realizadas entrevistas
semiestructuradas, con el fin de esclarecer algunos significados de las conversaciones
de los nifios y profundizar en la comprensidn de los contextos de uso de los términos
empleados por ellos. En la segunda etapa, los nifios fueron subdivididos por género,
para que pudiesen ser analizadas posibles diferencias entre los discursos de las nifias
y de los nifios. Los datos fueron interpretados a partir del analisis critico del discurso
para que pudiesen ser comprendidas las relaciones intergeneracionales y la percepcion
sobre lainfancia y la adultez en la perspectiva de los nifios.

Como parte de una reflexién sobre la eleccién metodoldgica, las autoras apuntan que
esta ha sido fruto de estudios sobre el campo de los estudios sociales de la infancia,
0 “los nuevos estudios sociales de la infancia’?, campo en el cual se han investigado
modos para producir conocimiento a partir de la perspectiva de los nifios, considerando
sus especificidades y singularidades. Sobre este aspecto, las autoras destacan la
importancia de considerar las diversas estrategias participantes en la investigacion
cientifica, las dificultades para la realizacidn de la investigacidn, el ejercicio de salir del
paradigma adultocéntrico, que siempre desconsiderd a los nifios como interlocutores
vélidos (Vergara et al., 2015), y la busqueda de la participacién de los nifios también en
la organizacién y produccién de los conocimientos.

2 Término utilizado por las autoras para referirse al campo de los estudios sociales de la infancia. Este
campo es considerado interdisciplinar, se inicié con las contribuciones de la sociologia de la infancia, la cual
inaugurd un nuevo paradigma en los estudios de los nifios y de la infancia, y demandd la articulacién de un
campo mayor de disciplinas, no solo de la sociologfa, sino también de otras disciplinas dedicadas al estudio
de la infancia, como la antropologia de la infancia, la psicologia critica, la educacidn, la geografia de la
infancia, la historia de la infancia, entre otras. El campo también es conocido por “Estudios de la Infancia”,
“Estudios sociales de lainfancia” y Childhood Studies.
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Asi, una de las grandes contribuciones del libro se refiere a la investigacién de los
discursos de los nifios, lo que implica cuestionar “los modos como ellos articulan Ia
posicidon de sujeto nifio, pero también, cdmo ellos vinculan esas posiciones con otras
personas”. En palabras de las autoras, las reflexiones estuvieron encaminadas, por un
lado, a “explorar formas de investigacién no directivas, flexibles y abiertas, con el fin
de restringir lo menos posible el espacio de expresién y los universos de significacién
de los nifios” y, por otro, a “pensar en la posicién del investigador como un aprendiz
del mundo de la infancia, posibilitando la apertura a la competencia moral, social y
lingliistica de los nifios” (Ibarra; Vergara-del Solar, 2017, p. 33-34) con la intencién de
ampliar espacios y herramientas para que los nifios se expresen.

Cabe resaltar que el aspecto ético en la investigaciéon con los nifios fue respetado, y
las investigadoras trabajaron sélo con los que estaban interesados en participar de la
investigacidn, asi como solicitaronlaautorizaciéon delos padres y/o adultosresponsables.

El proceso de analisis de los datos implicé la transcripcidon del discurso literal de los
nifios en dos fases: preliminar y final. La primera fase indagd sobre cémo los nifios
comprendian la infancia como nocidn abstracta; los nifios como sujetos concretos; la
adultez como nocidn abstracta; los adultos como sujetos concretos y las relaciones entre
adultos y nifios. La segunda fase consistid en analizar el material de forma integrada,
localizando los aspectos comunes y divergentes en los discursos de los nifios. También
se consideraron las categorias de clase social y género atravesando los aspectos
investigados y vinculdndolos a la discusidn tedrica sobre la construccidn de la infancia.

La perspectiva tedrica estuvo referida al reconocimiento y la valorizacién social de la
infancia a partir de la legitimacién de la participacién y de la competencia de los nifios,
considerando las particularidades de los contextos latinoamericanos y las trayectorias
de los nifos de estratos socioecondmicos diversos. A través de esta perspectiva se
destaca codmo las transiciones politicas influyeron en la comprensién del papel de los
nifios en la sociedad, los cudles transitaron por ser concebidos segin el enfoque estatal
juridico tutelar de “situaciénirregular”, luego segin el enfoque de la proteccidnintegral
y actualmente son comprendidos como sujetos de derecho.

Esa reorientacidon politica, que estd siempre en transformacién, junto con las
modificaciones en la legislacién sobre la infancia en América Latina, trajo como
resultado reformas educacionales e iniciativas para considerar la “visibilidad de los
ninos en los espacios publicos y privados” (Mieles; Acosta, 2012, p. 215). Mientras,
las autoras llaman la atencidn sobre el hecho de que las practicas institucionales
relacionadas con la promociéon de la participacién alin permanecen vinculadas a
un punto de vista adultocéntrico y a las relaciones de poder establecidas entre las
generaciones, lo que se configura como impedimento para el tratamiento igualitario
entre los nifios y los adolescentes.

Ademads de eso, existen dos factores relacionados con la infancia en Chile que deben
ser considerados, el primero esta referido a la escolarizacién de la infancia, que ha sido
una tendencia frecuente en el pais, por medio del aumento de jornadas escolares y
deberes enviados para la casa, y que, “acompanada de la creciente privatizacion de
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la vida cotidiana, ha reducido los tiempos de ocio y transformado sustancialmente los
espacios de jugar, principalmente en las grandes ciudades” (Ibarra; Vergara-del Solar,
2017, p. 23). El segundo se refiere a las transformaciones en la relacién entre padres e
hijos como un espacio que forma parte de la infancia contempordneay que muestra las
tensiones, concepciones y practicas en la organizacién familiar. Por parte de los nifios
hay que tomar en cuenta el cuestionamiento de los “principios de legitimidad de la
autoridad adulta” (Gallo, 2010), asi como las diferencias en la relacién al considerarse el
factor género.

Entre las pistas que el libro ofrece para comprender la perspectiva de los nifios sobre
la infancia, estdn aspectos como: a) el valor del juego como experiencia de libertad
y felicidad; b) la infancia como momento intemporal; ¢) la escuela como trabajo en
oposicion al juego y como pérdida de la condicién infantil; d) la infancia como dolor o
como memoria del dolor.

Las autoras también retratan cdmo la (re)configuracién familiar chilena ha cambiado las
relacionesintergeneracionales, unavez quela diversificacion, las formas de organizacion
familiar, el divorcio, las dificultades econdmicas y las jornadas de trabajo se conforman
como elementos que modifican el tiempo, los espacios y los roles de nifios y adultos.
Estos elementos han demandado una autoridad relacional mas democratica, basada en
la autonomia y la interdependencia entre los miembros de la familia.

Los niflos configuran sus discursos en un “marco de fuerzas estructurales (politicas,
econdémicas y juridicas) determinado, a partir de imperativos culturales y morales
respecto a la infancia y la paternidad” (Ibarra; Vergara-del Solar, 2017, p. 136).

Lapercepcidndelosnifiossobrelaadultezapuntahaciafactores como:las desigualdades
de género en la distribucidn de tareas domésticas; las relaciones jerarquicas vy
autoritarias; el peso de la responsabilidad financiera; la percepcién y valorizacién de
acciones como cuidado y educacidn; vy, la sobrecarga de trabajo de las madres, temas
que son profundizados en la discusién del libro. De estos factores, también se derivan
indicativos sobre la condicién adulta, y las autoras informan sobre este modo de percibir
la adultez en la siguiente frase: “la adultez implica, sobre todo, coercidn, subordinacién
y sobrecarga (...) y con el paso del tiempo se es menos libre y feliz. En este sentido
crecer es un retroceso” (p. 79).

De esta forma, se percibe que los discursos de los nifios abordan perspectivas negativas
delaescuela, del trabajo asalariado, del trabajo doméstico y de cuidado a partir delo que
vivencian y observan en las experiencias cotidianas con sus familias. Como resaltan las
autoras, estas formas de concebir la infancia y la adultez deben ser entendidas a partir
de los procesos neoliberales en auge en la sociedad chilena, que terminan impactando
cotidianamente la vida de los nifios.

Considerar nifios y nifias como agentes sociales, protagonistas de sus vidas, exige
releer las concepciones sobre nifios e infancia, asi como la comprensién sobre las
relaciones generacionales, ejercicio tedrico-metodolégico que la obra se propuso
realizar. Conforme indican las autoras, el desafio estd en la construccion de contextos
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institucionales que no prioricen la autoridad y el poder vertical de los adultos sobre los
nifos, sino que desarrolle un trabajo de escucha, negociaciones, a fin de comprender la
interdependencia en las relaciones entre generaciones.

La obra esunainvitacidén para que repensemos esos aspectos, mas allad de colocarse como
un estudio pionero en el pais, a partir de un punto de vista politico, reflexivo, a favor de
las transformaciones sociales que consideren a los nifilos como sujetos de derechos.
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Educacién y transformacion social
en/de Haiti a la luz (de la pedagogia
obrera) de Frantz Fanon, de Renel
Prospere e Arnaldo Nogaro

RESENA POR

Alfredo Guillermo Martin

Educacidn anti-colonial y pedagogia desde
los movimientos sociales. Una propuesta
transdisciplinar, transcultural y politica
desde la primera revolucion antiesclavista

latinoamericana

EDUCACION Y
TRANSFORMACION
SOCIAL EN/DE
HAITI A LA LUZ
(DE LA PEDAGOGIA
OBRERA) DE
FRANTZ FANON

RENEL PROSPERE
ARNALDO NOGARO

I;Cémo se relacionan la educacién y los movimientos
sociales anti-coloniales? ;Cudles vinculaciones se pueden
pensary, sobre todo, hacer entre la cultura, la pedagogia
y la historia latinoamericana? ¢Existen puentes entre
los pensamientos y las obras de estos dos gigantes sin
fronteras: Frantz Fanon y Paulo Freire? En este libro
escrito a dos manos y muchas voces (Senghor, Cabral...),
encontramos pistas concretas de trabajo, herramientas
conceptuales, desafios éticos, horizontes abiertos que
permiten construir nuevas perspectivas epistemoldgicas
y politicas.

Desde el comienzo se reclama para el negro colonizado
(y todos estamos encarnados en ese devenir...) otro
estatuto: el de ser SUJETO antropoldgico. Grito haitiano
proclamado desde 1804, cuando los esclavos negros
combatieron por su libertad y, derrotando al ejército
bonapartista, proclamaron la primera victoria anti-
colonial de nuestra América.
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Ese grito negro antillano tiene un eco insospechado en ese otro negro martiniqués y
psiquiatra, que luchd y denuncio y analizd muy profundamente el colonialismo francés en
Argelia. Y el eco sigue y sigue y llega al corazén de otro negro actual, haitiano y educador
ambiental, que co-escribe esta obra junto con un brasilero y educador solidario.

Es un grito ensordecedor que nos dice, en estas paginas, que la pedagogia puede y
tiene que ir mucho mas alla de las técnicas y los curriculos, que necesita arraigarse en
los combates de una nueva sociedad, justa y solidaria, inspirarse en los movimientos
sociales, alimentarse de responsabilidad y respeto a las alteridades, superar para
siempre la colonialidad del otro. Son gritos que nos vienen desde el fondo de nuestra
historia africana, de nuestro comun origen humano en nuestra Madre Africa.

Tanta es nuestra sordera instituida por la educacién bancaria denunciada por Paulo
Freire, por los colonialismos de ayer y de hoy (Malvinas...) que nuestras raices y rizomas
continentales tienen que gritar, sangrar, estallar, para ser oidos. Si Fanon es todavia
poco conocido en nuestra pobre América aun colonizada, ésta es una oportunidad
para conocerlo y reconocerlo; Fanon estudia psiquiatria y se especializa en Psicoterapia
Institucional como alumno de Tosquelles en Francia, en los afios de posguerra, siendo
nombrado director del hospital psiquidtrico en Blida; alli contindia sus analisis de la
conciencia colonizada que habfa comenzado em su tesis, inventando nuevos dispositivos
de cura que incluian las dimensiones socio-culturales. Analiza a los resistentes, victimas
de tortura, y también algunos torturadores.

Una faceta desconocida de Fanon es la de autor de piezas de teatro, asi como de
escritos clinicos y politicos de relieve (recientemente publicados en francés’). Si sus
profundos analisis de la conciencia del colonizado que suefia con volverse perseguidor
(pero no nuevo colonizador), de las grandezas y debilidades del espontaneismo o la
problematica de la conciencia nacional son cada dia mas validos; si los aportes de Paulo
Freire a la pedagogia del oprimido y sus propuestas metodoldgicas para resolver el
analfabetismo son cada vez mas empleadas e imprescindibles tanto en América latina
cuanto en Africa, entonces un estudio como el presente es una valiosa contribucién
transdisciplinar que puede ayudarnos a mejor comprender las relaciones entre miseria e
inhibicién cultural, entre la escuela como lugar de resistencia y las luchas intimas en esos
campos de batalla que la psicologia de la liberacidn, junto con las historias escondidas
de los pueblos ayudan a revelar.

iCudn poco sabemos de Haiti, su historia y su cultura, su gente y sus suefios... y cuanto
tenemos que aprender de ese pueblo hermano y maestro, de sus luchas, de sus tragedias,
de sus seculares resistencias! Aqui encontraremos algunos hechos importantes en los
cuales inspirarnos. Desde la gesta revolucionaria hasta la deuda re-colonial externa
eterna, impuesta por Francia como un primer bloqueo a la expansidon de esa primera
revolucidn por el resto de América, desde la catdstrofe del terremoto de 2010, con sus

1 FANON, F. Ecrits sur Paliénation et la liberté. Textes reunis, introduits et présentés par Jean Khalfa et
Robert Young. Paris: La Découverte, 2015.
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secuelas de militarizacién permanente del pais y un desvio institucionalizado del 80% de
la ayuda externa hacia las ONG, hasta la problematica educativa en todos sus niveles:
analfabetismo crénico, desercidon escolar, falta de profesores en todos los niveles, baja
formacion del plantel docente, presupuesto exiguo etc. que compartimos en muchos
otros paises de ambos continentes.

Haiti como un espejo en el cual podemos reconocernos...su cultura ;esta al servicio de
quién? ;De qué? En ese pequefio pais crece la corrupcidn delas clases politicas, sometidas
a décadas de sangrientas dictaduras y falsas democracias, situacidn sintetizada en su
dictado popular: “la Constitucidon es de papel, las bayonetas son de acero”, que nos
recuerdan los autores.

¢Cémo resolver ese dilema? En primer lugar, también recordando que ese, como todos
los dilemas, es falso: siempre hay otras posibilidades escondidas, otras vias a inventar.
Si recordamos aquel juego infantil al que todos/as hemos jugado alguna vez, tal vez
podamos encontrarunasalida. Papel, piedra, tijera...si! Lo que puede enfrentary quebrar
la bayoneta es la piedra, una dura y ancestral piedra hecha de esa resistencia mineral
de los pueblos colonizados, de todos(as) los(as) negros e indios cimarrones, obreros(as)
y campesinos(as), que entre favelas y quilombos, huelgas y reivindicaciones sociales,
hacen crecer la inconformidad cultural que nos lleva a las tentativas de descolonizacién
educativa, a las resistencias de todos(as) pese a todo.

Esa piedra continental y multicolor solo podra ser envuelta con el papel de una
educacidn liberadora, irrigada por pedagogias alternativas que le dard las palabras
para decir y gritar, los conceptos para pensar por si misma, la organizacién auténoma
necesaria para construir mas alld del espontaneismo, los caudillismos populistas, las
pseudovanguardias pseudoesclarecidas, los mesianismos alienantes de los cuales
desconfiaba, con razén, Fanon.

A los que creen que la cultura es mas débil que las bayonetas, preguntamos cuantos
Francos seran necesarios para enfrentar el pincel inmortal del Guernica de Picasso...y
todas las fuerzas del Arte estan siempre presentes irrigando con su sangre nueva las
venas abiertas que supo gritar Eduardo Galeano. Nunca olvidar que fue y es el sudor de
los negros lo que construyd la riqueza del primer mundo, martillaba Fanon; nadie libera
a nadie, nadie se libera solo, sélo podemos liberarnos entre todos, remartillaba Freire
en su siempre presente llamado a la creacién de los Circulos Culturales.

Nuestro querido pedagogo brasilefio enfatizaba: tenemos que aprender a leer el
mundo, no sélo las letras del alfabeto. Esa es la base, la perspectiva, de toda educacidn
liberadora de las opresiones. Resuenan en estas paginas estos golpes de conciencia
y lucidez, para recordarnos (repasar por el corazén) que los movimientos sociales -
muchas veces por fuera de los partidismos politicos- fueron, en Argelia, en Haiti, en
tantos otros lugares, los artesanos educativos del anticolonialismo que sacudid los
aparatos estatales y derrumbd dictaduras.

(De quién aprender qué? ;Qué necesitamos saber y para qué, para quiénes? Estas y
otras cuestiones son tratadas en este libro, en el cual no encontraremos recetas, sino
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sefiales, huellas; como decia el gran poeta y resistente contra el nazismo René Char:
“solo los signos nos hacen sofar”.

Ya fueron puestos en practica diversos dispositivos pedagdgicos con una inspiracion
alternativa: Freinet y la Educacién Nueva, con sus alumnos creando y publicando sus
propios libros de lectura en la sala de clase de su escuela rural, con su propia imprenta;
Raymond Fonvieille creando la Pedagogia Institucional autogestionaria con alumnos de
clases populares en la periferia parisina, organizando la vida cotidiana de la clase, las
actividades de cada materia, las auto-evaluaciones, las salidas de campo etc., sin olvidar
las experiencias de la guerra de Espana que inspiraran la escuela de Félix Carrasquer en
los campos de Aragén y también a Francesc Tosquelles en el campo de la salud mental.

Nada de cabezas vacias a ser llenadas con contenidos hechos desde afuera y desde
arriba, con la mirada aislada y el espiritu de competicién ascendente; bien al contrario,
el envolvimiento comunitario y sus movimientos histdricos, sus necesidades sociales y
su creatividad cultural, es el fuego que enciende los aprendizajes cotidianos, desde una
horizontalidad constructiva permanente y con una mirada virgen de manipulaciones.

Crear otras pedagogias desde esos movimientos, con una mirada gravida de equidad,
de solidaridad participativa, activa y consciente de la comunidad educativa, es no sdlo
posible sinoindispensable. Este libro es unladrillo sélido en ese edificio que construimos
codo a codo.
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INFORMACIONES BIBLIOGRAFICAS
Relevamiento bibliografico

En esta seccidn, presentamos el relevamiento bibliografico de los libros publicados en
Latinoamérica, en portugués y espafiol, en las areas de Ciencias Humanas y Sociales sobre
infancia y juventud. Se presentan las obras publicadas entre Septiembre y Diciembre de 2018
cuyas informaciones se han podido obtener en los sitios web de sus respectivas editoriales.

1 A Influéncia Psicoldégica na Participacao e no Desempenho de Criangas no Esporte (ISBN 978-
85-99738-73-3)
Autor: Daniel Andrade Geraldi
Editora: Metodista, Sdo Bernardo do Campo, 120 paginas.

2 Adole-Ser. Transiciones en desarrollo (ISBN 978-952-982-549-7)
Autor: Daniel Duek
Editora: Lugar Editorial, Buenos Aires, 142 péaginas.

3 Analisis a nivel internacional del derecho de participacidn de nifios, nifias y adolescentes en los
procedimientos de familia cldusula estandar: edad y capacidad, obstaculos para su participacion
(ISBN 9788491778196)

Autora: Esther Susin Carrasco
Editora: Marcial Pons, Buenos Aires, 140 paginas.

4 De la escuela al trabajo y del trabajo a la escuela. Una economia simbélica de la vida escolar,
barrial y laboral de jévenes de clases populares (ISBN 978-987-538-589-4)
Autor: Gonzalo Assusa
Editora: Noveduc, Buenos Aires, 176 paginas.

5 Derecho a la educacion y pedagogias. Aportes para un pensamiento pedagégico del siglo XXI
(ISBN 978-987-3805-30-1)
Autoras: Alejandra Birgin, Florencia Finnegan, Rafael Gagliano, Marcelo Krichesky, Graciela
Misirlis y Myriam Southwell
Editora: UNIPE: Editorial Universitario, Buenos Aires, 104 paginas.

6 Derechos y politicas en infancias y juventudes. Diversidades, practicas y perspectivas (ISBN
978-958-8045-83-2)
Organizadores: Pablo A. Vommaro, Alejandra Barcala y Lucia Rangel
Editora: CLACSO, Buenos Aires, 263 paginas.

7 Educacion Inclusiva. Teorias y practicas de ensefanza en las escuelas primarias (ISBN 978-950-
892-562-6)
Autor: José Maria Tomé
Editora: Lugar Editorial, Buenos Aires, 174 paginas.
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Educacién sexual integral. una oportunidad para la ternura reflexiones y propuestas para
abordar en las salas de nivel inicial y compartir con las familias (ISBN 978-987-538-594-8)
Autora: Liliana Maltz

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 128 paginas.

En carne viva. Abuso sexual infanto-juvenil (ISBN 9789874025210)
Autora: Susana Toporosi
Editora: Topia, Buenos Aires, 208 paginas.

Ensefnando, afirmando y reconociendo a jévenes trans *+ y de genero creativo (ISBN 978-956-
357-136-3)

Autora: SJ Miller

Editora: Universidad Umberto Hurtado, Santiago, 406 paginas.

Enséfale a pensar diferente. Guia de la educacién alternativa (ISBN 978-84-15943-61-7)
Autoras: Maria Del Carmen Cardoso Parra y Maria Garcia-Torralba Iglesias
Editora: Toro Mitico, Cérdoba, 144 paginas.

Experiencias y proyectos didacticos en nuevos escenarios. Concepciones y practicas educativas
en el nivel inicial y en la formacién docente (ISBN 978-987-538-584-9)

Organizadoras: Silvia N. Itkin y Gabriela Ortega

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 192 paginas.

Fenomenologia y psicologia del desarrollo: la busqueda de una articulacién (ISBN
9789587833287)

Autores: Daniel Chaves Pefa y Jaime Ydnez-Canal

Editora: Editorial de la Universidad Nacional de Colombia, Bogotd, 238 pdaginas.

Humor y teoria de la mente en nifios menores de cinco afios (ISBN 978-958-760-109-1)
Autora: Jacqueline Benavides Delgado
Editora: Editorial de la Universidad Cooperativa de Colombia, Medelin.

Ideas Para La Universidad (ISBN 978-956-357-164-6)
Autores: Jorge Costadoat SJ y Juan Manuel Garrido
Editora: Editorial de la Universidad Umberto Hurtado, Santiago, 174 paginas.

Infancias y adolescencias patologizadas. La clinica psicoanalitica frente al arrasamiento de la
subjetividade (ISBN 978-987-538-592-4)

Autora: Beatriz Janin

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 244 paginas.

La inolvidable edad. Jévenes en la Costa Rica del siglo XX (ISBN 978-9977-65-489-8)
Editores: Ivan Molina Jiménez y David Diaz Arias.
Editora: Editorial de la Universidad Nacional, Heredia, 236 paginas.
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y mercado (ISBN 978-987-691-670-7)

Autora: Zulema Noli

Editora: Biblos, Buenos Aires, 152 paginas.

LasTICenlaescuelasecundariabonaerense. Usos yrepresentaciones enlaactividad pedagégica
(ISBN 978-987-3805-26-4)

Organizadora: Alejandra Birgin

Editora: UNIPE Editorial Universitaria, Buenos Aires, 164 paginas.
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Autor: Malin Hellmér
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Los nifios vulnerables. Una perspectiva critica (ISBN 9788497848169)
Autores: Miguel Angel y Olivo Pérez
Editora: Marcial Pons, Buenos Aires, 217 paginas.

Millennials en América Latina y el Caribe: ;Trabajar o estudiar? (ISBN 978-1-59782-338-8)
Organizadores: Rafael Novella, Andrea Repetto, Carolina Robino y Graciana Rucci
Editora: Banco Interamericano de Desarrollo, 490 paginas.

Nifas, nifos y jovenes en dis-capacidad habitando el mundo comin: derecho a ser con las
acciones de jugar (9789587834512)

Autoras: Dora Inés Munévar y Margarita Maria Fernanda Sierra Gil

Editora: Editorial de la Universidad Nacional de Colombia, Bogot3, 144 paginas.

Nifios desconectados. Como pueden crecer nuestros hijos sanos y felices en la era digital? (ISBN
978-84-414-3843-9)

Autora: Elizbeth Kilbey

Editora: EDAF, Buenos Aires, 256 paginas.

Nos trajeron miedo. Los rostros del dafo: valoracién, dimensiones, tipologias y actores del
dafio. Adolescentes y jovenes en territorios de conflito (ISBN 978-99967-776-6-0

Organizador: Rodolfo J. Elias Acosta

Editora: Serpaj, Asuncidn, 127 paginas.

26 Nuevos espacios alfabetizadores. Encuentros con el arte y los medios audiovisuales (ISBN
978-987-538-571-9)

Organizadora: Liliana Waidler

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 184 paginas.

Procesos y actores: claves para el asesoramiento psicoeducativo. Temas en Psicologia
Educacional. Contribuciones para la formacién de especialidad (ISBN 978-987-538-585-6)
Organizador: Francisco Leal Soto

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 328 paginas.
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28 Psicélogos en la escuela. El replanteo de un rol confuso. Temas en Psicologia Educacional.
Contribuciones para la formacion de especialidad (ISBN 978-987-538-586-3)
Autor: Francisco Leal Soto
Editora: Noveduc, Buenos Aires, 256 paginas.

29 (Puede la educacién cambiar la sociedad? (ISBN 978-956-00-1035-3)
Autor: Michael W. Apple
Editora: LOM Ediciones, Santiago, 280 paginas.

30 Queremos seguir otro camino. Memorias del conflicto armado en nifios y nifias en situacién de
desplazamiento en popayan (ISBN 9789587322590)
Autores: Deiber René Hurtado Herrera, Maria Andrea Simmonds Tabbert y Pedro Anibal Yanza
Mera
Editora: Editorial Universidad del Cauca, Popayan, 174 paginas.

31 Redes de cooperacdo em creches: sete histérias sobre a integralidade do cuidado na infancia e
intersetorialidade em acdo (ISBN 978-85-7600-506-3)
Organizadoras: Claudia Maria Simdes y Carla Regina Silva
Editora: EdUFScar, Sao Carlos, 135 paginas.

32 Trajetérias de desenvolvimento socioemocional de criangas. Experiéncia grupal na escola
(ISBN 978-857814-374-9)
Autores: Camila Tarif F. Folquitto y Manuel Morgado Rezende
Editora: Metodista, Sdo Bernardo do Campo, 88 paginas.
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NORMAS PARA LA PUBLICACION

Normas para todas las secciones

1. Los articulos, entrevistas, o resefas seran someti-
dos, en portugués o espafiol al Consejo Editorial,
el cual se responsabiliza con el proceso editorial

de los textos. El envio es hecho a través del sitio de

DESIDADES, en el portal de periddicos de la UFRJ,
siguiendo las orientaciones alli disponibles.

2. El Consejo hard uso de los consultores ad hoc ex-
ternos al cuerpo editorial, que, de forma ciega, eva-
luardn los articulos y realizardn recomendaciones
relacionadas con su publicacidon o no. En casos de
controversias entre los dos evaluadores, un tercero
sera consultado. El Consejo Editorial se reserva el
derecho de proponer cambios que contribuyan con
la claridad del texto.

3. Seran aceptados solamente articulos, entrevistas y
resefias inéditos.

4. Una vez que los textos sean aprobados para su pu-
blicacién, su versidn en espafiol o en portugués,
segun sea el caso, sera solicitada a los autores, que
tendran un plazo determinado para enviarla.

5. Todos los articulos, entrevistas o resefias enviados
para sumisién deberdn ser remitidos en documen-
to Word (“.doc” ou “.docx’) y en letra Arial, con ta-
mafio de letra 11, a doble espacio.

6. Autorasy autores deberdn enviar junto al manuscri-
to informaciones curriculares de no mas de 3 lineas,
incluyendo titulacién y afiliacién institucional. En el
caso del envio de una entrevista, deben ser envia-
das las informaciones curriculares del (Ia) entrevis-
tador (a) y del (Ia) entrevistado (a).

7. Las referencias bibliograficas deben ser presenta-
das en orden alfabético al final del texto y seguir las
normas ABNT (NBR 6023, 2002).

Ejemplos de casos mas comunes:

LIBRO CON UN AUTOR
CASCUDO, L. C. Dicionario do Folclore Brasileiro. 12.
ed. Sdo Paulo: Global, 2012.

LIBRO CON DOS O TRES AUTORES
CASTRO, L. R.; CORREA, J. Mostrando a Real: um re-
trato da juventude pobre do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: NAU Editora; FAPERJ, 2005.

En las referencias de hasta tres autores, todos son cita-
dos, separados por punto y coma. En caso de ser mas de
tres autores, se cita solamente el primero, seguido de la
expresion et al. (sin uso de cursivas)

ARTICULO DE REVISTA O PERIODICO
TORRES, M. C. E.; CASTRO, L. R. Resgatando e atua-
lizando os sentidos da autoridade: um percurso his-
térico. Paidéia (USP), Ribeirdo Preto, v. 19, n. 42, p.
87-96, jan./abr. 2009.

CAPITULO DE LIBRO
GALINKIN, A. L.; ALMEIDA, A. M. O. Representacdes
sociais da violéncia entre adolescentes e professores
de classe média. In: CASTRO, L. R.; CORREA, J. (org.).
Juventude Contemporanea: perspectivas nacionais
e internacionais. Rio de Janeiro: Nau/Faperj, 2005. p.
229-232.

TESIS Y DISERTACIONES
CORDEIRO, D. M. A. Juventude nas sombras: escola,
trabalho e moradia em territdrios de precariedades.
2008. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2008.

DOCUMENTOS ELECTRONICOS

OBSERVATORIO NACIONAL DE LOS DERECHOS DEL
NINOYDELADOLESCENTE.IHA2009/2010:loshombres
negros adolescentes son las principales victimas de
homicidios en Brasil. Disponivel em: <http://www.obs-
criancaeadolescente.gov.br/index.php?option=com_
content&view=article&id=722:iha-20092010-adoles-
centes-negros-do-sexo-masculino-sao-as-principais-
-vitimas-de-homicidios-no-brasil&catid=34:noticia-
s&ltemid=106>. Acesso em 14 abr. 2013.
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8. Citasy notas.

e Las citas indirectas de autores, en el cuerpo del
texto, deben seguir la forma: Autor (fecha) o (Au-
tor, fecha). Ejemplos:

Segtn Cordeiro (2008)...

(Lima, 1999)

(Torres; Castro, 2009)

(Castro; Correa, 2005; Cordeiro, 2008).

e Las citas literales de hasta tres lineas son integra-
das al texto, entre comillas dobles, seguidas de
paréntesis con el apellido del Autor, afio de publi-
cacion y pagina (Ej. Lima, 1999, p. 27).

e (itas con mas de tres lineas deben ser destacadas
en el texto con margen de 1,25, en tamafio 10, con
la indicacién: (Autor, afio, p.).

e Lasremisiones sin citas literales sonincorporadas
el texto. Ej.: Segundo Cordeiro (2008).

e Las notas al pie de pagina, referidas a observa-
ciones, comentarios y aclaraciones hechas porlos
autores, deben ir al final de la pagina, con ndme-
ros ardbicos, en numeracién Unica y consecutiva
alo largo del texto.

. Enlos casos en que se desee destacar palabras en
el cuerpo del texto (por ejemplo, palabras extranje-
ras), debera ser utilizada letra cursiva.

Normas especificas para la seccion

TEMAS SOBRESALIENTES

Los articulos de esa seccidn deben abordar de manera
critica algun tema o problema relacionado a la infancia
y/o juventud en el contexto latinoamericano. Estan di-
sefiados para un publico no experto, y en este sentido,
serdn privilegiadas la claridad y la sencillez de la escri-
tura.

1.

Los articulos deben fluctuar entre las dos mil
quinientas a cinco mil palabras (incluyendo

referencias y resumen).

Un resumen de aproximadamente 150 palabras
debera ser insertado al final del articulo, seguido
de 3 (tres) a 5 (cinco) palabras claves, separadas por
coma.

Los graficos, tablas y figuras: deberan ser enviados
por separado, sefializados y numerados consecuti-
vamente. Debe serindicado en el archivo de texto el
local aproximado donde deben ser insertados. Con
respecto a las imagenes hay que tener en cuenta el
derecho del autor, cuyo comprobante de autorizaci-
6n debe ser enviado a la revista.
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Normas especificas para las Resenas

Normas especificas para la Seccion

(seccién de Informaciones Bibliogrdficas)

Esta seccidn estd destinada a evaluaciones de publicacio-
nes recientes en el drea de la infancia y la juventud que
llevan registrados el nimero estandar de identificacién
internacional del libro (ISBN).
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Las resefias deben fluctuar entre mil quinientas y dos
mil palabras.

Se enviard, por separado, una imagen de la tapa del
libro resefiado, en formato .jpg o .tiff con una resolu-
cién minima de 300 dpi.

Deben insertarse al final del texto de la resefa de 3
(tres) a5 (cinco) palabras-claves, separadas por coma.

La resefa debe contener la ficha técnica especifican-
do los datos de la publicacidn: titulo, autor, editorial,
ciudad, afio, nimero de paginas, ISBN.

El titulo de la resefia debe ser original y distinto al ti-
tulo del libro resefiado.

Las citas y referencias siguen las reglas generales,
expuestas anteriormente. La referencia del libro re-
sefiado debe ser destacada en negrito.

ESPACIO ABIERTO

Seccién ala que se destinala publicacién de las entre-
vistas escritas o en video que traten sobre un tema
actual y/o controvertido en el drea de la infancia y
juventud. Las entrevistas deben tener muy claro el
objetivo de exponer la opinidn del entrevistado, asf
como analizar, junto a él, la complejidad del debate
sobre la cuestidn. Estan destinadas, principalmente,
a obtener declaraciones que puedan analizar tan-
to los aspectos favorables como desfavorables del
tema planteado.

1. Laparteinicial de la entrevista debe conteneruna
presentacion breve del entrevistado. El entrevis-
tador debe ser consciente de las razones por las
que ha sido elegido su entrevistado y también
buscar la igualdad de posiciones entre los dos asf
como su interés sobre el asunto.

2. Para sondeo de temas de interés y posibles en-
trevistados, el entrevistador puede contactar al
Consejo Editorial.

3. La extensién de las entrevistas debe fluctuar en-
tre dosy tres mil palabras o duracién entre 10y 25
minutos si son hechas en audio o en video.

4. Silas envian envideo, almacenarlas en DVD de da-
tos (archivo de alta resolucién SD ou HD, formato
.mov ou .avi) y remitirlas con la transcripcién a
word. El DVD deberd estar sellado y en la parte
externa se debe poner el nombre del entrevista-
do y del entrevistador.

5. Deben ser insertadas en el encuadre del texto o
video de la entrevista de 3 (tres) a 5 (cinco) pala-
bras-claves, separadas por coma.
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Envio de material Contatos

Los articulos, entrevistas y resefias deben ser envia- DESIDADES
dos al sitio de DESIDADES, en el portal de revistas
UFRJ. Los autores seran notificados del recibimiento
del material enviado.

Revista Electrénica de Divulgacién Cientifica
de la Infancia y la Juventud

En el caso del envio de entrevistas grabadas en forma-
to de video, la transcripcidon debe ser enviada por el
mismo sistema de envios y la grabacién en DVD enca-
minada via correo a la siguiente direccion: Av. Pasteur 250

22290 902 Rio de Janeiro RJ Brasil

552122953208 55 2139385328
www.desidades.ufrj.br

Instituto de Psicologia/NIPIAC

Universidad Federal do Rio de Janeiro

NIPIAC, Instituto de Psicologia - Universidade Federal
do Rio de Janeiro: Av. Pasteur, 250 — Urca, Rio de Ja-
neiro - RJ, Brasil | CEP 22.290-902.

En caso de cualquier material publicado, sus derechos
autorales, seran inmediatamente cedidos a la revista
Desidades sin ningun tipo de gravamen. Sin embargo,
el autor podra publicar posteriormente el material,
total o parcialmente. Los autores son los Unicos res-
ponsables del contenido de sus articulos publicados.
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DESIDADES

Revista Eletronica de Divulgacién Cientifica

de la Infancia y la Juventud

Instituto de Psicologia / NIPIAC
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Av. Pasteur 250
22290 902 Rio de Janeiro RJ Brasil

55 21. 2295-3208 55 21. 3938-5328
www.desidades.ufrj.br
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