


des:dades

REVISTA ELETRONICA DE DIVULGAGAQ CIENTIFICA DA INFANCIA E JUVENTUDE

K:ﬁ) NIPIAC

REALIZAGAO

UMNIVERSIDADE
FEDERAL DO
RiO DE |ANEIRO

UFR|

APOIO
ﬂCNPq FAPERJ
Ewmh Huckatal de Rasarrabinanis A B o e . A
P drnieiy vy
PARCEIROS
j __l—;—|_.|"=\l
i | {Bl{ |
oy | !'Iﬂ | o
l"\-J..!.M'.:\-.I.II.:I.r_iI ey Cradioghe e Mxouge
o wa

: -'e .' CEMTRODEFILOSOFIA o
ECIENCIASHUMANAS FACULDAD‘E DE
BFRJ
INDEXADORES SHERPﬁ @I‘
RoME0 FEPSIC NFii e

LIvViReal

D Dialnet
e ABEC U

f"“‘ BRASI L .ladonm

"l_m_c l:3 drasiera ce Coitires Tantt

MRECTORY OF
OPEN ACCESS
JOURMALS

deSidadeS . numero 23 . ano 7 - abr-jun 2019



apresentacao

equipe editorial

EDITORA CHEFE

Lucia Rabello de Castro

EDITORAS ASSOCIADAS

Heloisa Dias Bezerra

Paula Uglione

Renata Alves de Paula Monteiro

Renata Tomaz

Sénia Borges Cardoso de Oliveira

EDITORES ASSISTENTES

Adelaide Rezende de Souza

Ana Paula Oliveira e Silva Carneiro

Anténio Gongalves Ferreira Janior

Felipe Salvador Grisolia

Juliana Siqueira de Lara

Karima Oliva Melo

Lis Albuquerque Melo

Luisa Evangelista Vieira Prudéncio

Paula Pimentel Tumolo

Renata Tavares da Silva Guimaraes

Sabrina Dal Ongaro Savegnago

Sofia Hengen

EQUIPE TECNICA

Arthur José Vianna Brito

Julia Oliveira Moraes

Leticia Rosa Machado

Maria Clara Teldeschi

Maryssol Monteiro Fernandes do
Nascimento

Melly Meireles

Tualio Ferreira Fialho

REVISOR

Welton Pereira e Silva

TRADUTORAS

Flavia Ferreira dos Santos

Karima Oliva Bello

Sofia Hengen

des,dades.

DESIDADES é umarevista eletrénica de divulgacdo cientifica
na drea da infancia e juventude. E uma publicacdo trimestral,
avaliada por pares, do Nicleo Interdisciplinar de Pesquisa e
Intercambio para a Infancia e Adolescéncia Contemporaneas
— NIPIAC, da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
comprometida com a divulgag¢do do conhecimento cientifico

além dos muros da universidade.

Publica artigos originais, entrevistas e resenhas que se
destinem a discutir criticamente, para um publico amplo,
aspectos dainfancia e da juventude frente a seu processo de
emancipag¢do. Uma se¢do de Informacgdes Bibliograficas tem
por objetivo difundir as publicacfes recentes sobre infancia
e juventude no ambito das ciéncias sociais e humanas. Uma
versao em portugués e outra em espanhol de DESIDADES
estdo disponiveis para os leitores. A publicacao pretende ser
um meio eletrénico de difusao de debates e ideias no espago
latino-americano para todos os que queiram ser instigados
a refletir sobre os desafios e as dificuldades de viver sendo

crianga ou jovem no contexto das sociedades atuais.

DESIDADES significa, como escolha do titulo da revista,
que as idades, como critérios fixos que naturalizam
comportamentos, habilidades e modos de existéncia
segundo uma temporalizacdo biografica linear, precisam
ser problematizadas de modo a permitir novas abordagens,
perspectivas e didlogos sobre as relagdes entre os grupos

geracionais.
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editorial

E recente o desafio de fazer os jovens se apropriarem das leis que os defendem.
Atualmente, vivemos um avan¢o democratico onde a ordem legal de direitos construida
nas ultimas décadas se instala, mesmo que morosamente, no que se refere as praticas
executivas de Assisténcia Social, Educagao, Saude, Seguranca e Moradia, e novas
praticas protagonizadas por criancas e jovens tem ganhado espaco. Os desafios que
hoje nos atravessam, no entanto, sdo os de saber se e como o processo democratico
se manterd, e se esses jovens aparelhados por leis de garantia de direitos terao como
recorreraelas. Dar espaco a palavradojovem é ponto de partida para qualquer mudanga
e, nesse sentido, esta edicdo apresenta trabalhos que dao espaco a voz do jovem de
modo a fazé-la intervir nos saberes produzidos e nos conhecimentos construidos.

Numa conversa sobre o tema da divisao dos trés poderes, um jovem em cumprimento
de medida socioeducativa retruca: “como assim ndo tem mais Rei? As senhoras nao
conhecem o Rei da Favela?”, se dirigindo as psicélogas e professoras que orientavam a
roda de conversa com cerca de sete jovens e alguns alunos de Pedagogia. Seguiu a risada
de todos os presentes. A graca do chiste evidencia uma verdade por todos compartilhada:
em muitos espacos ndao ha divisdo dos trés poderes, ndao hd presenca do Estado, nesse
espaco se instala a lei do Rei, no caso, a lei do mais forte.

O didlogo aqui transcrito foi colhido numa atividade em funcao da recente liminar do
Ministro Edson Fachin, de maio de 2019, que concedeu um Habeas Corpus coletivo para
os adolescentes que cumprem medida em regime fechado e semiaberto em estados
que comprovadamente ndo cumpriam o Estatuto da Crianca e do Adolescente/ECA no
tocante a socioeducacao. Tal liminar estendia aos estados do Rio de Janeiro, Bahia, Cear3,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Tocantins e Distrito Federal a liminar concedida
ao estado do Espirito Santo em agosto de 2017, acatando o pedido da Defensoria Publica
do estado do Espirito Santo que apresentou a dentincia de maus tratos, de acomodacdes
insalubres, dentre outras violagdes de direitos. A liminar estabelece uma ocupacao
maxima de 119% da capacidade de acolhimento dos institutos de internacao e salvo casos
de ato infracional cometido com grave ameaca ou violéncia, a pena de reclusdo pode ser
convertida em prisdao domiciliar." Tal medida atingiu cerca de mil jovens internados ou
semi-internados nos estados referidos, o que exigiu do Judicidrio e do Executivo novos
expedientes para a execug¢ao das medidas.

Ainda que possamos comemorar um certo amadurecimento no que se refere a garantia
de direitos da infancia e adolescéncia, estando o Estatuto da Crianca e do Adolescente
prestes a completar 30 anos, vivemos um momento onde toda ordem de conquistas
democrdticas estdo em risco, onde Estado e sociedade retrocedem no ambito das

1 Supremo Tribunal Federal. Imprensa. Noticias. Disponivel em: http://www.stf.jus.br/portal/cms/
verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=412292. Acesso em: 20 jul. 2019.
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medidas de protecdo que deveriam oferecer e incrementam seu papel punitivo que
novamente volta a obedecer um padrao tutelar histérico que culpabiliza, persegue e
encarcera “os menores”. Por um lado, hd uma expansdo na garantia de direitos, por
outro, um encolhimento das instituicbes onde se exerceriam esses direitos a partir
de cortes sucessivos de orcamento, por exemplo, que deixam intocavel e ainda mais
exposta a condicdo de vulnerabilidade da infancia, adolescéncia e juventude. Ficam-nos
as seguintes questdes: pode o sistema socioeducativo fazer frente a lei do Rei da Favela?
Dispbem atualmente o Estado de outra forma de fazer frente a isso que nao apenas
uma desastrosa guerra as drogas? Adianta garantir o Habeas Corpus na Justica, tal como
sustentado pelo Ministro Edson Fachin, e deixar o territério livre para trafico e milicias?

O Projeto de Vida Titanzinho, realizado na praia de Titanzinho em Fortaleza, faz frente a
isso trazendo a discussdo o desafio de fazerem os jovens se apropriarem das leis que os
defendem. O artigo de lara Andrade e Paula Autran apresenta o trabalho de construgao
de identidade social de um grupo de jovens de uma populagdao exposta a um alto indice
devioléncia, abandono e exclusao, no Bairro de Serviluz, onde durante um ano atividades
de rodas de conversa, palestras e acdes coordenadas puderam fortalecer identidades e
vinculos a partir da conscientiza¢ao da violagao dos Direitos Humanos no processo de
constituicao do bairro. O efeito sobre os jovens dos espagos propicios a circulagao de
palavra e de ideias pode ser neste trabalho contemplado.

Outros dois artigos trazem o exame sobre os papéis sociais e as praticas destinadas
a infancia e adolescéncia, que na atualidade continuam perpetuando um modus
operandi histérico de tratamento punitivo que busca ndo apenas responsabilizd-los
individualmente por sua desinser¢do social, mas encarcera-los e medicaliza-los.

O artigo de Paulo Roberto da Silva Junior e Claudia Mayorga aborda a questdo dos jovens
nem nem (que nem estudam, nem trabalham), tratados como problema social pela
Organizagdo Internacional do Trabalho/OIT. Tal discurso, cooptado pela midia, passa a se
exercer como julgamento moral quanto a desocupacgao juvenil, o que escamoteia uma
série de evidéncias histdricas de desigualdades econdmicas e de género. O artigo usa a
analise lexical dos universos seméanticos onde se trata dos jovens nem nem (documentos
da OIT e sua repercussdo na midia), contrapondo-os a uma coleta qualitativa de
dados com um grupo de jovens de favelas de Belo Horizonte que se enquadram nesta
categoria. O resultado mais uma vez reafirma a importancia da escuta dos jovens, objeto
de politicas publicas e julgamento social, no exame dos discursos correntes.

No artigo “Institucionaliza¢dao da juventude pobre no Brasil: questdes histdricas,
problemas atuais” de Marianne de Camargo Barbosa e Danichi Hausen Mizoguchi temos
uma abordagem histdrica das estratégias de abrigamento e internagdo psiquidtrica de
jovens pobres. Os autores tracam um excelente histérico das mudancas conquistadas
com o ECA e com a Reforma Psiquidtrica que inaugura os CAPSi (Centro de Atencao
Psicossocial Infanto-Juvenil) no Sistema Unico de Satde. Apesar do ECA predizer préticas
contrdrias a internacao, é destacado que por trds da categoria de risco social continua se
operando uma légica de exclusao, servindo de motivo para internacdes e afastamento
do jovem de seu lugar de origem.
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Andréa Martello
EDITORA ASSOCIADA

No Espaco Aberto é debatido sobre qual a responsabilidade da geracdo anterior em
relacido ao momento atual da juventude. Transcricao do encontro das professoras
Carmen Teresa Gabriel e Lucia Rabello de Castro, no contexto do Ciclo de Debates
“Subjetividade, Descolonialidade e Universidade”.

Nesta edicdo, a Revista DESidades também traz a resenha do livro “Infancia em
movimento, do adultocentrismo a emancipag¢ao”, de Santiago Morales e Gabriela
Magistris, feita por Marta Martinez Mufioz. E do livro “O cotidiano na escola. 40 anos
de etnografia escolar no Chile”, de Andrea Valdivia Berrios e Jenny Assael Budnik, feita
por Antonio Garcia.

Como em todas as edicdes, apresentamos um levantamento bibliografico dos livros
publicados recentemente na drea das Ciéncias Humanas e Sociais dos paises da América
Latina sobre infancia e juventude.

Boa leitura!
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TEMAS EM DESTAQUE

Jovens nem nem brasileiros/as:
entre desconhecimento das
experiéncias, espetacularizacao
e intervencoes

Paulo Roberto da Silva Junior
Claudia Mayorga
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Pertencemos a uma sociedade que se preocupa com o futuro dos/as jovens e deposita
sobre eles/as a expectativa de manutenc¢do da ordem social e politica, fazendo deles/as a
geracao considerada responsdvel pelo desenvolvimento da sociedade (Leccardi, 2005).
A preocupag¢do com a integracao social dos/as jovens e com a continuidade do social
sdo aspectos que fazem com que eles/as, especialmente os/as mais pobres, se tornem
objeto de constante reflexdo académica e alvo de intervencdes por parte de diversos
atores da sociedade. Foram os/as jovens perigosos/as no passado e s3o os/as jovens
chamados/as inativos/as no presente os/as principais responsdveis pelas inquietacdes,
pois encontram-se distantes do governo (Foucault, 1996) de suas condutas por aqueles
que tentam encaminha-los para determinados comportamentos ajustados.

Jovens que nem estudam, nem trabalham e nem procuram emprego, nomeados/as
como jovens nem nem, se constituiram como um objeto de preocupacdo em paises como
Inglaterra e Japao em meados da década de 1990, durante a crise de reestruturacao
produtiva capitalista. A sigla em inglés NEET (neither in employment nor in education or
trainning) foi o conceito compartilhado nesses paises para nomear esta condi¢do dos/
as jovens. No caso do Brasil, a expressao nem nem é derivada do conceito ni ni - do
espanhol ni estudian ni trabajan — socializado no contexto da América Latina.

O afastamento desses/as jovens da escola e do trabalho faz com que ganhem o
cognome de ociosos/as, logo, nem nem. Refletiremos sobre os sentidos do termo jovem
nem nem no Brasil diante da indefinicdo sobre o que representa essa inatividade, do
afastamento em rela¢ao as experiéncias dos/as jovens das classes populares e do que
essa experiéncia revela e encobre sobre a nossa realidade social. Por isso, insistiremos
ao longo do texto no aspecto de construcao social dessa suposta inatividade como uma
totalidade nem nem e seus desdobramentos no campo social.

As reflex0es apresentadas neste texto resultam de uma pesquisa de doutorado em
psicologia que buscou problematizar as no¢des sobre o/a chamado/a jovem nem nem
a partir de pesquisas de juventude e das experiéncias de jovens pobres no Brasil.
Construimos nossa pesquisa alicercada no tripé teoria, pratica e compromisso social
da psicologia social, e dos seus didlogos com o feminismo e a pesquisa intervencao.
Escolhemos, desse modo, trabalhar com uma analise lexical de universos semanticos
sobre os/as chamados/as jovens nem nem em documentos da Organizagao Internacional
do Trabalho/OIT, usando como apoio o programa ALCESTE - Andlise Lexical por Contexto
de um Conjunto de Textos.

Em seguida, propusemos compreender as experiéncias de quatorze jovens moradores/
as de duas favelas de Belo Horizonte, no que elas referenciam e problematizam suas
insercdes e auséncias no trabalho e na escola, através de uma pesquisa intervencao,
usando como técnicas a entrevista e a roda de conversa. Assim, apostamos na escolha
desses procedimentos como forma de compreender as no¢des compartilhadas sobre
o/a chamado/a jovem nem nem, bem como seus efeitos e as experiéncias de vida de
jovens pobres no que elas referenciam e problematizam suas presencas/auséncias no
trabalho e na escola.
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Nosso trajeto aqui serd o de analisar como a provavel ociosidade de determinados/
as jovens brasileiros/as ganha status de problema social, 0 que remonta e renova
concepg¢des antigas sobre a juventude pobre. Partimos, assim, da compreensao de
que o tripé que sustenta o/a dito/a jovem nem nem no lugar de problema social é
formado por um desconhecimento das experiéncias dos/as jovens pobres, uma
espetacularizacdo do fendbmeno e pela constituicdo de um conjunto de praticas
interventivas para soluciond-lo.

Os/as jovens nem nem como um problema social

12

As décadas de 1960/1970 e as décadas 1980/1990 marcam dois momentos distintos em
que os/as jovens se transformam em campo de investigacdo e produc¢des académicas.
Distintos porque, no primeiro periodo, as investigacdes se relacionavam a participacao
politica dos/as jovens nos movimentos estudantis (Foracchi, 1997), enquanto, no
segundo momento, se iniciaram as pesquisas sobre o envolvimento destes/as com as
cenas de violéncia e criminalidade nas cidades brasileiras (Abramovay et al., 1999).
Destacamos que o interesse pelas experiéncias juvenis neste segundo momento esta
fortemente relacionado a compreensao da juventude como geracao responsavel pelo
futuro da sociedade; a constituicdo da juventude como um problema social (Abramo,
1997), a partir do seu envolvimento com a criminalidade; a promulgacdo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), tornando-os sujeitos de direitos; e ao enorme
contingente populacional de jovens na piramide etaria da sociedade brasileira, dando
origem ao boom juvenil.

A construcao da juventude como problema social relaciona-se as aproximacdes
tedricas entre juventude e criminalidade no contexto americano, mediante os estudos
realizados pela Escola de Chicago (Shaw; McKay, 1928), e a formacdo das quadrilhas e
galeras na cidade do Rio de Janeiro (Zaluar, 1996), ressaltando o processo de difusdo
cultural dessas formacgdes juvenis via globalizacdo e a articulacdo no contexto brasileiro
entre festas, ethos da virilidade, enfraquecimento e militarizacao do estado, formacao
de milicias e trafico de drogas. E neste cendrio que uma parcela da juventude brasileira
vai sendo identificada como produtora da desordem social, por se envolver com a
violéncia, criminalidade e drogadicao, demandando, da sociedade brasileira, respostas
repressivas e de controle dos comportamentos, a fim de tornd-la um ator estratégico
do desenvolvimento. Vé-se, portanto, salvaguardada as concep¢bes do menor e da
disciplinarizacao de criancas e adolescentes pobres, herdadas do nosso passado
escravocrata (Arantes, 2012).

Entra em curso a producdo social de jovens perigosos/as (Coimbra; Nascimento, 2005),
em sua maioria pobres, negros/as e moradores/as de favelas de diferentes cidades
brasileiras. A condicdo de pobreza vai sendo associada de forma naturalizada a
periculosidade, bem como a condi¢do de ndo humanidade, o que justifica uma série
de praticas de exterminio, tanto fisica quanto simbdlica. A producdo dos/as jovens
delinquentes autoriza o controle e a repressdo, e os/as torna alvo de diversos atores
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que tém se apresentado para intervir através de diferentes prdticas e politicas.
Dentre eles, cabe destaque para o Estado e as instituicdes do terceiro setor/ONG’s,
estas funcionando como uma ramificacdo do primeiro na execucdo de programas
governamentais (Tommasi, 2005). Os/as jovens pobres, uma ameaca a sociedade, vao
ser destinatdrios/as de diversas estratégias de ampliagdo da educacdo, de insercdo
profissional e da ocupacdo do tempo livre que vivenciam. Estes/as passam a ganhar
visibilidade, ora como um problema social e que, portanto, precisa ser tutelado e
controlado para ndo causar a desordem social, ora como sujeito em formacao, que
precisa ser conduzido/a para uma vida adulta atil e produtiva.

E de longa data a preocupac¢do com o que hoje se nomeia jovem nem nem. Reflexdes
anteriores sobre jovens desempregados/as ou fora da escola, ou sobre jovens que se
organizavam coletivamente em grupos, gangues e galeras, apontavam para uma forte
inquietacdo com a inatividade de determinadas parcelas da juventude. Esses/as jovens,
paulatinamente, foram ganhando status de problema e, no seu encal¢o, erigidas
propostas de resolucdo da inatividade juvenil.

No agrupamento dos paises da Unido Europeia, a média de jovens que nem estudam,
nem trabalham e nem procuram emprego, apontados/as como nem nem, foi de 15,07%
do conjunto de jovens entre 15 e 29 anos, entre 1997 e 2010 (Cardoso, 2013). No Brasil,
essa média foi de 16,71% na faixa etaria de 19 a 24 anos, entre 2001 e 2011 (Monteiro,
2013). Em numeros absolutos, isso representa, aproximadamente, trés milhGes de
jovens brasileiros na referida inatividade. Os contornos da nossa desigualdade fazem
com que, dos 3,2 milhdes de jovens chamados/as nem nem no Brasil em 2011, 830 mil
fossem homens, 950 mil mulheres sem filhos e 1,44 milh6es mulheres com filhos.
Outros aspectos sao importantes para compreender essa condi¢cao: o nimero médio
de pessoas residentes com renda positiva contribui para diminuir a taxa de inatividade,
igualmente para homens e mulheres; quanto maior a escolaridade, menor a chance de
estar inativo; a inatividade feminina pode estar mais relacionada ao casamento do que
a maternidade; é maior a probabilidade de inatividade entre os/as mais velhos/as e de
menor escolaridade, sendo mais forte nas mulheres.

Cabe frisar que o fend6meno chamado nem nem ndo é recente no contexto de todos
os paises, como mostram as maiores taxas localizadas nos anos de 1997, 2001, no
contexto europeu, e em 2012 no Brasil. Outro destaque é que as taxas anuais sao
muito préximas, com pouca varia¢ao, e seu pior momento ndao pode ser localizado
durante a crise econémica de 2008' de forma igual para todos os paises, ja que, para
alguns deles, ela impactou de forma menos severa. O que parece novo e que tem
causado agitacao em diversos setores da sociedade é o episddio de interrupcao da
queda nas taxas, como uma das sequelas da crise de 2008. A conjuntura de recessao

1 Acrise econ6mica de 2008, uma crise bancaria ocorrida no centro do capitalismo, iniciou-se em meados
de 2007 no mercado norte-americano e acabou por se transformar numa crise sistémica, passando de uma
crise de crédito cldssica para uma crise bancaria e financeira de grande proporc¢ao. O que essa crise de 2008
desperta, sobretudo nos paises desenvolvidos, é o alerta sobre o aniquilamento das conquistas pretéritas
e os possiveis rumos da escolarizacdo e, principalmente, da inserc¢do profissional dos/as jovens.
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econdmica vivenciada em diversos paises interrompeu um movimento de queda
ao redor do mundo, produzindo, com isso, o medo de um aumento exagerado dos
indices no pds-crise.

No Brasil, a tendéncia é a de queda da taxa para as mulheres jovens com filhos e o
aumento dessa taxa para os homens jovens (Monteiro, 2013). Em relacdo a duracdo na
condicao chamada nem nem, o tempo médio € relativamente pequeno, variando de 3
a 4 meses, sendo que o aumento na duragdo média na condicdo de inatividade foi o
responsavel pelo aumento na taxa geral brasileira entre os anos de 2003 e 2011 (Menezes
Filho; Cabanas; Komatsu, 2013). No caso dos homens, a média de duracdo subiu de 2,4
meses para 3 meses, 0 que explica o aumento na taxa geral. No caso das mulheres, a
média de meses também aumenta, passando de 3,5 meses em 2003 para 4,2 meses em
2011, mas o seu efeito é equilibrado pela menor taxa de entrada das jovens na condicao
intitulada de inatividade.

Presumimos, como isso, que se a permanéncia dos/as jovens na suposta inatividade é
relativamente tempordria, a maior visibilidade dada aos jovens pela midia nas noticias
que tratam do tema da juventude nomeada nem nem pode se dar em funcao desse
aumento do nimero de homens jovens, mesmo que eles representem um contingente
muito menor no nosso contexto social, reforcando, assim, esteredtipos que associam
masculinidade, pobreza e criminalidade, e seus possiveis efeitos disruptivos nasociedade.

Desconhecimento das experiéncias

14

No debate sobre os/as jovens designados/as nem nem, muitas afirmac¢6es sdo realizadas
sem que os sujeitos tenham falado arespeito de suas experiéncias, visto que as pesquisas
que visam a medir o fend6meno sdo de carater quantitativo. Ndo temos conhecimento,
até entdo, de estudos que utilizaram técnicas que permitissem entender o que significa
esta experiéncia a partir do relato dos jovens.

Compreender as experiéncias de jovens pobres deve ser um processo de conexao
entre a descricao de suas condi¢cdes materiais de vida, dos aspectos socioespaciais do
seu local de moradia, e a andlise das suas condi¢Ges de privagdo econdmica, social,
cultural, simbdlica e politica. E atinar que essas experiéncias se constroem dentro de
um campo de disputas na nossa sociedade, cuja transformacao ndo se dd no ambito da
individualidade dos sujeitos, depositando nela a responsabilizagdo por uma estrutura
social desigual.

Enfrentamos, nesse debate, um dilema com relacdo a defini¢do do que significa nao-
estudar e ndo-trabalhar. Os estudos (Cardoso, 2013; Monteiro, 2013) compartilham de
uma perspectiva formalista dessas experiéncias, ou seja, tomam como referéncia de
escolarizagao a matricula eminstitui¢des formais de ensino e, como trabalhar, o trabalho
formal, tomado, em grande medida, como emprego. Umaandlise dos programas voltados
parajovens de 74 cidades brasileiras evidenciou uma expansao de a¢des de escolariza¢ao
nao-formal realizadas por esses municipios, mesmo que em algumas situa¢des o modelo
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empregado continue a ser o da escola formal (Sposito, 2008). Os/as jovens inseridos
nestes projetos ndo estariam estudando? Devem ser considerados/as ociosos/as por ndo
estarem matriculados na escola? Faz-se mister refletir a respeito do paradoxo presente
na exigéncia da escolarizagdo formal, pois se exige do/a jovem a presenc¢a nos bancos
escolares ao mesmo tempo em que a escola publica ndo oferece uma educacao de boa
qualidade, sendo, ao contrario disso, um modelo de educagao marcado por processos
de exclusdo social, de naturaliza¢do das relacdes de subalternidade e que nado dialoga
com os interesses dos/as estudantes, afastando-os/as dela.

Da mesma forma que no aspecto educacional, hd um debate sobre o que consideramos
ou ndo atividade de trabalho. Sdo jovens ociosos/as aqueles/as que realizam atividades
domésticas, que cuidam de seus filhos ou familiares, que se encontram em periodo
gestacional e pds-gestacional, que estdo envolvidos/fas com atividades esportivas
e artisticas, que se encontram em trabalhos voluntdrios ou filantrépicos, que fazem
bicos, que ocupam posicdes no trafico de drogas ou que recebem o apoio financeiro dos
pais durante atransicdo entre a escola e o trabalho?

Inativos/as para quem, para qual finalidade, dentro de qual perspectiva de sociedade?
Essa e outras perguntas nos fazem conjecturar que muitas experiéncias sao construidas
socialmente como nem nem diante de uma leitura reducionista dos contextos de
vida desses/as jovens pobres. Por isso, se faz necessario aproximar-se daqueles/as
cujas experiéncias de afastamento da escola e do trabalho mais causam incémodo a
sociedade para melhor conhecer as situacdes de ndo vinculo e quais as respostas podem
ser dadas, sem acreditar em sortilégios ou reproduzir a disciplinariza¢ao dissimulada de
autonomia e protagonismo juvenil.

Espetacularizacao

15

Compreendemos a midia como o conjunto dos meios/instrumentos de comunicagao
que constroem significados acerca da realidade, sendo o radio, a imprensa, a televisao,
o cinema, a internet etc., tecnologias mididticas produtoras de conhecimento e de
cultura de massa (Guazina, 2007). Esses meios de comunicagdo podem ser entendidos
como construtores de ideologias e formas de dominacdo sobre os sujeitos (Adorno;
Horkheimer, 1985), visando ao lucro e garantindo a manutencdo dos privilégios.
Estarmos informados sobre o mundo se da, nesse sentido, no contexto de uma guerra
de audiéncia entre esses meios de comunicagao, do lucro pela venda de jornais e
revistas, da reproducdo de interesses conservadores e da producao da sociedade do
espetdculo (Debord, 2007).

A associacao entre jovens pobres e violéncia na midia é encontrada desde o inicio do
século passado, momento em que se discutia a higienizacdo da sociedade por meio do
combate as classes perigosas (Coimbra; Nascimento, 2005). Para enfrenta-las, foram
produzidas estratégias estatais parao combate da pobreza dos espacosfisicos e dapobreza
dos sujeitos e de suas familias. O mito da periculosidade da pobreza abre espaco, nesse
interim, para a gestdo biopolitica dos/as jovens, especialmente os/as das classes populares
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e negros/as, compreendidos/as como virtualmente e potencialmente perigosos/as (Lemos
et al., 2014) e, por isso, passiveis de serem disciplinados/as. O controle da vida desses/as
jovens vai se dar, portanto, pela virtualidade do que eles/as podem apresentar enquanto
comportamentos e praticas que ameacam a nossa estabilidade e progresso social.

Adivulgacdo das noticias sobre os/as jovens ditos/asnemnem e a transformacao dos dados
em um espetaculo sdo fortemente impulsionadas pela liberacao de estudos que tratam
das condicdes de escolarizacdo e trabalho dos jovens no mundo e no Brasil, como os
produzidos pela Organizacao Internacional do Trabalho/OIT*. Namidia, os dadosreferentes
a esses estudos ddo origem a representacdes negativas sobre os/as jovens que vivenciam
essa situacdo, articulando no entorno deles/as ideologia, valores e representacdes que
operam dentro de um campo social e que influenciam o comportamento das pessoas.
Sendo assim, a cada lancamento de um novo documento que apresenta estatisticas
sobre a chamada inatividade, é possivel verificar um boom de noticias na midia e em
outros produtos mididticos?. Em relacdo ao processo de construcao de representagdes
negativas sobre os/as jovens que vivenciam essa situacdo, destacamos:

Esse grupo desfamiliarizado (Nem-Nem+), nos paises de capitalismo selvagem e
extrativista, é uma verdadeira bomba-relégio, em termos sociais, de potencial
criminalidade e de violéncia. Por qué? Porque os fatores negativos comecam
a se somar (ndo estuda, ndo trabalha, ndo procura emprego, ndo tem familia,
ndo tem projeto de vida...). Se a isso se juntam mas companhias, uso de drogas,
convites do crime organizado, intensa propaganda para o consumismo, familias
desestruturadas etc., dificilmente esse jovem escapa da criminalidade (consoante
a teoria multifatorial da origem do delito). Milhdes de jovens, teoricamente, estdo
na fila da criminalidade (e nossa indiferenca hermética ndo se altera um milimetro
com tudo isso).4

Nototal,hd 5,3 milhdes dejovens que ndo trabalhamnemestudam,indicaapesquisa
[...]: Se fossem computados os jovens que ainda procuram alguma ocupacdo, o
ndmero saltaria para 7,2 milhdes. Num pais com cenario de baixo desemprego e
economia em expansdo (em 2010, ano em que os ndmeros usados na pesquisa
foram colhidos, o PIB cresceu 7,5%), isso significa que uma parcela importante dos
brasileiros ndo esta participando do desenvolvimento experimentado nos ultimos
anos. Uma vez sem perspectiva, alguns deles podem cair na criminalidade.

2 AOrganizagdo Internacional do Trabalho tem publicado, de maneira sequencial, dois documentos que
trazem informagdes sobre os jovens nem nem ao redor do globo, a saber: Tendéncias Mundiais do Emprego
Juvenil e Trabalho Decente e Juventude.

3 Em 2013, o tema foi abordado na novela Gerag¢ao Brasil, da Rede Globo de Televisao, por meio de um
personagem jovem nem nem.

4 GOMES, L. F. Geragdo Nem-Nem+: uma bomba-reldgio. Disponivel em: https://professorlfg.jusbrasil.
com.br/artigos/113727367/geracao-nem-nem-uma-bomba-relogio, 2014.

5 O Estado de S.Paulo. A geracdo ‘nem-nem’. Disponivel em: https://opiniao.estadao.com.br/noticias/
geral,a-geracao-nem-nem-imp-,935944, 2012.
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Ao reunirmos um conjunto de noticias publicadas sobre os/as jovens
chamados/as nem nem, disponiveis na internet entre 2012 e 20159,
destacamos o fato de a maior parte das reportagens valerem-se de
jovens homens e pobres para ilustrar o perfil desse grupo, reproduzindo
esteredtipos e naturalizando a relacdao entre juventude, masculinidade,
violéncia e criminalidade. Poucas sdao as reportagens que tratam da
presenca massiva de mulheres jovens nas estatisticas levantadas. Isso
contribui, também, para a invisibilizacdao das desigualdades de género,
mesmo diante dos dados estatisticos que mostram a perversa relagao
entre género, trabalho e educacao que penaliza as mulheres.

Nao falar centralmente das mulheres jovens como aquelas em maior propor¢ao nas
estatisticas representa, em grande medida, naturalizar as trajetdrias construidas pelas
jovens, como as de abandonar os estudos e o trabalho por conta de uma gravidez,
para cuidar de seus filhos ou pessoas préximas ou para fazer trabalhos domésticos.
O abandono da escola e do trabalho por parte das jovens para se dedicarem a vida
privada parece ndo incomodar e causar espanto, pois tais trajetdrias sdo percebidas
como préprias de uma suposta natureza da mulher (Mayorga et al., 2016).

Nos questionamos sobre os propdsitos de tamanha preocupacdo e visibilidade do
tema, ja que a duragao da condicao chamada nem nem é curta, ndo existe um consenso
sobre quais experiéncias devem ser descritas como de inatividade nas pesquisas
domiciliares e ja que as taxas brasileiras historicamente tendem a uma estabilidade.
Essa espetacularizacdo, pautada numa abordagem realista/concretista da ociosidade,
como se ela existisse de tal forma, parece reatualizar e demonizar as imagens do
menor, pivete, trombadinha, criancas e jovens perigososfas ao longo da nossa
histdria brasileira, enquanto se glamourizam outras experiéncias juvenis. No encalco
da reatualiza¢ao do discurso do panico moral pela midia, encontramos, também, os
procedimentos que visam a normalizar os desvios dos/as jovens pobres.

6  Asnoticiaspodemseracessadas em: Cresce aproporcao dejovens “nem,nem,nem”: http://economia.
estadao.com.br/noticias/geral,cresce-a-proporcao-de-jovens-nem-nem-nem,1619076 - IBGE: um quinto

dos jovens no Brasil é “nem-nem”, que ndo estuda nem trabalha: http://noticias.uol.com.br/cotidiano/

ultimas-noticias/2013/11/29/um-em-cada-cinco-jovens-de-15-a-29-anos-nao-estuda-nem-trabalha-diz-ibge.
htm - Geracdo Nem-Nem+: uma bomba-relégio: http://professorlfg.jusbrasil.com.br/artigos/113727367/
geracao-nem-nem-uma-bomba-relogio - O préximo “nem-nem” pode ser vocé: http://exame.abril.com.br/

revista-voce-sa/noticias/o-proximo-nem-nem-pode-ser-voce - Ndo estuda nem trabalha: crise econdmica

e social lancam alerta sobre “geracdo nem nem”: http://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/

atualidades/nao-estuda-nem-trabalha-crise-economica-e-problemas-sociais-lancam-alerta-sobre-a-

geracao-nem-nem.htm - Ndo estuda nem trabalha: crise econdmica e social langam alerta sobre “geracao
nem nem”: http://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/nao-estuda-nem-trabalha-

crise-economica-e-problemas-sociais-lancam-alerta-sobre-a-geracao-nem-nem.htm - A geragdao ‘nem-
nem’: https://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,a-geracao-nem-nem-imp-,935944
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Se mescladas, as representacdes compartilhadas sobre os/as jovens tidos/as como nem
nem pela midia e aquelas construidas pelas pesquisas sobre trabalho e emprego para a
juventude, destacam tanto um viés economicista em suas preocupagdes ao enfatizar
que esses/as jovens podem ajudar a elevar as taxas de desemprego e se tornarem
dependentes do governo, quanto uma tendéncia repressiva, ao focalizarem a possivel
composicao de um exército de jovens disponiveis para se envolver com a criminalidade
e o trafico de drogas e, no caso das jovens, para a gravidez na adolescéncia como um
fendmeno recorrente ou para o seu envolvimento com jovens que também vivenciam
a mesma situacdo de ndo estudar e ndo trabalhar. Essas afirmacdes justificam, assim,
intervencOes pautadas, na maior parte das vezes, em critérios econdmicos e de
moralizagdo das experiéncias juvenis.

Em 2012, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e o Sistema Industria
(SESI, SENAI e IEL), em parceria com a UNESCO, iniciaram o Projeto Educagdo Livre,
pautado na percepcao de uma lacuna entre mado de obra industrial e formacao
educacional incompleta dos/as jovens brasileiros/as. O projeto visa a inserir o publico
de jovens chamados/as nem nem no mercado de trabalho da industria, por meio do
desenvolvimento de competéncias basicas em lingua portuguesa e matematica, e de
habilidades para o trabalho (Guimaraes, 2014). Argumenta-se que os/as jovens possuem
grande importancia no desenvolvimento socioecondmico do pais e que propostas como
essa sao indispensdveis para o aumento da produtividade e diminuicao do trabalho
informal juvenil.

Propositurasfocadasnaocupacdaodotempolivredosjovens/aspobrespelaviadotrabalho
e da educacdo fazem parte da histdria desse grupo na nossa sociedade (Sposito; Silva;
Souza, 2006) e mostram o processo de naturalizacdo do governo da juventude pobre
via trabalho educac¢do. Contrariamente, para os/as jovens das classes abastadas, ndo
se identifica este agenciamento dos comportamentos, sendo a ociosidade desses uma
questdo que ndo causa panico moral na sociedade. Os/as jovens inativos dessas classes
nao foram construidos socialmente como perigosos/as e, mesmo quando relacionados
a esses comportamentos, sua explicacdo passa por outra ordem, precisando, com isso,
que a doenca da violéncia receba tratamento por parte de diversos atores da sociedade
(Hadler; Guareschi; Scisleski, 2015). Trabalho e educa¢ao vao ser pensados, também, como
projetos para esses/as jovens, mas ndo na légica da condu¢ao a um modo funcionalista
de desempenhar os papéis, mas sim como direito, para que as virtualidades positivas e
os privilégios de classe, género e raga se reproduzam e se mantenham inalterados.

Diversamente, os/as jovens chamados/as nem nem tornam-se, nesse trajeto de inimeros
programas e projetos sociais, executados por parcerias entre agentes publicos, ONG’s
e instituicGes privadas, um campo de intervencdo social (Tommasi, 2010). A partir de
diferentes recursos, investimentos, praticas, acdes e politicas, o estado e outros atores
sociais buscam intervir sobre esses/as jovens numa relacdo polarizada entre projetos de
conservacao contra demandas de subversao da ordem estabelecida ou das estruturas
sociais. O resultado desse processo € a constru¢ao da condi¢ao de jovem de projeto

deSidadeS . nimero 23 .ano 7 - abr-jun 2019 TEMAS EM DESTAQUE



19

(Sobrinho, 2012), que vé suas experiéncias e condutas controladas em nome damanutencdo
de determinados valores pautados pela Iégica liberal. E a salvacdo do/a jovem pobre (Silva
Junior; Mayorga, 2016) via politicas que visam a expandir e garantir direitos.

O liberalismo simula, maliciosamente, 0 mundo moderno como um palco de escolhas
individuais ilimitadas (Souza, 2009), ao oferecer oportunidades, no lugar de garantir
direitos sociais, ao introjetar nos sujeitos as responsabilidades pelo seu sucesso e,
também, seu fracasso. Os/as jovens de projeto sdo transformados/as em jovens
protagonistas, responsaveis pela transformagao de suas vidas a partir dos ensinamentos
e recursos recebidos pelas instituicdes, mesmo que precdrios e incapazes de produzir
saidas emancipatdrias (Mayorga et al., 2009). A domesticacdo dos/as jovens visa a
transforma-los/as em trabalhadores do social, em empreendedores da prépriavida (Rose,
2011) e, logicamente, todas as agruras enfrentadas tornam-se, Unica e exclusivamente,
responsabilidade prépria, uma vez que foram dadas as condi¢Ges para a mudanca.

Ao fetichizar a dimensdo econémica como a esfera de resolu¢do dos nossos problemas
sociais, 0 que a perspectiva liberal camufla é a profunda desigualdade estrutural que
compartilhamos na sociedade brasileira. Esta se reproduz de forma opaca e invisivel
a consciéncia cotidiana, fazendo com que a apropriacdo do prestigio, reconhecimento
e respeito se dé apenas pelas classes mais abastadas. Nessa luta, a ralé da sociedade
brasileira vai ser constituida pelos sujeitos pobres ndao somente do ponto de vista
econdmico, mas social, politica e moralmente, sendo eles privados, portanto, das no¢des
de dignidade, utilidade e produtividade. Os/as jovens tomados/as como nem nem, por
pertencerem em sua maioria as classes populares, compdem a ralé, conduzindo suas
vidas em meio a exclusdo no acesso as oportunidades e direitos colocados como iguais
para todos na sociedade.

A exemplo do que acontece nas dinamicas das desigualdades de género, raga e
orientacdo sexual, dentre outras, também no caso desses/as jovens, o discurso liberal,
individualista em seu fundamento, imputa as minorias sociais a responsabilidade por
ocupar um lugar de desprivilegio. Determinados/as jovens, pautando-se nesse discurso,
tornam-se responsdveis por estar nesse lugar de ociosidade e tém em suas maos as
condic¢des de sair dela, bastando, apenas, fazer uso das diversas oportunidades que sdo
colocadas igualmente para todos/as na sociedade. Depositar a responsabilidade sobre
esses/as jovens elimina a necessidade de pensar em mudancas estruturais e nos modelos
que utilizamos para valorar as pessoas.

Pontuamos que a situacdo dos/as jovens tidos/as como nem nem dever ser vista como um
problema estrutural e como um problema social digno de se transformar em problema
socioldgico (Cardoso, 2013) e psicossocioldgico. Ao mesmo tempo, é imprescindivel
compreendermos que o afastamento dos/as jovens da escola e do trabalho contribui
para a persisténcia das nossas desigualdades, uma vez que o lugar da ralé ocupado por
eles/as é transmitido entre as geragOes. Enfrentar essas questfes representa atacar
0s mecanismos produtores de exclusdo e desigualdade no contexto brasileiro, o que
significa retirar da dimensdo individual a origem e a solu¢do do problema e encontrar
saidas que problematizem o nosso modelo de sociedade e suas Idgicas de exclusao.
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Ol/a jovem, como aquele/a que deve ocupar o lugar do adulto na manutencao da ordem
social, a constru¢ao de um sistema de garantia de direitos para criangas e adolescentes,
0 expressivo nimero de jovens na piramide social brasileira e a no¢ao dos/as jovens
pobres como um problema social constituem-se como aspectos importantes na
consolidagdo de agendas académicas e politicas focalizadas no publico jovem. Politicas
essas que oscilam entre a garantia de direitos, a producdo de autonomia e o controle
dos comportamentos, com a producdao de um simulacro de cidadania, particularmente,
para os/as jovens pobres.

Os/as jovens nomeados/as nem nem, presentes com outras denominacdes nos estudos
sobre juventude ao longo do tempo, ganharam destaque, especialmente, nas ultimas
duas décadas. Mensuragdo do fenémeno via censo demografico, trabalhos académicos,
noticias na midia e a construcdo de programas e projetos com foco economicista sdo
algumas das iniciativas que defendemos estar na sustentacao discursiva e pratica desses/
as jovens como um problema social de grande relevancia, capaz de produzir grandes
prejuizos para o futuro da nossa sociedade. Enquanto muito se fala sobre eles/as a partir
de dados censitarios, pouco se conhece sobre suas experiéncias de vida do ponto de
vista qualitativo, e menos ainda se colocam em dlvida as certezas apresentadas.

Destacamos que o tripé espetacularizacao, intervencdes sobre o problema e o
desconhecimento das experiéncias sustenta os jovens afastados/as da escola e do
trabalho no lugar de nem nem, como uma nova disfun¢ao social, dentro de um contexto
neoliberal queresponsabiliza os/asjovens poresselugarefazdependerdeles/as,também,
a construcao de saidas emancipatdrias, enquanto o nosso modelo de desigualdade
estrutural de classe, raga, género e outras hierarquias sociais, permanece inalterado.
Inventa-se que basta investir nos/as jovens, despertar neles/as o desejo de agir, moldar
mentes e coragdes, salva-los/as da sua pobreza, que o problema estard resolvido, como
num passe de magica.

Nos perguntamos em que medida esse lugar de inativos/as construido para algumas
experiéncias juvenis, mesmo que pouco se conheca sobre elas, se articula com praticas
de controle e exterminio da juventude pobre e negra, como nos casos da reducao da
maioridade penal, a permanéncia dos autos de resisténcia e o genocidio da juventude
negra. O habitus de classe do/a jovem pobre é o da ralé, no qual se encontram os sujeitos
que nao possuem as precondicdes psicossociais exigidas para serem considerados
sujeitos dignos de respeito e estima. Envoltos/as em técnicas e procedimentos de
ajustamento a certos ideais, travestidos de empoderamento e acesso a cidadania,
refletimos sobre o passado que se faz presente, sobre novos nomes e definicGes com
velhas roupagens, antes jovens perigosos/as, hoje jovens ditos/as nem nem. Por fim, o
desafio que se coloca para o nosso Pais é o de que ele tem que resolver se vai mandar
cuidar desses/as jovens ou se vai mandar prendé-los’.

7  Referénciaamiusica‘“No meu pais”, composta e interpretada pela artista Zélia Ducan e Xande de Pilares.
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The preoccupation with social continuity and the ideal ways of integrating young people in
society, especially those from a poor background, makes the NEET (neither in employment nor
in education or training) youth an adequate field for intervention by different social actors.
The discomfort with the inactivity of poor youth is present along the history of brazilian youth
and, today, it is under the term NEET that certain sections of the young population have been
highlighted by the media, in social programs and politics. We analyse how the construction
of the so called NEET youth as a social problem is sustained by a lack of knowledge of the
experiences of poor youth, a tendency to create a spectacle around the fenomenon, and by the
structuring of practices that intend to solve it. We reflect on how these titles renew the notion
of a dangerous youth and construct paradoxical social practices.

NEET youth, poor youth, media, intervention, experience.
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Introducao

Aquestaoquenorteiaaescritadopresenteartigoengendrou-seapartirdedoisestagios
distintos, realizados no campo da infancia e da adolescéncia: em um conselho tutelar
e em um Centro de Atencdo Psicossocial Infanto-juvenil (CAPSi), ambos localizados no
Rio de Janeiro. Nesses espacos, foram possiveis encontros com diferentes histdrias
de meninos e meninas que foram marcadas pelo choque com o poder publico — com
algo que “os arranca da noite em que elas teriam podido, e talvez sempre devido,
permanecer” (Foucault, 2012, p. 203). Tais encontros produziram inquieta¢oes acerca
do abrigamento e da internagao psiquidtrica da juventude, fazendo com que a
institucionalizacdo desse publico, nos tempos de hoje, fosse interrogada.

Nas experiéncias de estagio no conselho tutelar e no CAPSIi, foi possivel notar que,
muitas vezes, as justificativas para o abrigamento ou para a internagdo psiquidtrica
sao atravessadas por uma mesma expressao: o risco social. Mas cabe indagar: que
forcas fazem operar uma forma de cuidado que precisa retirar meninos e meninas
do territdrio onde vivem e submeté-los as ordens de uma instituicao fechada? Assim,
essa se torna a questdo politica principal deste artigo: que construgdes histdricas
atravessam o uso presente da estratégia de abrigamento e de internagao psiquidtrica
dirigida a juventude pobre?

Sobre trilhos e barreiras: tracando caminhos de cuidado

25

Orientados por politicas no campo da infancia e da adolescéncia, ambos os servicos
que servem como campo experiencial para as questdes deste artigo sao lugares
destinados ao cuidado de criangas e adolescentes. Esses espacos foram forjados a
partir da conjuntura de redemocratiza¢ao politica no Pais, na segunda metade da
década de 1980, e trouxeram um novo modelo de aten¢do a infancia e a adolescéncia.

Composto por cinco conselheiros tutelares eleitos pela comunidade, equipe técnica
e equipe administrativa, o conselho tutelar é o 6rgao responsdvel pela garantia
de direitos de criancas e adolescentes. No cotidiano de trabalho, o equipamento
recebe diversas demandas, dentre as quais, conflitos familiares, conflitos escolares
e situagbes variadas de violéncia. A fun¢dao do conselho tutelar é buscar, junto
as familias, conducbes adequadas para essas ocorréncias. Quando necessario,
encaminham-se essas situacdes a uma rede composta por servicos de salde, de
assisténcia e pelo judicidrio. Todavia, nem sempre é possivel contar com essa rede.
Nos caminhos cotidianos das politicas publicas, as barreiras vao se mostrando
incessantemente: rede de protecdo sucateada, precariza¢ao do servico, lugares nos
quais o conselho ndo consegue entrar... As fragilidades da rede vao, assim, definindo
os caminhos percorridos pelo conselho tutelar para garantir a prote¢ao das criangas e
dos adolescentes com os quais trabalha.

Assim como o conselho tutelar, o CAPSi também é um servico apoiado em uma rede
intersetorial. Amparado nas dire¢6es da Reforma Psiquidtrica, o CAPSi se distancia
politicamente da ideia de que o cuidado em saide mental deva dar-se em instituicOes
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fechadas. No CAPSI, portanto, as estratégias de cuidado sdo tragadas também a partir
de uma série de parcerias que se aliam para trabalhar integralmente sobre as questdes
das criangas e dos adolescentes atendidos no local.

Ambos os estabelecimentos encontram suas condicdes de possibilidade a partir de
lutas politicas dos movimentos sociais no Brasil. Foi em um cenario de enfrentamento
ao regime militar que surgiu, durante os anos 1970 e 1980, uma série de criticas dirigidas
ao sistema privado de salide vigente na época e aos modos de lidar com a loucura e com
criangas e adolescentes. Nas discussOes de trabalhadores, de equipamentos de salide e
de assisténcia, emergem o Movimento pela Reforma Psiquidtrica Brasileira, o Sistema
Unico de Sadde (SUS) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - fundamentais
para pensar novas estratégias de cuidado a loucura, a infancia e a adolescéncia.

Sob a doutrina da protecdo integral e em forte oposicao ao Cdédigo de Menores,
promulgado em 1927, o ECA sustenta que criancas e adolescentes tém direitos
fundamentais que devem ser garantidos ndo sé pela familia, mas pela popula¢do em
geral e pelo poder publico (Nascimento; Scheinvar, 2010). A doutrina de protecdo
integral, portanto, corresponde a principal diretriz do Estatuto que, em um de seus
artigos, afirma que é

[...] dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a saude, a alimentagao, a educacgao, ao esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria
(Brasil, 1990, art. 4).

Desse modo, definir aqueles com menos de 18 anos como sujeitos de direitos retira da
legislagdo o termo menor, amplamente difundido desde o final da década de 1920, que era
produtor e produto de praticas policialescas classistas e racistas. O ECA abre caminhos
para que outras politicas sejam elaboradas para esse publico. Inicialmente ausente das
conferéncias de Saide Mental realizadas desde 1987, tal temdtica foiincluida como pauta
pela primeira vez em 2001, na Il Conferéncia Nacional de Saide Mental (Delgado, 2011).
Apos essa conferéncia, € aprovada a Lei 10.216, que, entre outros pontos, estabelece as
modalidades de Centros de Atencdo Psicossociais. E somente a partir desse momento
que pode produzir-se a criagdo dos Centros de Atencao Psicossocial Infanto-juvenil. Nas
palavras de Couto e Delgado (2015), o CAPSi

[...] visa a superacdo do cendrio anterior, no qual, a rigor, criancas e adolescentes
com necessidades em sadde mental ficaram desassistidas ou submetidas a
processos de institucionalizacdo externos ao sistema psiquiatrico asilar, que,
por décadas, foram invisiveis até mesmo ao vigoroso movimento da Reforma
Psiquidtrica brasileira (Couto; Delgado, 2015, p. 19).

Apesar de os movimentos da saiide mental e da infancia e adolescéncia ndo caminharem juntos
desde suas formulagdes, 0 ECA e o campo aberto pela Reforma Psiquidtrica foram fundamentais
para ainclusdo desse tema nas politicas de satide mental. Sobre esse assunto, Couto e Delgado
(2015) pontuam que
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[...] essas condi¢bes advieram de acontecimentos diretamente ligados ao campo
da saude mental, os quais ampliaram substancialmente sua institucionalidade;
e de outros, externos a ele, que inscreveram uma nova concepc¢ao de crianca
e adolescente no ordenamento juridico, politico e social brasileiro, com
consequéncias para a qualificagdo das ag¢des publicas dirigidas ao seu cuidado e
protecdo (Couto; Delgado, 2015, p. 20).

Com isso, é possivel afirmar que o ECA traz uma nova perspectiva sobre a infancia
e a adolescéncia para o campo especifico da Saide Mental. Além disso, tal inclusao
traz a ideia de que criancas e adolescentes também sofrem e, por isso, necessitam
de cuidado. Sendo assim, tornam-se simultaneamente sujeitos psiquicos e de direitos
(Couto; Delgado, 2015).

Seguindo, portanto, as mesmas diretrizes da Reforma Psiquidtrica e do CAPSi no que diz
respeito a sua base territorial e ao protagonismo dos sujeitos, o CAPSi deve conhecer
o contexto social e a demanda do lugar onde estd inserido, bem como oferecer
atendimento a criangas e jovens quando necessdrio. A partir dessas novas politicas, é
possivel constatar que novos modos de cuidado puderam emergir. Portanto, tanto o
conselho tutelar quanto o CAPSi sdo espacos que convocam a pensar linhas de cuidado,
estratégias de trabalho e modos de estar junto dessas populacdes por eles atendidas de
uma maneira contraposta a da internacao.

Aolancarmao de uma prdticaque ndo encerraasvidas de criancas ejovens em categorias
de inferioridade, vemos que suas histdrias atravessam os muros das instituicdes e
ganham outros contornos. Contudo, o que se percebe é que os jovens considerados
em risco sao aqueles que provocam algum incdbmodo - e esse incomodo talvez faga
com que persistam forcas que supostamente ndo seriam mais vigentes. Sobre isso, Silva
(2013) alega que a

[...] resposta que nossa sociedade tem dado ao que escapa a norma, aos atos dos
adolescentes que transgridem ou perturbam a norma social, tem condenado e
conduzido parte de nossos jovens ao encarceramento precoce. Uma realidade que
pede dentincia e reivindica oferta de dispositivos capazes de acolher o estrangeiro
que habita esses pequenos corpos (Silva, 2013, p. 64).

Se hd uma clara determinagao legal das politicas publicas, tanto no que tange a
Assisténcia Social, quanto no que tange a Saude Mental, causa estranhamento que a
direcao territorial e conectiva muitas vezes ndo seja posta em pratica - ambas operando
recorrentemente aos moldes do abrigamento e da internac&o. E a partir de fragmentos
da experiéncia de estdgio em um conselho tutelar e em um CAPSi que a efetividade
da direcao histérica conquistada recentemente no campo das politicas publicas serad
interrogada, a fim de que a questdo que norteia o presente artigo possa se mostrar em
toda sua forca imagética, tensa e inacabada.
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Menores que faziam uso do imdvel abandonado na Rua General Silvestre, em Icarai,
Zona Sul de Niterdi, continuam aterrorizando a vizinhanga. Segundo moradores
do bairro, nos ultimos dias eles voltaram a atirar pedras do alto do Tunel Raul
Veiga contra os carros que seguem em direcdo a Avenida Roberto Silveira. [...]
Na semana passada, uma ag¢do publica do Ministério Publico do Estado do Rio
de Janeiro determinou que um grupo de oito jovens, com idade entre 12 e 15
anos, seja avaliado para possivel interna¢do em clinicas de desintoxica¢do (O
Fluminense, 30/03/2017").

Noticias como essa circularam pelas redes sociais e pelos jornais da cidade. No bairro
mais nobre de Niterdi, a ocupag¢do da casa abandonada causava frenesi nos moradores
da regiao. Meninos e meninas que antes se espalhavam pelas ruas da cidade, agora
se reuniam no Casardao — nome escolhido por eles para aquele lugar. A ocupacao, no
entanto, ndo foi tolerada por muito tempo.

Corria a boca nada miida que os menores estavam colocando em risco os cidaddos
de bem que, na dvida busca pela paz e pela calmaria do local, ndo tardaram a agir
para impedir aquela situacdo. Nas semanas que sucederam as noticias, os jovens foram
levados pela Guarda Municipal a emergéncia do hospital psiquidtrico da regido para
uma suposta avaliacdo psicoldgica. L3, alguns encaminhamentos foram tomados. Por
diversos motivos, muitos ali passavam dias longe da casa dos familiares. A ida forcada
ao hospital trouxe, aqueles cujas maes foram encontradas, a imposi¢do de voltar para
a casa. Para os que ndo tinham contato com familiares, o abrigo foi encarado como
solucdo. J& os que anteriormente haviam cometido algum delito foram encaminhados
a instituicbes socioeducativas para cumprir suas penas. Todas as medidas, entdo,
foram tomadas com vistas a retirar das ruas — ou melhor, do casardo do bairro nobre —
jovens incbmodos. Contudo, dias depois, alguns desses jovens que conseguiam resistir
aquilo que lhes era imposto jd estavam novamente nas ruas, sem que suas falas sobre
a situagao pudessem ser ouvidas.

A cena narrada condensa e expde lacunas que ndao puderam ser preenchidas ao longo
dos anos, apesar das conquistas dos movimentos em prol da crianca e do adolescente
e dos movimentos contra o manicémio e suas formas. Essa cena se distancia de ideias
que exigiam um novo olhar sobre as questdes da infancia e da adolescéncia, bem
como sobre as questdes da saude mental. E possivel, entdo, dizer que essa histdria ja
terminou quando meninas e meninos sdo dirigidos ao hospital psiquidtrico para fazer
avaliagao psicoldgica? Nessa cena, fica evidente que a promulgagdo de leis ndo garante
a mudanca de pensamento daquilo que se configurou historicamente. Os efeitos de
um longo periodo em que jovens pobres e negros eram submetidos a acao policial
seguem marcando suas vidas.

1 Disponivel em: http://www.ofluminense.com.br/pt-br/pol%C3%ADcia/menores-prontos-para-o-ataque.
Acesso em: 03 mai. 2008.
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E ainda possivel recorrer a Arantes (1999), que aponta que o engendramento do termo
menor é a mais perversa criacao das praticas sociais brasileiras. O termo, cunhado
na década de 1920, tal qual a politica menorista do Cédigo de 1927, produziu efeitos
tdo devastadores que permanece deixando vestigios. O que observamos é que, da
escravidao no periodo colonial até os dias de hoje, passando pela ditadura militar, a
questdo dainfancia e da adolescéncia pobres — e, em sua maioria, negras — esteve e esta
associada a uma ideia de irregularidade e de periculosidade. A significativa produgao das
categorias menor abandonado e menor delinquente — pautadas sobretudo na psiquiatria
-, bem como a discussao sobre a loucura e as degenerescéncias, serviu como base para
a institucionaliza¢dao de criancas e jovens. Assim sendo, percebemos que, ao longo de
anos, as a¢des destinadas a esse publico e as suas familias eram apoiadas em um modo
de controlar, vigiar e tutelar sua existéncia (Lobo, 2015).

Apesar das conquistas advindas nos anos 1980, sdo muitos os desafios enfrentados
ainda hoje para que o Estatuto e a Lei da Reforma sejam seguidos. Ainda é possivel
notar a constancia de situacdes em que jovens pobres e quase sempre negros sao
tratados com acdes punitivas e de internacdo. Por que, em vez de acolher e garantir
direitos, reduzem-se existéncias a categorias excluidas de qualquer atendimento que
nao tenha como objetivo a institucionalizacdo ou a exclusao?

Os nés da protecao

29

Um menino de 11 anos chegou ao conselho tutelar depois de uma série de dendncias
que se seguiram contra ele. Algumas dessas denuncias vinham de pessoas que
outrora estiveram sensibilizadas com sua situacdo de pobreza e, agora, reivindicavam
o afastamento de sua mde. Diziam que o menino cometia furtos pelo bairro, vendia
os objetos roubados e dava o dinheiro a mde, usudria de cocaina. A mae negava que
acobertava o menino e o uso de drogas. Conselheiros e estagidrias conversaram com o
menino sobre sua situagao, mas ele ndo parecia ter muitas criticas quanto as coisas que
fazia. Caia exclusivamente sobre a mae a responsabilidade por seus atos.

O pai, por outro lado, ausentou-se dos cuidados com os filhos e, quando cobrado a
respeito, mais velho, dizia que a culpa era toda da mae. Foi pressionado para que ficasse
com o menino por um tempo e se negou; chegou a leva-lo a emergéncia do hospital
psiquidtrico da cidade, dizendo que o filho estava ameacado — o que ndo procedia
naquele momento. O menino, entao, passou uma noite na emergéncia psiquidtrica.
Mais tarde, foi para um abrigo na cidade vizinha, porque ndo havia vaga nos abrigos da
regido onde morava. Ele fugiu em seguida porque estava com saudades da mae que,
pela distancia do outro municipio, ndo conseguia visita-lo.

A histdria, nesse momento, é atravessada por questdes existentes desde o periodo
colonialeostempos do Cédigo de Menores. Quandolembramos que, naépocadacoldnia,
restava as criangas pobres — mais tarde taxadas de perigosas e alvo de internacdes
- apenas a caridade e a ac¢do da policia (Rizzini; Rizzini, 2004), vemos como isso se
repete na histdria narrada nos dias de hoje. Além disso, as ideias punitivas instituidas a
partir do Cédigo de Menores se atualizam aqui nas condutas da vizinhanga que exigem
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o afastamento da mae e a reclusdao em um local fechado. O conselho encontra-se,
portanto, em um cendrio que expde nitidamente os embaracos de uma sociedade que
ainda hoje ndo conseguiu se livrar das amarras produzidas com a inven¢ao do menor -
com todas as implicacdes que o termo apresenta. De um lado, exigéncias de punicdo e
controle; de outro, uma mulher sozinha culpada pelas atitudes de seu filho e um menino
a ser punido. Mas como o conselho tutelar responde aquilo que parece impor-se a ele
no cotidiano de trabalho? E mais: ao responder a essas exigéncias, por que o conselho
se insere na mesma légica de punicao advinda de legislacbes passadas e ja contraditas
pelas forcas legais em voga atualmente?

Medo do trafico e producao de riscos

30

Segundo relatos de familiares, o jovem estava usando muitas drogas e passou a ficar
estranho depois de um tempo. Sua estranheza, mais tarde, foi caracterizada como um
surto. Um irmdo mais velho dizia que a culpa era da mae — que ela o deixava muito solto.
Nas vezes em que a estagidria esteve com ele, o menino pouco falava e reclamava dos
efeitos dos remédios que estava tomando. Dizia que ia parar de toma-los, pois estavam
deixando-o lento, afetando sua rotina e o convivio com os amigos. Seus amigos eram seus
vizinhos que, assim como ele, tinham proximidade com o trafico local. Essa proximidade
causou agitacao a equipe do CAPSI, que chegou a cogitar uma internagao, uma vez que
0 menino circulava a noite e dizia trabalhar em uma boca de fumo. Doido, com avisos de
interromper a medicacdo e com as andancas pela comunidade, estaria ele colocando-se
em risco? Que riscos atravessavam a vida desse menino? Seria possivel contorna-los sem
recorrer a institucionaliza¢ao?

Risco de enlouquecer? Risco de morte? Risco de cometer crimes? Nesse ponto, a histdria
desse menino poderia assemelhar-se a situa¢ao de meninos do século XX, quando aloucura
era atrelada a uma falha moral e a periculosidade. A esses meninos, restava a vigilancia, o
controle e a intervencdo na familia. Mas, hoje, apds o ECA e a Reforma Psiquiatrica, ndo
deveriamos ter rompido com esse pensamento? Em que medida nosso modo de lidar com
jovens loucos, pobres e, muitas vezes, negros se distancia ou se assemelha a uma pratica
de tutela e controle que almejamos combater? Vemos que, nos tempos do Cddigo de
Menores, quando determinadas praticas discursivas foram postas sobre criancas e jovens
pobres, 0o menor carente é forjado e remetido a uma familia supostamente desestruturada.

O medo de uma futura delinquéncia fazia com que esses jovens fossem encaminhados a
instituicoes que firmavam a ordem, sendo a prote¢do, nesse momento, vinculada aideia de
prevencdo. Dessa maneira, a protecdo as criangas e aos jovens pobres assume um padrao
preventivo. Segundo essa perspectiva, “justica e filantropia entendem que ndo basta punir
ouretirar do convivio aqueles que perturbamaordem. Paratanto, urgereformarajusticae,
principalmente, criarumajustica especial para os ‘menores’” (Coimbra; Silva; Ribeiro, 2002
p. 147). E preciso intervir sobre a familia e, inicialmente, a medicina higienista se propde
a modificar préticas ditas insalubres dessas familias. Através da mae, hd introducdo de
técnicas sobre o cuidado com o corpo, com a casa e, sobretudo, com as criangas. Mais
que isso, introduz-se nas familias pobres um “sentimento de incapacidade de cuidar dos
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filhos, ja que seus modos de vida eram considerados propicios ao surgimento de doengas,
perversdo e vadiagem” (Coimbra; Silva; Ribeiro, 2002 p. 147). Conforme esse imperativo,
emerge a ideia de que, longe das familias, as criancas poderiam ser bem-criadas. Com a
chegada do ECA, hd uma tentativa de quebra dessa légica. Desse modo, como nossos
discursos e estratégias tém (des)favorecido esse combate no presente?

*kk

As cenas narradas expressam os impasses nas politicas de um Pais que, historicamente,
fez uso da institucionaliza¢do de criancas e jovens pobres como solu¢do as suas mais
diversas demandas sociais. Impasses porque, mesmo com a mudanga nalegislacdao sobre
esse publico, permanecem as dificuldades de se compreender os atravessamentos que
compdem a vida desses jovens e se trabalhar essas questdes para além do abrigamento
e dainternagdo. Assim, em vez de trabalhar no territdrio — lugar onde se estabelecem
asrelacdes —, o abrigamento e a internacao psiquidtrica por vezes continuam sendo um
dos primeiros pensamentos quando estamos frente a uma chamada situacdo de risco.

Ao longo de seus artigos, o ECA define que o abrigamento de criangas e adolescentes é
medida ultima, sendo tomada somente em casos em que outras possibilidades ja foram
esgotadas. Portanto,

[...] de acordo com esta orienta¢do, quando o atendimento fora da familia
é inevitavel, medidas devem ser tomadas para assegurar que ele seja 0 mais
adequado possivel as necessidades da crianca ou do adolescente, levando em
consideragdo sua opinido e seus desejos. (Bullock; Little; Ryan; Tunnard, 1999 apud
Rizzini; Rizzini, 2004).

Contemporaneo ao ECA, o movimento da Reforma Psiquidtrica tem como uma de
suas premissas ‘“substituir uma psiquiatria centrada no hospital por uma psiquiatria
sustentada em dispositivos diversificados, abertos e de natureza comunitaria ou
‘territorial’” (Tendrio, 2002, p. 26), esquivando-se de praticas que provocam o controle
e a tutela dos usudrios. Apesar de, na mesma época, o ECA trazer luz a importancia da
construc¢do de politicas para o publico infanto-juvenil a partir de uma no¢ao de protegao
integral, os dois movimentos pouco se cruzaram.

Na primeira cena apresentada neste artigo, uma situacao que poderia ser mediada
por servicos de protecdo a infancia e adolescéncia tem contornos que enfaticamente
contrariam as diretrizes da Reforma Psiquidtrica e do ECA, ao enviar jovens - como
se fossem objetos — a emergéncia de um hospital psiquidtrico. No periodo do Cédigo
de Menores, os meios de comunica¢do de massa eram veiculos da difusdo do medo
causado por meninos de rug, o que justificava a¢des repressivas e internacdes. E possivel
dizer que essa histdria acabou?

Em seu Artigo 5° o Estatuto afirma que “nenhuma crianca ou adolescente serd objeto
de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por a¢do ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais” (Brasil, 2002). Quando o cuidado em um servico territorial de
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saude € preterido em favor de uma acao juridica que prevé a internagcao compulsdria
em clinicas de desintoxicag¢do (conforme a noticia exposta na cena), ndo é possivel dizer
que uma violacdo foi cometida?

Mesmo antes do Cédigo de Menores, os argumentos que sustentavam as intervencdes
sobre a infancia e a adolescéncia tinham cardter racista. O temor pelos movimentos
negros, desde o periodo da insurreicdo, justificava a invasdao a morros e ataques a
quilombos, de forma a exercer controle sobre os mesmos. Historicamente, portanto,
as acdes destinadas a populacdo pobre e negra no Brasil assumiam uma postura de
vigilancia e puni¢do, langando mao de praticas higienistas que retiram das ruas aquilo
que foge aos padrdes brancos da ordem. Hoje, pensando nos jovens que sdo alvos de
medidas de abrigamento e internacdo, é possivel dizer que a histdria acabou?

A sociedade brasileira segue separando as criangas — dignas de respeito e cuidado - dos
menores — a quem cabem acdes de tutela e puni¢do. Por sua vez, a responsabilidade
pelas situagbes de miséria e abandono continua recaindo sobre jovens pobres e, em
especial, sobre suas maes. Situa¢des que sdo frutos de desigualdades sociais nao
superadas sao tidas, entao, como problemas individuais de alguns sujeitos. Além disso,
é possivel constatar como o racismo aparece nessas situa¢fes, uma vez que a maioria
dos jovens que frequentam os servicos e tornam-se alvo das medidas de abrigamento
e internacdo psiquidtrica sao negros. Em um pais marcado por quase 400 anos de
escravidao, onde negros e seus movimentos eram criminalizados, as marcas desse
periodo, especialmente sobre os jovens, sdo catastréficas e ainda presentes.

Vemos, assim, que a mudanca na legislacdo no que diz respeito a loucura, a crianca e ao
adolescente ndo garante a modificacao radical e necessdria no cotidiano das politicas
publicas. Apesar da inclusao desse tema nas pautas da saide mental e no aumento
do debate sobre os problemas desse publico, situa¢6es de repressdo e tentativas
de institucionalizacao continuam acontecendo — mesmo que em contraposicao as
deliberacdes legais. Desse modo, retomando a pergunta feita algumas vezes ao
longo deste artigo, é possivel afirmar que a histdria ainda ndo acabou, tampouco a
consolidacao das politicas publicas. A histdria esta presente no dia a dia dos servicos, no
enfrentamento aquilo que quase naturalmente seimpde - o abrigamento e ainternacao.

Consideracgdes que nao finalizam: marcas que permanecem

32

Compreender os atravessamentos histdéricos da institucionalizacdo da juventude foi o
vetor orientador deste artigo. A experiéncia em um conselho tutelar e em um CAPSi
possibilitou a constru¢do de algumas analises que confrontam as atuais legislacdes
sobre infancia e adolescéncia e as praticas que ainda permanecem, apesar das
mudancas advindas do periodo de redemocratizacao do pais. Essas experiéncias,
localizadas na cidade de Niterdi e no Rio de Janeiro na segunda década do século
XXI, permitem interrogar uma histdria que ndo se resume a tais marcacdes espago
temporais. Ao contrdrio, prestam-se a interrogar a duragao ja por demais longa de
uma histdria brasileira.
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De sujeito em perigo a sujeito perigoso, regimes de controle foram inventados de modo
a tirar de cena aqueles que provocavam desvios ao que era estabelecido. A criacao
de categorias, pautadas especialmente na psiquiatria e em outros saberes como a
psicologia, serviu para justificar a internacdo desses jovens — muitas vezes, associando
loucura a periculosidade, sendo o higienismo, o racismo e a criminalizacao da pobreza
os principais condutores do processo. Esse resgate histdrico evidenciado ao longo do
texto serve para ampliar as discussbes sobre a temdtica central deste artigo: tecer
andlises e questbes sobre as praticas discursivas que levam a institucionalizacdo da
juventude — em abrigos e hospitais psiquidtricos — nos dias de hoje.

A partir de duas experiéncias distintas no campo das politicas publicas para infancia
e adolescéncia, construimos andlises que retratam a forca de produgdes discursivas
que perduram até hoje. Em nome de um aparente cuidado, validamos prdticas de
controle e tutela que acabam por perpetuar enunciados que tentamos enfrentar com
as politicas publicas atuais. Sai de cena o juiz de menores, o viés punitivo das leis, a
medicina higienista — referentes ao periodo do Cddigo de Menores —, mas permanece
o discurso de um suposto cuidado que institucionaliza. Velhos discursos ganham novas
roupagens: em defesa da prote¢do do agora chamado sujeito de direitos, afastam-se os
jovens do convivio familiar com medidas de abrigamento; para garantir que jovens nao
se coloquem em risco, os hospitais psiquidtricos entram em jogo. Como efeito de uma
busca cega e limitada por garantia de protecdo e cuidado, muitas familias pobres sao
assim culpabilizadas.

Ainda, é importante ressaltar que, no confronto entre as histdrias narradas e a Histdria
das politicas, fica evidente o carater de classe e raca que contorna as intervencdes.
Esses recortes operam uma producao de violéncia que perpetua os enunciados acerca
daqueles que seguem sendo apontados como perigosos: jovens pobres e negros. Vale
retomar Silva (2013), quando esta aponta que a resposta que a sociedade vem dando
a alguns jovens é o encarceramento — nos casos abordados no presente artigo, em
abrigos e institui¢6es psiquidtricas.

Ao considerar a multiplicidade da existéncia, esta escrita pretende afirmar que as
histdrias de muitos meninos e meninas sdo maiores do que as simples defini¢cGes que
compreendem a categoria emrisco. Relembrando as histdrias aqui narradas, afirmamos
que estar com esses jovens exige uma reconstrucdo didria das praticas de cuidado e
requer uma aposta na multiplicidade de vida que eles nos trazem.

Sendo assim, essa escrita suscita outras questdes, cabendo pensar como nossa atuagao
no cotidiano dos servicos tem se encontrado com as propostas do ECA e da Reforma
Psiquidtrica. De que forma temos conseguido encontrar brechas de resisténcia frente
aos enunciados que clamam pelo abrigamento e pela internagdo psiquidtricaz Como
acolhemos as histérias que nos chegam? Corroboramos com uma politica
de institucionalizagao da infancia e da juventude? Tendo em vista a particularidade da
protecdo integral presente no ECA, como se tem articulado uma rede capaz de oferecer
cuidados a esse publico? Enfim, como essa rede tem acolhido os diferentes tipos de
juventude que chegam até ela?
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Em tempos de retrocesso, nos quais discursos pela institucionaliza¢ao da juventude pobre e
negra ganham cada vez mais forga, faz sentido questionar seus atravessamentos. Tais discursos
atualizam o carater tutelar e punitivo construido historicamente sobre essa juventude e nos
provocam inquieta¢bes quanto a medidas de abrigamento e internacdo psiquidtrica. Sendo
assim, o presente artigo busca tecer analises sobre os discursos que levam a institucionalizagao
do publico mencionado. A passagem por dois servicos destinados ao cuidado de criancas e
adolescentes evidenciou a semelhanca entre as justificativas que recorrem ao abrigamento e a
internacdo psiquidtrica dos jovens. As histdrias encontradas em ambos os servicos servem de
palco a questdes sobre a institucionaliza¢do da juventude — em abrigos e hospitais psiquidtricos
- hoje. Confrontando as histérias e a legislagdo atual sobre o cuidado com o publico infanto-
juvenil, propomos questionamentos que refletem as marcas deixadas por um longo tempo de
criminalizag¢do da juventude brasileira e pobre ainda hoje.

juventude, abrigamento, internacdo psiquiatrica, politicas publicas.
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In times of social and political regression, in which the argument for the institutionalization
of poor and black youth gain increasing strength, it makes sense to question its constitution
and interrelations. These arguments renew the tutelary and punitive character historically
constructed around this youth, provoking restlessness before political discourses that lead
to the institutionalization of the aforementioned public. The process of detainment in two
institutions destined to the care of children and teenagers reveals the similarities between the
justifications for the institutionalization in shelters and psychiatric facilities. The stories found
in bothinstitutions serve as a stage for questions regarding youth institutionalization in shelters
and psychiatric hospitals today. In confronting these stories and the contemporary legislation
on the care of children and youth, we propose reflections on the scars left by a long history of
of criminalization of poor youth in Brazil, which persists until today.

youth, shelter, psychiatric institutionalization, public policy.
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Introducao
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O Serviluz é uma comunidade localizada na cidade de Fortaleza, Cear3d, Brasil. O bairro é
conhecido por esse nome devido a Companhia de Servicos de Forca e Luz (Serviluz), que
era ponto de referéncia para alocaliza¢ao do lugar. Formalmente, o Serviluz esta situado
do Cais do Porto ao Vicente Pinzdn, ou seja, é uma faixa de praia que ocupa pouco mais
de trés quildmetros, localizando-se préxima da zona portuaria (Nogueira, 2014).

A comunidade é uma ocupagao urbana formada na segunda metade do século XX,
tendo surgido em decorréncia da construcao do porto. O local no qual a comunidade
se encontra hoje foi um terreno cedido pela Marinha. Na década de 70, a capitania dos
portos removeu moradores da Praia Mansa, que é uma regiao préoxima, realocando-os
para um terreno um pouco mais afastado, préximo ao Farol do Mucuripe. Os moradores
ndo receberam nenhum tipo de indenizacdo apds essa acao e construiram suas casas
com recursos préprios (Nogueira, 2007; Nogueira, 2017).

O bairro ndo apenas recebe descaso do governo nesta década, mas sua criagao
e desenvolvimento sao permeados, historicamente, por ameacgas e interesses do
mercado imobilidrio. As transformacbes econ6micas e sociais, como a construgao
do novo cais do porto, a crise na pesca, a seca da cidade e as mudancas na inddstria
influenciaram a histdria do bairro, contribuindo para as situa¢bes de miséria, medo
e violéncia (Nogueira, 2007). A regido confronta-se com os projetos turisticos para a
cidade, além de existir diversos projetos que planejam a retirada de uma grande parcela
dos moradores do bairro (Brasil, 2014).

Em 2010, a comunidade possuia 22.382 moradores, estando 20% dessa populagao na
faixa etaria entre 15 e 24 anos, ou seja, 4.565 das pessoas que compdem o Serviluz sdo
jovens (IBGE, 2010).

Dados de 2010 do Instituto de Pesquisa Estatistica Aplicada (IPEA) apontaram que, em
Fortaleza, 11,48% dos jovens de faixa etdriaentre 15 e 24 anos se encontravam emsituagdo
de vulnerabilidades, sem trabalhar e estudar. O afastamento da escola é apontado
CcOmo uma preocupacao, principalmente em lugares com alto indice de violéncia, por
propiciar maior vulnerabilidade de adolescentes frente ao homicidio (IPLANFOR, 2015).
No mesmo ano, foi realizado o célculo do Indice de Desenvolvimento Humano por
Bairro (IDH-B), que contempla trés indicadores: média de anos de estudo do chefe de
familia; taxa de alfabetizacdo e renda média do chefe de familia (em saldrios minimos),
variando entre 0 e 1. De maneira mais especifica, o bairro Cais do Porto encontra-se com
IDH-B de 0,224, podendo ser considerado muito baixo (IBGE, 2010).

De acordo com o Comité Cearense pela Prevencao de Homicidios na Adolescéncia
- CCPHA (2016), em 2015, um total de 387 meninos e meninas de idades entre 10 e
19 anos foram mortos na cidade de Fortaleza, capital do Ceard. O Vicente Pinzdn
aparece como o quarto bairro de Fortaleza com o maior nimero de homicidios de
adolescentes (13) (Relatdrio Final do Comité Cearense Pela Prevencdo de Homicidios
na Adolescéncia, 2016).
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O Governo do Estado do Ceard dividiu o estado em 18 Areas Integradas de Seguranca
(AIS), sendo a AIS 1 composta pelos bairros Cais do Porto, Vicente Pinzén, Mucuripe,
Aldeota, Varjota, Praia de Iracema e Meireles. Essa drea teve, no ano de 2014, um total
de 177 homicidios e, em 2015, houve uma diminuicdo de 7,9% nesses crimes, tendo como
resultado final 163 mortes (IPLANFOR, 2015).

O Comité Cearense pela Prevencdo de Homicidio na Adolescéncia (2016), além de realizar
um diagndstico sobre os homicidios de adolescentes no estado do Ceard, também,
propde 12 recomendagdes para o combate ao homicidio de adolescentes. Entre elas,
estd a ampliacao de rede de programas e projetos sociais a adolescentes.

Diante desse contexto, no ano de 2015, foi desenvolvida, por uma psicéloga e duas
estudantes de Psicologia, uma proposta que trabalhou a temdtica “projeto de vida”
com jovens da comunidade do Serviluz, orientando-os para o mercado de trabalho. O
grupo passou a atuar na praia do Titanzinho, localizada no bairro, especificamente, na
Escola Beneficente de Surf do Titanzinho, lugar onde ja existiam atividades de esporte,
musica e lazer, que cedeu seu espaco fisico para a atuagdo.

No ano seguinte, com um formato semelhante, mas com objetivo diferenciado, o
projeto passou a se denominar Projeto de Vida Titanzinho, com a finalidade de provocar
reflexdes e discussdes criticas sobre o autoconhecimento e conhecimento do contexto
social, passando atrabalhar o tema de Direitos Humanos por meio dafacilitagdo de grupo
com jovens. O autoconhecimento e conhecimento do contexto social sdo embasados,
principalmente, pelas perceptivas da Identidade Social (Tajfel, 1982) e Conscientiza¢do
(Freire, 2016).

A Identidade Social é a comparagdo que a pessoa estabelece entre os grupos aos quais
pertence e aqueles que considera alheios. Essa formacdo do grupo pode ocorrer,
inicialmente, por pressdes sociais externas e, s6 depois de algum tempo, ocorre a
constru¢ao de uma consciéncia social de pertencimento ao grupo. Como forma de
defesa, os grupos minoritdrios tém buscado um fortalecimento por meio da valorizacao
de uma identidade, reavaliando suas caracteristicas consideradas desfavoraveis,
internamente e externamente ao grupo, de maneira a transformar essa identidade,
procurando, no passado do grupo, tradicdes e atributos para serem revitalizados e
valorizados (Tajfel, 1982).

Ainda no que concerne a visualizagdo de grupos minoritdrios ou oprimidos, como
Freire (2016) nomeia, a conscientizacdo aparece como resultado de uma linha de

€«

acdo pedagdgica critica, que seria “uma captacdo correta e critica dos verdadeiros
mecanismos dos fendmenos naturais ou humanos” (p. 77). Uma vez que ocorre a
tomada de consciéncia, as pessoas teriam propriedade sobre as situag6es que vivenciam
e buscariam transforma-las. Assim, as atividades que buscam a conscientizacao devem
estimular o pensamento critico e a libertacdo, por meio do didlogo, incentivando
atividades intersubjetivas a partir das quais os atores produzem, partindo de suas
realidades vivenciadas. Segundo Freire (2016), quanto mais as pessoas refletirem sobre

a sua propria existéncia, mais poderao intervir sobre ela.
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Para que haja uma mudanga interna e externa da percep¢do sobre o grupo, sdo
necessdrias estratégias coletivas (Valentin, 2008). Sendo assim, as duas correntes
tedricas se complementam para desenvolver uma conscientizagao critica por meio da
identidade social.

Desse modo, a escolha do tema ‘“direitos humanos” se torna pertinente diante da
observacao de todos os dados supracitados e das violacdes existentes dessa realidade,
vislumbrando a possibilidade de que os jovens coloquem em pratica suas reflexdes,
transformando suas perspectivas criticas sobre o contexto social em a¢des. De acordo
com a ONU (2016):

Os direitos humanos sdo direitos inerentes a todos os seres humanos,
independentemente de raca, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou
qualquer outra condicdo. Os direitos humanosincluem o direito avida e aliberdade,
a liberdade de opinido e de expressao, o direito ao trabalho e a educagao, entre
muitos outros. Todos merecem estes direitos, sem discriminagao.

Assim, os direitos universais abrangem diversos ambitos da vida, seja ela individual
ou coletiva. Apesar disso, é relevante destacar que os direitos vigentes em cada
sociedade estao ligados a contextos sociais e histdricos e, principalmente, a processos
de mobilizacdo e reivindica¢6es. Desse modo, as conquistas vigentes podem ser
relacionadas a lutas politicas e socais (Medeiros, 2006).

No contexto brasileiro, as conquistas desses direitos ainda apresentam uma grande
barreira a ser superada, vale saber, a desigualdade que separam os grupos sociais,
devendo-se, assim, ser considerada ndo somente as dimensdes objetivas como agua,
moradia e alimentac¢do, mas, também, deve-se levar em conta aspectos da subjetividade
social. Desse modo, cabe a Psicologia e aos psicélogos um importante papel, engajando-
se em a¢des de compromisso com a promoc¢ao dos direitos humanos (Silva, 2003).

A Psicologia é uma drea que estuda os mais diversos fendmenos sociais, com o intuito
de relacionar as desigualdades e injusticas com o preconceito, numa tentativa de
desconstruir a discriminacdo social (Camino, 2004). Sendo o Projeto de Vida Titanzinho
composto por profissionais da drea de Psicologia, considerou-se pertinente a atuagao
abordando o tema “Direitos Humanos”.

Um olhar sobre as violagées dos direitos humanos

39

Diante dos fatores apresentados, o Projeto de Vida construiu um plano de a¢do para

trabalhar os direitos humanos com os jovens participantes do projeto durante o ano

de 2016. O objetivo principal foi o de provocar reflexdes, discussdes e a¢oes acerca dos

direitos e deveres humanos. A proposta foi organizada em trés dimensdes de ser: “eu
” o«

comigo mesmo”, “eu com o outro” e “eu com o mundo”, em uma perspectiva de se
trabalhar inicialmente o autoconhecimento até se chegar ao conhecimento social.

A metodologia utilizada para viabilizar o tema foi a facilitacdo de grupo de maneira ativa
e dinamica. A composi¢do das experiéncias envolveu atividades como: roda de conversa;
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apresentacdo de informac0es; constru¢des de contetidos pelo grupo; apresentagao de
palestrantes convidados; atividades de campo e grupos de arte e danca. Essa forma
de trabalho buscou preservar uma dimensao ludica dentro da aprendizagem que, por
meio de estratégias criativas e produtivas, envolvam e cativem os participantes com
variadas formas de interag¢do, ndo necessariamente com jogos e brincadeiras envolvidas
(Afonso; Abade, 2013).

Alémdisso, otrabalho com grupos dejovens e adolescentes mostra-se apropriado, tendo
em conta o sentimento de pertencimento a outro grupo, diferente de sua familia, que se
mostraimportante na busca de identidade do adolescente. Ademais, o grupo possibilita
o compartilhamento de sentimentos de ddvida e de inseguranga, considerando-se,
também, que cada integrante do grupo € um facilitador, ja que pode compreender o
outro e expressar isso (Lucchiari, 1993). Sendo assim, interacdo e compartilhamento
fazem parte da educacdo ndo formal que, por meio de confrontac¢des e colaboracgdes,
resultam na ressignificacdo de contetidos e producdo de saberes (Gohn, 2014).

Participaram das atividades 12 jovens com idades entre 12 e 15 anos, sendo trés
mulheres. O grupo de facilitadores foi composto por duas psicélogas e um estudante
de psicologia, duas mulheres e um homem, o trabalho desenvolvido foi voluntério e a
equipe contribuia com seus préprios recursos financeiros para efetuar as atividades
propostas dentro do projeto.

A escolha do tema norteador - Diretos Humanos - foi pensada pelos facilitadores como
uma proposta geral, porém, os temas especificos foram pensados em conjunto com o
grupo de jovens participantes. Antes da delimitacdo sobre quais temas seriam tratados
durante o ano, foram realizados dois encontros de apresentacdo. Nestes, tendo como
embasamento a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, foram apresentados
quais temas provavelmente seriam trabalhados, como uma forma de sondagem com o
grupo sobre quais assuntos fariam mais sentido e quais eles sugeriam. Para isso, foram
utilizadas ferramentas Itdicas, com o auxilio da cartilha de direitos humanos do Ziraldo
(Ziraldo, 2008) e 0 uso de imagens e videos que abordassem os temas.

Apds a apresentacdo, algumas tematicas foram retiradas e os assuntos drogas e
educacdo ambiental foram adicionados por sugestao do grupo de jovens. O tema drogas
foi abordado, relacionando-se ao tema defesa do seu préprio corpo, que teve como base
o artigo lll: “Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal”
(UNIC/Rio, 2009). O tema educag¢do ambiental foi adicionado por ser considerado de
extremarelevancia e contemplar arelagao do individuo e da comunidade com o mundo.

Dessaforma, os subtemastrabalhados foram: privacidade pessoal;liberdade de expressao;
preconceito; racismo; género; liberdade e defesa do seu préprio corpo; drogas; direito
a educagdo; educagao ambiental e a no¢do de que todos sdo iguais em direito perante
a lei. Cada tema possuindo uma relagao ou embasando-se em artigos da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos. Como exemplo de privacidade pessoal, temos o artigo
XIlI: “Ninguém serad sujeito a interferéncia em sua vida privada, em sua familia, em seu lar
ou em sua correspondéncia, nem a ataque a sua honra e reputacao. Todo ser humano tem
direito a protecdo da lei contra tais interferéncias ou ataques” (UNIC/ Rio, 2009).
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Cada um dos subtemas foi trabalhado em quantidades variadas de encontros, entre
dois e quatro, dependendo das demandas que eram percebidas no grupo. Além disso,
0 tema abordado anteriormente era sempre relacionado ao tema seguinte; assim,
discussdes anteriores eram constantemente resgatadas.

Tendo abordado de maneira ampla vérias tematicas que envolvem direitos humanos,
foi possivel perceber, diante das reacbes e debates do grupo, a necessidade de
aprofundar a discussdo e ampliar as atividades metodoldgicas sobre a tematica
“diversidade”, seja ela étnica, religiosa, cultural ou de género. Essa percep¢ao foi
possivel devido a conduta discriminatdria que os jovens apresentaram diante de tais
temas. Como exemplo, podemos comentar que, no inicio das atividades, trabalhou-
se, por meio do tema liberdade de expressdo, a liberdade religiosa, e falamos sobre as
diversas religides que sao praticadas no Brasil. Nesse momento, o grupo apresentou
medo e/ou preconceito em rela¢do as religides, principalmente as de origem africana.

Assim, reiterando-se a importancia das a¢6es ludicas, é possivel articular pensamento
e acdo. Brincar com a realidade implica ser capaz de ensaiar diversas facetas da
imaginacao e da criatividade, sendo isso possivel ndo sé nas brincadeiras infantis,
mas, também, nas artes, na filosofia, nas ciéncias e em todas as atividades, sendo
constitutivo da sociedade humana. A brincadeira se faz essencial para diversas
aprendizagens do individuo como ser atuante no meio em que vive (Afonso; Abade,
2013; Jardim, 2003).

Temos como exemplo de atividade lidica uma pesquisa de campo que abordou o tema
racismo e foi construida a partir do artigo “Um estudo do preconceito na perspectiva
das Representacdes Sociais: Andlise da influéncia de um discurso justificador da
discriminagdo no preconceito racial” (Pereira; Torres; Almeida, 2003), que foi estudado
e adaptado para o contexto do grupo. O artigo base para a atividade consiste em
avaliar a influéncia de um discurso justificador da discriminagao sobre o racismo diante
de um cenario, ou seja, de uma cena descrevendo uma situagao racista.

Com base nisso, na atividade de campo, o grupo de participantes foi dividido em duas
equipes: uma ficou com o cendrio e a justificativa para o comportamento racista e a
outra com o cenadrio sem a justificativa, que sao originalmente apresentados no artigo.
Os grupos, entdo, foram caminhando na comunidade, entrevistando os moradores que
estivessem no local. Apds a atividade, calculamos os resultados e conversamos sobre
0 assunto. Falamos sobre como as pessoas justificam seu preconceito, embasando-se
no preconceito da sociedade.

Esse momento de discussdo foi uma maneira de aquecer o tema que continuou
na semana seguinte com um palestrante convidado, graduando em Relacdes
Internacionais, natural da Guiné-Bissau. O estudante atuava como articulador na
Coordenadoria Especial de Politicas Publicas para Promocao da Igualdade Racial
(Governo do Estado do Ceara) e estava coordenando o Coletivo Africa Eventos, sendo
responsavel pela Cultura & Eventos da Associacao dos Estudantes da Guiné-Bissau,
além de ser secretario da Associacdo dos Estudantes Africanos no Estado do Ceara.
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Além disso, com o objetivo de trabalhar esse tema, foram realizadas duas
apresentacOes de Tambor de Crioula. Essas apresentacfes foramrealizadas pelo grupo
Tambor Filhos do Sol e o evento foi organizado em parceria com o coletivo de jovens
do bairro nomeado de Servilost - o lost (perdido, em inglés) faz alusdo ao descaso das
autoridades com o lugar. As apresenta¢fes foram abertas ao publico, contemplando
um ambiente da comunidade, o Farol do Mucuripe. Por meio da apresentacdo, foi
possivel proporcionar uma aproxima¢dao da comunidade com a cultura afro-brasileira
e romper preconceitos religiosos, pois, mesmo com receio, os moradores do bairro
se aproximaram da apresentacdo para ver do que se tratava, e muitos interagiram e
dangaram nos eventos.

Além disso, o evento proporcionou circula¢ao de visitantes no bairro, ocasionando
trocas de vivéncias e de experiéncias entre pessoas que possivelmente ndo
frequentariam o bairro se ndo fosse a ligacdo com o projeto, o que fomentou a criagdo
de conexdes para atividades artisticas e culturais em momentos futuros, para além das
vivéncias proporcionadas pelo projeto.

Com o evento do Tambor de Crioula, também se iniciou a temdtica “género”, pois, para
dancar, é necessario o uso da saia. Entao, se um homem quisesse dangar, ele precisaria
colocar a vestimenta tipica. Inicialmente, a pratica provocou estranhamento, porém,
com as explica¢des e conversas, varios homens vestiram a saia e entraram na roda. Na
semana seguinte, o tema “género” foi introduzido de maneira mais aprofundada ao
grupo, o que proporcionou uma relagao entre algo vivido anteriormente e um contetdo
tedrico, desenvolvendo um processo de conhecimento (Gohn, 2014).

De maneira mais direcionada para a tematica género, foi realizada a dinamica “Coisa
de Homem e Coisa de Mulher”, na qual, em uma cartolina separada em duas partes e
com colagens, o grupo selecionou o que seria “coisa de homem” e o que seria “coisa
de mulher”. Feita a divisao, o grupo foi desconstruindo, por meio da conversa, essa
divisdo. Dois convidados que participaram da atividade, por dedicarem-se ao estudo da
tematica género, problematizaram as questdes e apresentaram exemplos na sociedade
que ampliavam as possibilidades de atividades que homens e mulheres realizam. Em
outros encontros, também, para abordar esse tema, foram apresentados videos, fotos
e informagdes estatisticas.

Essas temdticas suscitaram a relevancia de se trabalhar a partir da perspectiva
da Identidade Social (Tajfel, 1982), pois esse é um dos mecanismos que explica a
discriminagdo das pessoas, o que pode ajudar a explicar as diferentes formas de defesa
dos grupos que sofrem discriminacdo e que tém buscado um fortalecimento de uma
identidade social mais positiva. Dessa maneira, pode-se pensar em estratégias tanto
para perceber os outros grupos de maneiras mais positivas ou em outras perspectivas,
quanto para valorizar o local em que o individuo se encontra.

Outra adaptacgao realizada no cronograma foi relativa ao tema de educagdo ambiental,
pois diante da realidade da comunidade - falta de saneamento basico, falta de coleta de
lixo, proximidade com o mar e contato com animais de rua e maritimos —, percebeu-se
a necessidade de se trabalhar tal assunto com maior profundidade. Este foi relacionado

idades . ndmero 23 . ano 7 - abr-jun 2019 TEMAS EM DESTAQUE



43

aos direitos humanos, tendo em vista a perspectiva de direito a saude e de cidadania,
com o foco na preservagdo do meio ambiente. Para tal, foram realizadas diferentes
atividades para se trabalhar o assunto.

Paraaintroducao do tema, um estudante de Biologia foi convidado. O grupo desenhouum
mapa do bairro, os animais que eles encontram diariamente na comunidade e problemas
ambientais e de poluicdo. Tais assuntos foram debatidos, construiu-se um conhecimento
sobre os animais que habitam o local e se discutiu sobre quais seriam as solu¢des para
os problemas encontrados. De igual modo, realizou-se um passeio pelas dunas da
Sabiaguaba, sendo este um momento de entrar em contato direto com a natureza. Além
disso, conversamos sobre os beneficios que ela possui e os problemas que sdao causados
pelas intervencdes humanas, tendo como guia um bidlogo que estuda a regiao.

Na semana seguinte, os prdéprios participantes do projeto guiaram os facilitadores
do grupo pelo bairro, mostrando lugares na comunidade que tinham significado para
eles, além de terem contato com elementos da natureza. Esse contato consiste em
uma maneira de pensar o ambiente ndo somente em relagdo com a natureza, mas em
relagdo aos outros e consigo.

No dia das criancas, foi realizado um mutirao de limpeza da praia, sendo que a
equipe que coletasse mais lixo venceria a brincadeira. Outra intervencao relativa
ao tema foi a exibicdo do documentario Lixo Extraordindrio (2010), seguido por um
debate sobre o documentario e um planejamento de a¢bes que poderiam ajudar na
preservacao do bairro.

Na semana seguinte, o grupo foi dividido em duas equipes para que cada uma
desenvolvesse um plano de acao para diminuir a poluicao na comunidade.
Posteriormente, foram convidados dois estudantes de Engenharia Ambiental e
Sanitaria para explicarem acerca dos residuos sdlidos.

Os resultados alcancados foram realizacdes de acdes intramuros, producdo de cartazes
e realizagao de gincanas produzidas pelos jovens, além de eventos extramuros, como
uma atividade cultural em alusdo a cultura negra e a coleta de materiais reciclaveis.

Para uma avaliagdo individual sobre o aprendizado e engajamento dos participantes,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas individuais no inicio e no final do
grupo. O roteiro de entrevista foi composto por perguntas sécio-demogréficas (idade,
escolaridade, com quem mora) e sobre: (1) compreensdo do tema “direitos humanos”;
(2) relatos de direitos humanos infringidos; (3) expectativa sobre o projeto (antes); (4)
sugestdes e demandas (depois).

Avaliando as entrevistas antes e depois das atividades, de uma maneira comparativa, foi
possivel perceber que o conhecimento inicial sobre a tematica de direitos humanos ja era
existente, porém, de maneira mais abstrata: “Respeitar uns aos outros” (M.S., menino de
12 anos); “A pessoa ter o direito dela a se expressar e fazer o que quiser” (L.O., menino de
13 anos). Depois das atividades, observaram-se respostas mais elaboradas e relacionadas
com os temas trabalhados durante o ano: “Se a pessoa tem seus direitos, deve correr
atrds. A gente sozinho ndo pode fazer nada” (L.O., menino de 14 anos); e ainda “Direitos
iguais, sem humilhar as pessoas. [...] O bullying com as mulheres” (E.S., menina de 12 anos).
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Em relacdo aos relatos de direitos humanos infringidos, observa-se que, na primeira
entrevista, os jovens apresentaram relatos sobre os quais ndo se implicavam tanto:
“Pessoas negras sofrendo preconceito” (R.E, menino de 15 anos) ou “No colégio,
vdrias pessoas desrespeitam os professores” (M.S., menino de 12 anos). J& no segundo
momento, notam-se relatos mais préximos de suas vivéncias: “No férum, quando o
pai ndo assume a responsabilidade, a promotora deveria procurar mais direitos”; “Na
escola, quando tomei a frente de todo mundo na fila”’; “Quando a vizinha coloca o som
alto demais” (V.S., menino de 14 anos) ou “Quando matam alguém de nossa familia.
[...] Quando a policia para um cara por ser negro um bocado de vezes” (L.O., menino
de 14 anos). Além disso, foi possivel observar uma maior implicacdo dos jovens sobre
o tema, reconhecendo que também ja violaram direitos dos colegas ou seus direitos
foram violados, vivéncias relacionadas principalmente com o preconceito: “Quando
chamo o X [colega do projeto] de viado” (M.S., menino de 12 anos) e “Na escola me
chamam de burro, negro [...] os apelidos” (B.S, menino de 12 anos).

Com a finalizacdo das atividades, foi possivel perceber o conhecimento tedrico e
cognitivo dos jovens sobre os temas. Apesar disso, as mudangas de comportamento
ndo foram tdo claras, sendo possivel observar a exposicao de opinides contra
outros integrantes do grupo, colocando em questao as vivéncias promovidas sobre
igualdade e respeito as diferencas. Diante disso, reitera-se que a conscientiza¢cdo é um
processo e que o convivio social e as atividades em grupo contribuem para tal. Assim,
a estimulagao do pensamento critico e a libertacao, por meio do didlogo, incentivo de
atividades intersubjetivas nas quais os atores produzem, partindo de suas realidades
vivenciadas, devem seguir. Ainda, deve-se considerar que o contetdo aprendido ndo é
uma cdpia do que foi transmitido, pois as pessoas reelaboram o que recebem a partir
de suas experiéncias, vivéncias e cultura (Freire, 2016; Gohn, 2014).

Em relacdo as expectativas, demandas e sugest6es que foram apresentadas pelos
jovens, observam-se, tanto antes quanto depois, apontamentos sobre o interesse em
atividades dinamicas, passeios e gincanas. Além disso, como sugestao de temas mais
recorrentes, apareceram os assuntos de educag¢ao ambiental, racismo, preconceito e
bullying, o que reitera a importancia do trabalho de facilitacdo de grupos com jovens
em uma perspectiva lddica e dinamica, tendo em vista que essas temdticas foram
contempladas com maior variabilidade de métodos e dinamicas.

Consideracdes finais

44

Tanto as informacgdes estatisticas apresentadas neste texto quanto o relato sobre a
histéria do nascimento do bairro Serviluz apresentam notdrias viola¢des aos Direitos
Humanos. Violacbes que podem ser representadas pelos altos indices de homicidios,
baixo IDH-B, remocdo de moradores e interesses publicos que favorecem uma minoria
privilegiada. Apesar desses fatores, o bairro possui diversos movimentos internos,
seja de associagOes e escolas de surf, seja de projetos sociais, grupos que promovem
atividades de arte, cultura e esporte.
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Essas atividades por si sé ja sao promotoras de salide e promovem acesso a
determinados direitos que poderiam nao existir se nao fossem por elas, como
o convivio em comunidade e o lazer, também proporcionando reflexdes criticas
especificas de cada tema. Porém, outros processos também aparecem como relevantes
para instigar reflexdes e discussdes criticas, sendo um deles a facilitacao de grupo de
jovens aqui relatada. O conhecimento cognitivo dos Direitos Humanos pode por si sé
estimular jovens a reivindicar seus direitos e identificar a violagao que sofrem, porém,
o envolvimento por meio de vivéncias e trocas em grupo apresenta maior engajamento
dos participantes em relacdo a tematica.

Diante disso, o psicélogo possui um compromisso ético e profissional com esse tipo de
atuacgdo, tratando as perspectivas do autoconhecimento e conhecimento do contexto
social e apresentando comprometimento com os Direitos Humanos. Esse profissional
deve, sobretudo, manter uma postura critica e reflexiva sobre os fenédmenos sociais
para que ndo reitere desigualdades e injusticas. Para esse processo, as praticas da
educacao nao formal podem ser fortes aliadas. Esse modo de atuar possui como
vantagem sua maior flexibilidade e a possibilidade de permear por variados temas, o
que pode proporcionar a adesao de jovens participantes.

Observar que em apenas um ano de trabalho um grupo de jovens se formou de maneira
tdo coesa e ja propor atividades para melhoria de acesso aos direitos humanos do bairro
ja ¢ uma grande conquista. Além disso, observa-se que, através do projeto, os jovens
puderam ter maioresrelacdes coma comunidade, conhecendo novas pessoas e ocupando
de maneira diferente os espacos que ja habitavam. Nas atividades externas ao bairro, os
jovens também puderam ter contato com novos ambientes e pessoas que provavelmente
ndo conheceriam se ndo integrassem o grupo de participantes do projeto.

Embora as mudancas de comportamento dos jovens ndo tenham sido t3o perceptiveis,
devido a persisténcia de apelidos e desrespeito aos colegas, em determinados momentos,
percebe-se uma mudanca de discurso dos participantes sobre os temas. Ademais,
os integrantes apresentaram interesse em permanecer no grupo, sugerindo temas e
atividades para o ano seguinte (2017), mesmo que esta ndo seja uma atividade obrigatdria.

Diante do exposto, ha que se destacar as poténcias dessa caminhada que apenas foi
iniciada e que segue em busca do desenvolvimento de pessoas ativas, questionadoras e
participantes na sociedade. Seguindo com conteuddo e dinamicidade para que os jovens
possam ter uma compreensao global eimplicada sobre os assuntos discutidos no grupo.
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O Serviluz, oficialmente denominado como Cais do Porto, é um bairro da cidade de Fortaleza,
Ceard, que se encontra em situagdao de vulnerabilidade social, com alto indice de violéncia,
baixo nivel de desenvolvimento humano e uma grande populagdo de jovens em situagao de
risco. Em 2015, foi realizada uma atuagdo com os jovens da comunidade com a proposta de
trabalhar um Projeto de Vida. Em 2016, o projeto foi nomeado como Projeto de Vida Titanzinho
e passou a atuar com a temdtica de Direitos Humanos, tendo como objetivo provocar reflexdes,
discussdes e agdes sobre o assunto. A metodologia envolveu roda de conversa, apresentagdo e
construcdes de conteldos, palestras, atividades de campo e grupos de arte. Como resultados
das intervencgdes, foi possivel perceber que os jovens apresentaram conhecimentos mais
elaborados sobre os direitos humanos e relacionados aos temas trabalhados durante o ano.

direitos humanos, Serviluz, psicologia social, educacdo informal, Projeto de Vida Titanzinho.

Serviluz, officially named Cais do Porto, is a neighbourhood in the city of Fortaleza, which finds
itself in a situation of social vulnerability, with a high incidence of violence, a low incidence of
social development, and a large youth population at social risk. In 2015, a work was done with
the community’s young people with the intent of discussing their life project. in 2016, the project
was named Titanzinho Life Project and began to revolve around the theme of Human Rights, in
order to provoke reflections, discussions and actions involving the subject. The methodology
of this project involved discussion groups, the presentation and construction of lectures, field
activities and art groups. As aresult of these interventions, it was possible to see that the young
people involved showcased a more elaborate knowledge on Human Rights and related themes
worked on throughout the year.

human rights, Serviluz, social psychology, informal education, Titanzinho Life Project.
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a

Boa tarde, sejam todos bem-vindos a nossa quarta mesa, intitulada “Os
jovens e os velhos: uma atualizagdo de um embate frente a algumas questdes
nacionais”, do Ciclo de Debates: Subjetividade, Descolonialidade e Universidade,
organizado pelas professoras Lucia Rabello de Castro e Sabrina Dal Ongaro
Savegnago, com o apoio do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ). Eu sou Juliana Siqueira de Lara, doutoranda do Programa
de Pds-graduagdo em Psicologia da UFRJ, e irei mediar essa mesa de hoje, que
conta com a presenca mais do que especial das professoras Carmen Teresa
Gabriel e Lucia Rabello de Castro.

A proposta danossa mesa de hoje serve para que possamos criar um didlogo a
partir de perguntas que eu farei e, em seguida, as professoras irdo responder
com um tempo em torno de 10 minutos. Depois dessas perguntas e respostas,
o publico presente também esta convidado a perguntar e participar da mesa.

Para iniciarmos esse didlogo, podemos dizer que se tem constatado que as
relagdes entre jovens e adultos mudaram muito ao longo dos ultimos anos. Se
antes as criangas estavam submetidas a uma posicao de protecdo, de cuidado e
muitas vezes de subordinacdo e inferioridade em relacdo aos adultos, hoje, a
distancia que separa a gera¢ao mais nova da gera¢ao mais velha parece que
se encurtou. Em muitos espacos, essa distancia se tornou quase inexistente.
A proposta desse ciclo de debates de introduzir essa temdtica em uma de
suas mesas me parece dizer sobre a necessidade de pensarmos juntos sobre
essas transformagbes, os caminhos e as consequéncias que essas mudancas
tém ocasionado na vida social e politica das criancas, dos jovens, dos adultos
e também dos idosos, hoje, para 0 mundo que queremos construir daqui para
frente. Nesse sentido, professora Carmen, como vocé considera a relevancia
de abordarmos esse tema dos embates entre os jovens e os velhos, hoje, no
contexto politico e social em que vivemos?

Antes de mais nada, eu queria agradecer o convite. Boa tarde a todos e
a todas! E gostaria de relatar também a minha perplexidade face a um
convite para conversar sobre essa temdtica. Embora, é claro, a gente
associe educagao a jovens e a infancia, fiquei pensando em como eu poderia
contribuir para o debate de hoje. Isso, alids, foi algo que me ocupou por
dias. Parto de algumas inquietacbes que sao minhas e que me atravessam
enquanto pesquisadora e que considero importantes. Portanto, sdo elas,
acredito, que vao me permitir encontrar uma porta para entrar nesse debate.
Tentei formular isso a partir da seguinte pergunta: como continuar pensando
politicamente o campo educacional - isto é, continuar pensando a escola, a
formacao de professores, o curriculo e 0 aluno - em tempos tao sombrios? E
eu uso o adjetivo sombrio para qualificar um tempo no qual nada é possivel
ou talvez tudo seja possivel - eu ndo sei o que é pior —, no qual algumas
certezas herdadas da modernidade estao, hoje, sendo fortemente abaladas
no préprio debate epistemoldgico. E eu ndo digo isso como se fosse algo
necessariamente negativo. Estamos imersos em um momento no qual alguns
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parametros, alguns paradigmas para pensar a escola e a educacdo tém sido
questionados. E eu acho até importante que o sejam.

Tenho trabalhado com uma postura epistémica que se inscreve no que tem sido
nomeado como a teoria social do discurso. Inicio essa discussao olhando para o
titulo da mesa e ndo podendo deixar de problematizar os préprios significantes
que foram mobilizados no titulo: jovens, velhos, questdo nacional e embates. A
gente poderia problematizar cada uma dessas palavras. Entdo foi por ai que
comecei a pensar.

Esses termos e esse titulo poderiam falar sobre o processo de subjetivacao que
coloca e posiciona os sujeitos nas categorias de velhos e novos. Esses processos
de subjetivacdao estao marcados por conflitos e tensdes. A palavra embate me
permite pensar isso. E que vivemos hoje questdes nacionais que de alguma
forma implicam ou induzem a reflexdo e a reatualiza¢do desses embates. Muito
rapidamente, e muito brevemente, estou entendendo e lendo essa questao
nacional como uma conjuntura politica marcada por uma articulacdo entre
grupos de interesses ultraliberais e ultraconservadores responsdveis tanto pelo
desmantelamento do setor publico quanto por um recrudescimento de um
conservadorismo. E essa combinacdo aparentemente paradoxal que delineia
um contexto no qual néds nos movemos. Entao, pensar no embate entre jovens
e velhos também requer pensar nesse contexto, a partir de nossos diferentes
lugares de fala, a partir do exercicio da nossa agéncia.

Em relagdo ao termo jovens e velhos, a despeito dos critérios que a gente possa
utilizarparadefinirumououtrodestestermos,oquemeinteressasublinharaqui
éainterface entrejovens e velhos comametaforadojogo dotempo. Eu tentei
pensar dessa forma no sentido do que nos institui como sujeitos que agem
nesse mundo. Quando ndés falamos de velhos e jovens, estamos trabalhando
com continuidades e permanéncias. Ricoeur nos fala de marcadores no
tempo. Ele indica o calendario, os rastros e o conceito de geracao como
marcadores de tempo muito importantes. Fiz essa escolha de trazer essa
ideia de geracao para pensar o que eu quero pensar. Entdo, considero que
a relevancia do tema proposto consiste em reconhecer sua poténcia para
pensar a dinamica do jogo do tempo. Isto é, permanéncias, mudangas,
estabilidades, desestabilidades, contingéncias, herancas — uma palavra que
eu acho potente -, em tempos em que presenciamos um acirramento de
disputas de memdrias e de projetos de sociedade.

Primeiro, eu gostaria de relatar a alegria e o prazer de poder estar compartilhando
aqui a mesa com a Carmen Teresa Gabriel. A gente tem compartilhado muitos
trabalhos e raramente temos a oportunidade de estar juntas assim, em um
debate mais académico. Eu acho que isso é muito bom. Também com a Juliana
coordenando a mesa e de ter essa oportunidade de falar sobre uma tematica
que tem me ocupado bastante ultimamente. Eu venho dessa drea de infancia e
juventude e, mais ultimamente, as questdes intergeracionais tém se colocado
como questdes muito importantes e prementes em minhas pesquisas.
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Eu, assim como Carmen, fiquei na ddvida por onde iria alinhar a minha resposta,
porque eu acho que essa resposta dd a oportunidade de vdrias entradas: a
questdo de jovens e velhos; a questao dos embates; a questdo do contexto
politico. Acho que talvez eu va priorizar essa no¢do de embate entre jovens e
velhos, no Brasil, hoje. Entdo, estou tomando o contexto politico a partir de
uma leitura sobre a questdo de jovens e velhos que a gente estd enfrentando
nesse Brasil contemporaneo. Eu gostaria de nomear de uma forma mais incisiva
essa questdo entre jovens e velhos sob a perspectiva de um embate com a
expressao de iniquidade geracional.

Ainiquidade geracional que hoje presenciamos, ou seja, como uma geracao esta
sendoafetadadeumamaneirainjusta,ilegitima, ilicita, cruel poroutrageragao.
Para pensar isso, eu tomo alguns exemplos. Em primeiro lugar, algo que estd
no debate atual, que é o genocidio de jovens pretos e pobres no Pais. As
estatisticas que temos sobre o nimero de assassinatos no Brasil, que agora
estd em torno de 60.000 anuais, também nos mostram que cerca de 60%
desses assassinatos sdo de jovens entre 15 e 19 anos. Essa é uma estatistica
estarrecedora, que nos envergonha como popula¢ao de adultos. Nessa linha,
outros aspectos também se seguem, que é a respeito da prépria populacao
carceraria no Brasil, composta basicamente de jovens de origem popular,
humilde, também pretos e pobres. E em termos de educa¢do publica, se a
gente tem 35 milhdes de jovens entre 15 e 29 anos, temos também mais de 10
milhdes que ndo chegaram até o final do segundo ciclo escolar.

Eupoderiaserquestionadanoseguinte sentido: afinal de contas, o que significa
essainiquidade geracional? Até porque elaémuitolocalizadaedirecionadapara
uma determinada populacdo de jovens. Talvez isso nos interrogue, ou nos
faca pensar: de que maneira, ou como nés deixamos de construir, ao longo da
nossa Republica, certo imagindrio cultural a respeito do que seria uma justica
geracional em relagao a nova geragao. A gente pode até alegar que as elites,
as classes burguesas, tém um zelo, um trato emrelagao a sua prépria prole. Do
ponto de vista do cuidado com as novas geragdes, as elites sao super zelosas
com seus filhos, que vao para as melhores escolas. Entao, em certo sentido,
é como se a gente pudesse constatar que ha ai uma preocupag¢ao com uma
continuidade geracional. Mas essa preocupagao nao atinge nenhum patamar
mais coletivo da sociedade, ela é algo que é absolutamente narcisista, é
relativo a vocé e aos seus prdéprios descendentes. Nao conseguimos chegar
a um patamar de discussdo e de subjetivacdo coletiva em que as elites ou os
adultos de uma forma geral se sintam responsaveis e dispostos, ou voltados
para o cuidado de uma geracao que inclua a todos e todas os/as jovens.

Eu fiquei pensando como, no Brasil, o latifundio ndo é apenas agrdrio, mas
também familiar e subjetivo. Ou seja, aquilo que é seu e pode ser muito, sendo que
as elites tém muito, na verdade é para reproduzir essa prépria estrutura, que é
iniqua e que nao distribui. Eu acho que isso toca em questdes de como a gente,
os adultos, as elites, de uma forma geral, ndo conseguimos nos posicionar
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identificados com qualquer jovem, seja ele o nosso filho ou ndo; sdo eles que vao
fazer areproducao societaria, que vao continuar no Brasil, e que vao nos suceder.

Eu acho que a prépria colocacdo do que seria o adulto e o jovem, ouo velhoeo
jovem, esta dizendo uma diferenca geracional. No que consiste essa diferenca,
e como a gente da sentido a esse significante da diferenca, eu acho que tem
a ver com 0s nossos problemas, as nossas questbes e 0s nossos projetos
também. Diz respeito a que lugares iremos designar para que os adultos
possam preencher suas responsabilidades, e também os que os jovens podem
assumir de, eventualmente, ter um lugar nessa reprodugdo societdria. A
pergunta que a gente pode se fazer a partir dessa coloca¢do do titulo da mesa
é se, no Brasil, temos enfrentado essa diferenca geracional, tendo em vista a
forma como a sociedade dos adultos trata, ndo sdé os seus filhos, mas todos
os jovens. Neste sentido, a gente tem uma questao nacional grave, que € essa
iniquidade geracional, no meu ponto de vista.

Obrigada, professora Lucia, pela sua fala. Assim como a da professora Carmen.
As respostas de vocés nos encaminham para a nossa segunda questao de hoje,
que gira em torno da reflexdo de que, por muito tempo, a geracdao mais velha
foi aquela a qual se era destinada a posi¢ao de transmissdo, de cuidado, de
responsabilidade para com a geracao mais nova. Atualmente, temos verificado
que essa posicdo tem sido colocada em xeque pelas transformacdes culturais,
politicas e sociais que temos vivenciado. Entdo, pensando esse lugar ocupado
hoje pela geracao mais velha, como vocés avaliam os embates, diante dessas

transformacgdes que vivemos, entre a geracao mais jovem e a geragcdo mais velha?

Penso que caberia, nesse momento da conversa, trazer uma questdao que
nao quer se calar nunca no campo educacional, pelo menos para quem pensa
escola publica e a formacao de professores: qual é o lugar da escola publica no
processo de transmissao cultural, de transmissao de um mundo de valores, de
cultura e de conhecimentos de uma geragao a outra? A escola, historicamente,
desempenhou esse papel, era um dos locus para isso e muitas vezes contribuiu
para a reproducdo da desigualdade. Esse papel foi, inclusive, objeto de critica
por parte de muitos pesquisadores do campo educacional. Caberia pensar
essa escola em nosso presente e como ela estd hoje na berlinda, pois, para
muitos, ela ndo serve mais para nada. Eu sou uma defensora da escola publica
como um lugar importantissimo justamente nesse processo de socializacao e
distribuicdo de um dos bens culturais mais desigualmente distribuidos nesse
Pais, que é o préprio conhecimento. Mas essa ndo é uma discussdo de facil
trato, hoje, no campo educacional. Até porque a gente tem varias criticas em
relagdo a algumas formas de institucionaliza¢ao dessa escola. Eu gosto muito
de um autor chamado Gert Biesta, que fala que a escola teria trés funcdes
importantes: de qualificacdo; de socializa¢ao e de subjetivac¢ao. Talvez a gente
possa pensar a partir dessas trés entradas, um pouco nesse processo que a
Lucia estd chamando de uma iniquidade geracional: qual seria o papel da
escola nesse contexto? Qual seria o papel da escola para tentar evitar, superar,
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problematizar isso que diz respeito a algumas juventudes e ndo outras, a quem
garantir essa transmissao e esse cuidado?

Existem hoje correntes que sao fortes no campo educacional, que definem a
escola como lugar de diferenca. Eu diria que o mundo é o lugar da diferenca.
Entendo que o que difere a escola do resto do mundo é que essa instituicdo
tem a funcdo de lancar e relangar o que Derrida nomeia de heranca. Quer
dizer que nds - de cada geracdo — somos herdeiros e a escola tem essa funcao
de garantir de alguma forma a passagem dessa heranga. O problema é saber
que heranca é essa que vale a pena ser passada adiante. Porque nem tudo
necessariamente vale a pena ser passado adiante. Tanto a escola quanto o
curriculo sdo percebidos como um espago de producdo de identidade, de
diferencas e, muitas vezes, de reproducao das desigualdades. Eu gosto muito
de uma definicdo que diz que a escola é um lugar onde o mundo se torna
publico para o aluno. Eu acho que a discussdo sobre o que é publico e o que é
comum é sempre uma discussdo importante a ser feita. E algo que pressupée
todo um processo de negociacao, do que a gente seleciona para entrar numa
escola, por exemplo, para entrar como um contetdo legitimado. Isso ndo é
fdcil, isso ndo estd dado, embora muitas vezes se apresente como naturalizado.

Face as multiplas questdes epistemoldgicas e politicas que se colocam hoje, eu
tendo a reconhecer que algumas desestabilizacdes sao boas. A perspectiva
decolonial estd demonstrando isso. A prdpria reflexdo sobre a producao
do conhecimento se reduzia a um Unico lugar epistémico. A perspectiva
decolonial aponta para essa possibilidade de se pensar a partir de outros
lugares, sobre a producado de conhecimento, de outros lugares epistémicos. A
escola republicana francesa, que sempre foi um exemplo da gestdo da coisa
publica, também estd passando por embates e muitas dificuldades, justamente
talvez pelo inverso. Ela tem muita preocupacdo em garantir uma heranca
nacional e ndo questiona e ndo abre espaco para outras subjetividades. O
que eu estou querendo dizer é que o lugar da escola, uma instituicao que
tem as suas particularidades, ndo é apenas um lugar de socializa¢ao qualquer.
Seu sentido estd diretamente associado a constru¢ao de uma relagao com o
conhecimento, que ndo pode ser descuidada. Como ela consegue trabalhar
essa tensdo de universalizacdo de valores e do conhecimento, combatendo
a desigualdade e, ao mesmo tempo, ndo fazer com que o universal seja um
processo de homogeneiza¢ao ou de hegemonizacao de um sentido particular?

Hoje, no campo educacional, paraquemdiscute escola e curriculo, esta claro que
esses ndo sao dados naturais. O curriculo produz identidades, o curriculo
nos produz, o curriculo ndo é um conjunto de disciplinas neutras; o que estd
ali, estd com uma intencionalidade. Se a gente pensar em varias questdes
hoje, sobre género, por exemplo, a escola produz o sentido de feminino e
masculino, ela é um dos dispositivos mais acionados para a constituicao disso.
Entdo, considero importante essa reflexdo que a mesa estd trazendo que
fala do lugar de uma juventude, dos jovens como herdeiros, todos os jovens,
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ndo fazendo uma distincdo de origem social. Mas, ao mesmo tempo, ndo
homogeneizando a juventude, porque existem particularidades que tém que
ser respeitadas.

O grande desafio hoje é trabalhar o entendimento de uma escola que esta sob
rasura. Ha pessoas defendendo o fim da escola, a homeschooling. A gente estd
num momento de extrema necessidade de defesa da escola publica. A Lucia,
por exemplo, falou em justica geracional — eu gosto muito de argumentar
em defesa de uma justica cognitiva. Talvez, essas duas justicas articuladas
possam apontar outros caminhos em que a gente consiga de alguma forma
assegurar esse lugar crucial da escola. Aqui, valeria um debate sobre o que
significa estabelecer uma relagdo com o conhecimento. Sobre isso — eu nao
sou conteudista, mas também ndo sou conteudo-fébica -, importa trazer
para a discussao o que é importante guardar como um patrimdénio do
nosso conhecimento, que todos tenham acesso, sem que esse todos seja o
apagamento das diferengas. Ou seja, como trabalhar o universal de modo que
nao seja a partir do apagamento das diferencas? Como trabalhar a garantia
de um patriménio comum em termos de conhecimento, do cuidado, de uma
juventude para a qual estamos de alguma forma apresentando esse mundo
que elalevardadiante? Vocé chamou a atencao paraajuventude como algo que
esteja sendo pouco cuidado. Eu diria que, com a atual reforma da previdéncia,
os velhos também estdo completamente desamparados. A gente estda em
um mundo em que nem velhos nem jovens estdao sendo muito cuidados. Isso
é interessante porque eu vejo que, talvez por um presentismo que estamos
vivendo, nem o futuro que ajuventude representa, nem o passado, da vivéncia
da experiéncia, estao sendo respeitados.

A escola tem muito a fazer nesse trabalho de mediac@o, mas a escola esta sob
rasura. Quando eu digo sob rasura, eu digo que ela precisa ser repensada. A sua
defesa ndo é facil, mas, para mim, ela ainda é indispensdvel e incontornavel
para pensar politicamente esse mundo.

Realmente, suscita vdrias questfes para a gente pensar. E um consenso a
importancia da escola como um patriménio e um legado dessa geracao mais
velha, que estad ai deixando algo para quem chega.

Eu acho que essa pergunta carrega em si varias possibilidades. Eu fiquei
com basicamente duas possibilidades que a Carmen traz nessas noc¢bes de
transmissao e protecao. Geralmente, essas duas praticas balizaram as relagbes
entre jovens e velhos. Entdo, eu vou tentar trazer algumas associagdes em
relacdo a isso porque, vindo da drea de infancia e tendo trabalhado nesta
area, essa ideia de protecdo, em primeiro lugar, coloca muitos problemas para
a gente hoje. Ainda que seja uma pratica e um ideal que ainda orienta como
os adultos tém que se portar em rela¢ao aos mais novos, a ideia de protecao
tem sido muito criticada em fun¢do de, muitas vezes, impedir, desfavorecer
ou bloquear movimentos emancipatérios de jovens e criancas. E como se
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a protecdo estivesse ligada também a uma ideia de governo e comando das
criancas e dos jovens, de falar por eles. Nesse sentido, essa ideia de protecao
pode ser criticada ao trazer os jovens e as criangas para poder dizer o que eles
pensam. A gente sabe que a ideia de protecao é historicamente construida ao
longo principalmente da modernidade. Quando se constrdi essa ideia de que o
adulto tem que proteger a crianca - ndo estou falando da ideia de cuidado, que
é um pouco diferente, mas proteger a crian¢a, assim como o homem tem que
proteger a mulher —, essaideia de protecao também inventa, em contrapartida,
uma ideia de dependéncia, inexperiéncia, imaturidade, vulnerabilidade e
fragilidade. Entdo, ao adulto protetor, sempre corresponde a crian¢a que nao
sabe, que precisa do apoio e do amparo do adulto. Eu acho que ainda estamos
em um momento e em um contexto em que a ideia de protecao ainda vige de
uma forma forte, e eu acho que ela estd sendo abalada, na medida em que,
por exemplo, se concedem direitos as criancas. E é claro que todo o arsenal
de direitos da crianca vem ameacar a posi¢ao dos adultos em rela¢ao ao que
eles fazem e as suas responsabilidades em relagdo as criancas. Mas eu vejo
que ha outros encaminhamentos possiveis para pensarmos sem fugir das
responsabilidades que os adultos devem assumir emrela¢ao as novas geragdes.
Ai, falamos também de responsabilidade como um significante vazio. Quais vao
ser as responsabilidades dos adultos € algo que a gente vai ter que descobrir e
construir a cada geragao. Além das ideias de quais seriam as reciprocidades. Eu
também ndo estaria falando sé da responsabilidade dos adultos em relag¢do as
criangas, mas também sobre qual seria a contrapartida de jovens e criancas em
relagdo aos adultos. Ndo estou deixando de fora as criancas e os jovens como
aqueles que também ndo podem nunca reciprocar os adultos.

Outra ideia que vocé traz dentro dessa dinamica geracional entre adultos e
criancas € a ideia de transmiss&o. E algo que pode ser problematizado, e quase
queradicalizando parame fazer mais enfatica: é que talvez o modelo pedagdgico
detransmissdoja estejamuito desgastado. Omodelo pedagdgico de transmissao
seria esse que nos € tao evidente, ainda presente nas nossas praticas, aquele
do adulto que sabe e que é experiente, do adulto que enquadra a crianca numa
posicdo de submissdo e subordinagdo, porque ela ndo sabe. Eu acho que todo
enquadramento institucional da escola é feito um pouco nessa base, sobre
essa concepgao bastante pedagogizada da transmissdo. Ai, nés poderiamos
perguntar: qual seria o outro modelo de transmissao possivel? Existem outras
possibilidades. Colocando mais uma provocacao aqui, para a gente pensar a
respeito do Brasil e da América Latina, assim como em outros paises periféricos.
Aqui, vivemos em uma situagdo muito precarizada em varios sentidos, uma
democracia precdria, de institucionalidades precarias, em termos do sistema
judiciario, e talvez essa precariedade nos ajude a ter certa margem de manobra
maior para pensarmos em caminhos alternativos que possam ser diferentes
daqueles caminhos pensados e ja trilhados pelos paises do Norte. A gente sabe
- a Carmen falou isso e eu vou pegar isso também para o meu argumento -
como que uma escola francesa republicana, por ser uma instituicdo de mais de
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100 anos, com aquele peso de um caminho percorrido e tao consolidado, como
€ muito mais dificil talvez passar por uma reformulacao radical, de pensar
linhas de fuga revoluciondrias. Eu acho que os paises do dito terceiro mundo
talvez estejam nessa posicdo. Com toda a nossa precariedade institucional,
talvez isso seja um trunfo que temos, de a gente poder ter uma largueza, certo
afrouxamento para podermos pensar alternativas.

Eu queria dialogar com a Lucia a respeito da palavra transmissdo. Me parece que
nds precisamos repensar e desconstruir a ideia do que seria essa pedagogia,
porque existem af alguns engessamentos de sentidos, e penso que tém outras
possibilidades. Trabalhando a ideia do problema da transmissao do como, a
partir do entendimento do que é um professor e um aluno na sua relacao, h3,
por exemplo, a visao do Ranciére do mestre ignorante, que seria um caminho
possivel. E existe a ideia com a qual eu venho trabalhando de que nao existe
aluno e professor fora da relagdao professor-aluno. Ninguém é professor e aluno
previamente, isso se dd narelacao, € naquele contexto que arelagao pedagdgica
vaise constituindo. Portanto, quando se pensaemmodelo pedagdgicono campo
educacional, existe uma grande variedade de possibilidades de se entender
isso. O que me parece importante aqui na discussao é o papel da escola no que
e no como ela deve garantir essa passagem de uma heranca. Uma heranga tem
que ser passada e como se passa essa heranca, ndo no sentido da reproducao,
mas do relancar dessa heranca? Mas eu concordo que existe uma percepcao
que gira em torno daquela ideia da escola como lugar de aprisionamento, e isso
também precisa ser repensado. A escola ndo é nada enquanto a gente ndo esta
I3 dentro trabalhando nela. Essa é a minha posicao. Eu acho que, no momento
em que vocé estd |4 dentro, constituindo uma relacdo, é que ela se faz. E claro
que a cultura escolar apresenta certas estabilidades. A gente pode fazer o
mesmo raciocinio com a universidade. Sabemos que existem limites no campo
de possibilidades, mas existe uma multiplicidade de possibilidades de invencao
e criacdo que, penso, estdo abertas, e a escola pode oferecer isso.

Entdo, vamos para nossa terceira pergunta, que ressoa com tudo o que a gente
tem discutido até aqui. Atualmente, muito se fala no embate intergeracional,
nos confrontos, nas dificuldades entre adultos e criancas, seja dentro de casa,
entre pais e filhos, como também na escola, entre professores e alunos. Diante
desse cendrio, marcado muitas vezes por agressoes e destitui¢bes, ha alguma
aposta de que as relacdes entre criancas e adultos possam passar pela ordem
da cumplicidade, do cuidado mutuo e da solidariedade intergeracional?

Bom, depende de como € que a gente estd entendendo cada um desses termos:
cumplicidade, solidariedade e cuidado mutuo. Essa questdao me provoca a
repensar talvez trés conceitos, ou trés ideias sobre as quais ja se falou aqui
na mesa. Uma € a questdo da diferenca, de como pensamos essa diferenca
intergeracional. Também falamos pouco sobre as quest8es nacionais e das
relacbes de poder assimétricas. A responsabilidade e o cuidado sao termos
que talvez camuflem relacdes assimétricas de poder. E penso igualmente que
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temos que falar de limites. Qual seria o limite da nossa responsabilidade nessa
relacao? A fronteira é ténue. Eu também fico pensando: qual é o limite da escola
no processo de formacdo desse sujeito, dessa subjetividade de cidadao?

Emrelacdoadiferenca, temalgo que talvez sejamais dificil pensarmos. Trata-se
de operar com esse termo para além do adjetivo que qualifica os sujeitos:
sujeitos diferentes. E pensar a diferenca como instituinte do social. Eu tenho
muita implicancia com a questdo da discussdo sobre tolerancia da diferenca,
que a gente tem que respeitar as diferencas. Isso tudo ainda me parece pouco
para o que isso representa. A maior dificuldade nossa é ser o outro do outro.
Porque, quando nomeamos de outro um alguém, a gente ja se colocou no
lugar da norma. N&s seriamos os normais rodeados de varios outros com os
quais nds temos que lidar e tolerar. Entao, quem é o outro na relacdo velho e
jovem, velho e adulto, velho e crian¢a? Entendo que a relagao de alteridade
ai pressupde pensarmos que nds também somos o outro do outro. E viver
dessa forma significa ndo nos colocarmos no lugar da norma. Entdo, talvez
essa seja uma questao interessante. A relacdo intergeracional é igualmente
atravessada por um padrdo de normatividade. Talvez, precisamos pensar
sobre o que significa desestabilizar esse tipo de relacao.

Tenho apostado muito em um significante, pensando, € claro, na escola, que é
o significante comum. Pierre Dardot e Christian Laval publicaram um livro
bastante instigante intitulado “O Comum: ensaio sobre a Revolu¢dao do
Século XXI”. No campo educacional, esse termo é muito utilizado e muito
criticado também. Por exemplo, no caso do uso desse significante para
nomear a proposta curricular chamada de Base Nacional Comum Curricular,
ha uma critica imensa no campo educacional sobre esse comum. Comum,
entendido nesse caso como a negagao, o apagamento e o silenciamento da
diferenca. Eu acho que temos que resgatar outros sentidos, outros fluxos
de sentidos desse termo que sejam mais potentes, que carreguem uma
dimensédo politica na qual me interessa investir. Refiro-me a esse comum do
co-fazer, do co-decidir, de pensar juntos, de decidir juntos, que é um valor
extremamente democratico. O comum que se aproxima do que seria para
mim o publico, que estd muito mais num entre, num entre espacos. E que é
um ato politico, é um principio politico, ndo € o comum como uma coisa, ndo
é a coisa publica. Além disso, ndo é aquilo que ja estd instituido naturalmente
como comum, como patriménio da humanidade, por exemplo, a natureza. E
algo que podemos instituir. Entdo, defendo que esse seria um caminho para
pensar o0 comum nessa relagao assimétrica, nessa relacao conflituosa. Buscar
juntos, através de instancias como a familia, a escola e os varios campos nos
quais esses sujeitos circulam e vivem, a construcdo dessa solidariedade. Nao
seria isso também a solidariedade, essa cumplicidade, esse cuidado? Essa
co-decisdo, que é uma decisdo politica, politica ndo no sentido de uma acao
do Estado, mas no sentido da agéncia, do fazer a partir de um campo de
possibilidades e limites.
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Eu gostaria de dizer que sempre vale a pena apostar. A palavra aposta é uma
palavra que eu adoro utilizar, pois tem uma forca politica. E uma crenca, talvez,
mas também uma tomada de posicao e é um investimento. Precisamos apostar
em determinadas leituras politicas de mundo, em determinadas produgdes.
Precisamos resgatar a poténcia politica do termo comum no campo educacional.

Bom, a pergunta fala de agressbes e destitui¢bes do cendrio atual nas
relacbes entre criancas e adultos e questiona sobre a possibilidade de
outras direc¢bes, seja da cumplicidade, seja do cuidado. Eu fiquei pensando
que, talvez, olhar para essas agressdes e destitui¢bes seja também olhar um
pouco para o que antecede isso. Olhar para essas geracdes, dentro de um
contexto extremamente competitivo, desse sistema econémico em que a
gente se encontra. O individualismo, a competitividade, a busca incessante
pela novidade e pelo prazer de alguma forma encaminham as relagées ndo
no sentido de uma construcdo de cooperacao e de solidariedade. Na escola,
vemos muito isso. Uma escola que estd sempre premiando e fazendo, por
exemplo, com que os alunos facam uma competicdo pela maior nota, para
alcangarem determinadas posi¢des, ou talvez centrada nesses valores. Tudo
isso pouco cultiva o trabalho coletivo, a solidariedade e a ajuda mutua. Da
mesmaforma, podemos pensaremtodo oinvestimento que sefazhojeemuma
gestdo escolar muito baseada nos principios econémicos, em bonificacdes,
onde a escola deve atingir determinadas metas, colocando uma escola
contra outra. Dentro dessa métrica, que nds temos chamado de produtivista,
também ndo se encaminha uma busca de solu¢des de problemas que estejam
na contramao disso, na busca de ajudar, de entender o que se passa nessa
escola. E também entender se o que se passa em uma escola tem a ver com
0 que se passa na outra escola, se a gente poderia trocar conhecimentos e
experiéncias. Enfim, o cendrio de agressdes e destituicbes de que fala a
pergunta esta absolutamente relacionado a essa selvageria impetrada pelo
sistema econémico em que a gente vive.

Eulancariaoutraideiatambém,comaqualvenhotrabalhando,queéadaordem
da politiza¢ao das relagdes intergeracionais. Cada vez mais, hd que se pensar, por
exemplo, os movimentos, como os de ocupacao das escolas que aconteceram
no Brasil e em outros paises da América Latina. Hd de se pensar num certo
protagonismo que as proprias criancas vém demonstrando, ndo sd as criancas
brasileiras e latino-americanas, que protagonizam lutas, seja para as meninas
estudarem, seja por uma maior percepcao de danos ambientais.

Os danos ambientais colocam na pauta o problema geracional. Se ndo tivermos
dguaamanha, sendotivermosar pararespirar, se vivermosemum lugaremque
as alteragOes climdticas causarem desastres muito grandes, quem vai sofrer
mais certamente serdo as préximas geracdes. Entdo, a questdo ambiental
tem sido uma questdao em que, de alguma forma, criancas e jovens tém se
colocado como protagonistas com essa pauta.
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Falando de Brasil e América Latina, a nossa pauta tem sido a educacdo. Desde os
primeiros congressos da juventude no governo do Lula, a educacdo tem
sido eleita como o maior problema que os jovens apontam como aquilo que
constituiria a divida geracional. Eu acho que é por ai que talvez possamos
pensar em outro registro politico e subjetivo das relacdes intergeracionais,
no sentido daquilo que eu venho chamando de uma politizacdao das relagdes
intergeracionais em torno da pauta da educacdo. As criangas e os jovens estao
percebendo que a educacdo € algo que a geracao dos mais velhos deve a eles.
E talvez eles estejam dispostos a tomar isso como uma luta politica, o que
significa criar um campo de antagonismos. Eu acho que os adultos estardo
sendo convocados para o embate e vamos ver como os adultos ir@o se colocar.
Eu fico pensando em como os adultos vao querer enfrentar essa pauta da
educacdo no nosso Pais como uma divida geracional, ou se isso vai ser algo que
ndo vai poder acontecer por conta de se ter de fazer caixa, porque se tem que
pagar os rentistas nacionais e internacionais etc. Entdo, eu acho que essa é a
pauta da juventude e é através dela que as relacdes intergeracionais tendem a
se politizar e, nesse sentido, tendem a criar um campo de antagonismos que
podem ser crescentes, fortes e intensos.

Agora, nés chegamos ao segundo momento da nossa mesa, em que abrimos
para o publico participar com perguntas.

Boa tarde. Eu agradeco as respostas e as problematiza¢Oes levantadas pela
mesa. Meunome é Wagner e sou mestre em educacao pela UFRJ. Eudouaulasna
rede estadual para alunos de 16 e 17 anos e a questao que eu levanto paraamesa
é aseguinte: como é possivel construir afeto com essa geragao, namedidaem que
eu quero problematizar um contetddo? Mas na experiéncia que eu tenho, de
quando eu tinha aquela idade, tudo era sd conteddo. Eu sé estudei conteldo,
eu sou professor de histdria e sempre gostei disso. Mas essa racionaliza¢do do
contelido ndo atinge mais esses jovens. Os jovens querem estar junto com os
professores nessa relacao entre professor e aluno que a professora explicou.
Entdo, eu gostaria de saber como construir afetos nesta relacao de sala de aula
com esses jovens, se eles sdo tao distantes da minha geracao.

Pedro Fernando de Oliveira Boa tarde a todos e todas. Eu sou o Pedro, historiador, formado pela UFRJ.

59

Gostaria de cumprimentar a professora Lucia e a professora Carmen.
Aproveitando que o debate esta centrando a questao daimportancia da escola,
de serepensaraescola, eu faco uma pergunta comainten¢do de que aresposta
tangencie tanto a parte educacional quanto a parte psicolégica. Considerando
que a escola é um lugar ndo somente de formagdo intelectual, mas também
de formacdo da subjetividade do individuo que futuramente serda um adulto,
eu pergunto: o que esperar de uma sociedade que brevemente serd formada
por pessoas que foram escolarizadas pela tutoria doméstica? Se é que a gente
pode utilizar a expressao escolarizada, neste caso. Tutoria doméstica seria uma
expressao para falar sobre essa medida que pretende permitir que religiosos,
pais e maes possam educar seus filhos dentro da sua prdépria casa, dentro de
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sua prépria comunidade, sem precisar cumprir um dispositivo constitucional,
que é a obrigatoriedade da escolariza¢ao na escola.

EusouAdelaide, faco doutorado aquina Psicologia da UFRJ e estou pesquisando
em uma escola na Favela da Maré. Eu fico pensando na constituicdo de uma
relagdo de sociabilidade, de possibilidade de subjetivacdo e construcao de
conhecimento dentro da escola, j& que essas foram as trés coisas que vocés
colocaram em relacdo a escola. Eu fico me perguntando como se trabalha com
essa questdo intergeracional numa rela¢do que nao seja autoritdria, mas que,
de alguma forma, passe por uma questao de autoridade. Como se lida com a
questdo do autoritarismo e da autoridade?

Boatarde, eusouaCristiana, da Faculdade de Educacao e do Instituto de Psicologia
da UFRJ. Eu queria fazer uma pergunta que tangencia um pouco o que todos
eles perguntaram. O Wagner traz a questao do afeto, quer dizer, como se
os jovens estivessem demandando alguma coisa a mais do que o conteudo,
como se eles ja esperassem alguma coisa diferente do contelddo. Mas isso
acaba criando um lugar paradoxal para o professor na atualidade porque
a ponta disso seria a educagao fora da instituicdo escolar, por exemplo. Se
esse fosse o mote central, entdo poderia acontecer em varios outros lugares.
Entdo, como a gente pode pensar uma saida para essa tensao? Claro que o
contelido é fundamental, mas ele esta totalmente em outra localiza¢do a
partir do momento em que os jovens sabem que, se eles vdo para a internet,
conseguem ter acesso ao conteldo, as vezes de uma maneira muito eficiente.
Ent3o, minha questado gira em torno de como se colocar diante dessa tensao.

E interessante como essa ideia de contetido aparece tanto na fala da Cristiana
como na do Wagner. Eu me reporto ao que Carmen estava falando sobre o
curriculo. Qual heranca deve ser passada? Qual contelddo deve ser passado?
Talvez a gente tenha uma visao bastante engessada sobre os contetidos que a
gente devia passar. Eu me reporto também a minha experiéncia pessoal como
professora ja ha 40 anos, em que eu comecei a lecionar a mesma disciplina que
eu dou até hoje, que antigamente se chamava Psicologia do Desenvolvimento e
que hoje se chama Infancia. Eulembro que, nos primérdios, eraum conteudismo,
sim. Todas as teorias, era a teoria de Piaget, era teoria de Freud, e o aluno tinha
que dominar aqueles conteldos todos. Isso era importante para sua bagagem,
para sua formacao. Eu ndo deixo de pensar que isso seja importante também,
mas, poroutrolado, euacho queagente deixoude pensarissocomoimportante,
como uma questdo do tempo. Falando de experiéncias particulares, com filhos
até, em que achamos que tem que ser aquele contetdo, porque eles tém de
passar de ano e aprender. SO que aquele contelido sé vai fazer sentido para ele
muito mais tarde, se fizer! E quando fizer sentido para ele muito mais tarde, vai
ser quando ele vai aprender muito mais rdpida e prazerosamente. Acho que
todo professor hoje passa por esse drama. Nao sé no nivel secundario, como
também no nivel universitario. Hoje, os alunos querem falar mais, eles acham
que o contetddo que vocé quer transmitir também tem que dar lugar para um
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ponto de vista deles, que a perspectiva deles tem que ser incluida. Mesmo que,
em algum sentido, essas perspectivas sejam equivocadas, isso talvez tenha
que encontrar algum lugar ali para poder ser acolhido, entendido e trabalhado.
Eu acho que a gente estd vivenciando um outro paradigma, que vai nos exigir
outras disposicdes subjetivas nesse processo da transmissao.

Quando o Pedro traz essa questao sobre que sociedade € essa, eu acho que é uma
sociedade em que, no minimo, ha uma destituicao de qualquer projeto coletivo de
nagdo, onde nao existe lugar para a construcao publica, coletiva do que seria, por
exemplo, voltando a primeira pergunta, a questao de heranca. Qual é a heranca que
nds temos, como brasileiros, que seja importante transmitir a outra geragao? Isso
ndo é uma decisdo individual. E uma decisdo coletiva, publica e politica também.
Entdo, a gente sd pode esperar desastre e prejuizo quando o que se tem para
construir é algo do ambito do umbigo de determinadas elites. Porque eu ndo acho
que, em termos de uma politica publica, todos tém condicdo de arcar com esse tipo
de projeto individual (a tutoria doméstica). E claro que isso vai ser extremamente
discriminatdrio e vai trazer imensos prejuizos para quem nao tem possibilidades de
arcar pessoalmente com esse projeto, de uma forma familiar e pessoal.

Talvez, precisemos desconstruir o significante contetdo e repensar o que
estamos chamando de afeto. Contelido é uma palavra maldita hoje no campo
educacional, éimpressionante! Aluta da cultura escolar parase afirmarcomo um
campo politico, como um campo aberto as outras questoes que a atravessavam,
reduziu esse debate - eu vou ser simples, mas ndo necessariamente simplista -
a tensdo contetdos versus valores. Isso para mim foi o maior tiro no pé que nds
fizemos. Contetdo, no meu entendimento, pode ser visto como um fluxo de
cientificidade que participa da producao do conhecimento escolar. Contetido
ndo € sinbnimo de conhecimento escolar. Por exemplo, a Revolta da Chibata
pode ser considerada um contetdo, mas o conhecimento escolar, aquilo que o
professor, quase como um magico, como um alquimista, articula para ensinar
a Revolta da Chibata, mobiliza muitos outros conhecimentos para chegar a
formulacdo de uma Revolta da Chibata como objeto de ensino. O conteldo é o
que garante arelagdo com o conhecimento cientifico e eu defendo que a escola
é o lugar onde a gente estabelece uma relacdo produtiva com esse tipo de
conhecimento. Ndo € o Unico conhecimento, mas a escola ndo pode abrir mao
disso. A escola tem um compromisso com a verdade, ou melhor, com regimes
de verdade. Eu acho que essa é uma questao, mesmo hoje, no momento em
que estamos discutindo, que ndo existe verdade absoluta e eu concordo. Mas
os campos disciplinares tém os seus regimes de verdade, e acho que a gente
nao pode ensinar coisa errada na escola. A ciéncia tem as suas regras e alguns
compromissos com esses regimes de verdade, que estao sempre em disputa
pelo monopdlio do campo cientifico. O contetdo seria fruto dessas disputas,
reelaboradas didaticamente.

Outra coisa que entra na alquimia produtora do conhecimento escolar é a
dimensdo do afeto, que ndo € o afeto entendido como o fato de o aluno gostar
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do professor. Isso é relativamente facil. Nao é disso que estamos falando, mas
sim do afeto de ser afetado por aquele contetido. Vocé pode ter um professor
brilhante que conhec¢a a beca sobre regimes ditatoriais, por exemplo, que da
aulas brilhantes, que traz o conhecimento cientifico com tudo que oferece a
pesquisa de ponta hoje, mas que nao consegue afetar os alunos. Entao, como
podemos buscar isso nos processos pedagdgicos? Ha vdrias formas de se fazer
isso. A arte, o cinema sdo uma forma de se fazer isso. Outra possibilidade seria
trazer testemunhas que vivenciaram certos momentos, com suas falas, suas
narrativas. Acho que isso é o mais dificil, afetar o aluno. Ele tem que se sentir
afetado por aquilo que tem a ver com alguma coisa que o desestabilize da sua
zona de conforto.

Sobreaautoridade, euacho que adiferencaentre autoridade e autoritarismo
passa pelo respeito e a aposta no outro como um ser criativo. O nao acreditar
no outro, achar que todos estdo ja perdidos, isso ndo ajuda no que diz respeito
a termos ou nao autoridade. Porque a autoridade estad ligada com a questdo
do cuidado, da solidariedade, do acreditar no outro, do apostar no outro e
acreditar que todo mundo pode aprender. Entdo, é importante se pensar sobre
0 que é o conhecimento, essa matéria-prima. Nao é somente o contetido, ndao
sao sd valores, é uma alquimia mesmo, é uma bricolagem.

Por exemplo, eu estava fazendo a pesquisa de doutorado no momento em que
as torres gémeas cairam nos EUA. No dia seguinte, eu fui assistir a uma aula
de histdria e a professora estava dando aula sobre Grécia Antiga, e estava
todo mundo falando sobre esse desastre, sobre o ataque terrorista as torres
gémeas. Todo mundo sé falava disso. A professora deixou todo mundo falar
por uns 2 minutos e disse: “agora vamos partir para as coisas mais sérias e falar
sobre a Grécia Antiga”. O que aconteceu com a sensibilidade desse professor
de entender como poderia trazer esse acontecimento e até continuar no
seu contetido? O que é cumprir um conteddo? S3o muitas questbes que
nos mostram que a formag¢do da dimensdo pedagdgica do conhecimento é
fundamental nesse sentido. Eu ndo acredito que basta dominar um contetdo
para ser um bom professor na educacao basica, nem para ser bom professor
na universidade. Vocé pode ser um excelente matemadtico, vocé pode ser um
excelente historiador, mas se vocé ndo sabe o que fazer com as demandas
daqueles sujeitos de desejo e de conhecimento e como vocé articula todos
esses saberes, vocé ndo consegue ficar na profissdo, e tem gente que ndo
estd conseguindo ficar. E preciso, pois, pensar que ndo podemos abrir m&o do
conteldo, de pensar o que é o conteldo e que contetddo importa ensinar.

Eu estou com um aluno de doutorado discutindo essa tal de homeschooling. Esta
ndo é uma questdo de ser de direita, nem de esquerda, isso é o fim de qualquer
projeto possivel de Na¢do. Ndo € a toa que a escola é inventada justamente
para consolidar os estados nacionais, com o que tem de bom e pior. Mas abrir
mao desse espaco e achar que a escola pode ser do dominio privado reforc¢a
as desigualdades. A gente tem que lutar muito para defender a escola publica!
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Isso ndo tem sentido! Isso tudo estd vindo como um pacote de maldades contra
tudo o que diz respeito ao conhecimento, a intelectualidade, a escola e a
universidade. Por exemplo, a gente acabou de saber que as bolsas de mestrado
e doutorado foram cortadas pela Capes. Quer dizer, ocorre o estrangulamento
da universidade. E o que é uma universidade? E um espaco para construir
um pensamento critico. Esses ataques vém justamente nesse dominio do
conhecimento, ndo é a toa e ndo € por acaso.

Infelizmente, ndo hdreceitas, mashdapostas. Apostaéolharparaooutroedizer:
eu acredito em vocé, vamos juntos nessa travessia! Eu olho para o meu aluno e
digo: vamos juntos! Vamos atravessar juntos! Vamos aprender e ensinar juntos!
Eu aprendo sempre o tempo todo, desde termos novos até formas de agir no
mundo. Eu acho que é importante essa abertura de ndao acharmos que estamos
prontos e que apenas nds somos capazes de ensinar e que o aluno serd aquele
que ird receber um conhecimento pronto e definitivo. E esse paradigma que nds
temos que mudar! O Ranciéere fala do mestre como aquele que faz a passagem.
Eu acho bonita essa imagem, no sentido de que o professor é aquele que vai
acompanhar na passagem, talvez do mundo dos jovens para o mundo dos
adultos, do espaco privado ao espaco publico.

Eu fiquei particularmente empolgada com a sua fala final e com todo o nosso
debate. Efiquei pensando um pouco no significante autoritarismo que a Adelaide
trouxe e depois sobre a autoridade. Ouvindo a sua fala, me veio o significante
alteridade. Me parece que a palavra alteridade traz uma maior potencialidade
de poder falar no que diz respeito as geracdes e ao reconhecimento do outro.
Soma-se aisso a possibilidade de que jovens, criangas, adultos e velhos possam
conseguir enderecar uns aos outros, na escola, na familia, na universidade.

Eu queria voltar a questao levantada pelo Wagner, do que ele chama de afetos
e que coloca numa certa oposicao em relacao aos contetddos. Quando vocé
fez a pergunta, vocé estava se focando na questdao da demanda dos jovens
em relacao aos afetos, numa demanda de afeto pelos jovens, dentro desse
processo de transmissdo. Eu fico pensando, por outro lado, na questdo dos
professores e também dos alunos, muito sob a perspectiva do prazer, que nao
estd dissociada da questao do conhecimento. Pelo contrdrio, o desejo de saber
tem que estar imbuido de um desfrute que vocé antecipa, de alguma coisa da
ordem do prazer.

Quando Wagner coloca essa questdo, eu fico pensando que talvez exista ai uma
diferenca entre geracOes. Antes, talvez, os alunos ja vinham muito imbuidos
por uma socializagao prévia, de uma expectativa de que, para crescer, eles
teriam que estudar. Havia identificacbes ja meio programadas e mais tdcitas
com a figura do adulto e que, para ser adulto, vocé teria que investir e se
preparar. Hoje, isso esta completamente em curto-circuito. Eu escuto muito
a sua pergunta no sentido de como o professor vai poder ajudar o aluno na
travessia do conhecimento quando n3ao hd nada disso que anteriormente
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a gente pensou, seja o prazer de estudar como ja inerente ao aluno, seja o
prazer de conhecer. Eu acho que sao muitos desafios: resgatar esse prazer e,
por outro lado, fazer com que o professor tenha prazer de estar ali e tenha
também identificacdo com todos aqueles alunos. A pergunta seria: serd que
esses alunos e esse professor — que vem de um outro extrato socioecondmico,
de outra origem - se identificam? Serd que o professor aposta em todos esses
alunos no sentido de ter prazer de estar com eles, de ter vontade de fazer com
que eles possam usa-lo para fazer essa travessia nessa descoberta de conhecer
coisas que ndo sabem? Eu acho que isso leva tempo na escola, porque quando
vocé estd muito atolado e tem que cumprir um programa, talvez vocé tenha
menos tempo de trabalhar isso que vocé estd chamando de questdo afetiva.

Eu acho que o desafio maior é como nds justamente criamos esse laco de
paixdo positiva, numa relacdo positiva com o aprender. H4d uma area da filosofia
que esta vindo discutir com a educacao, dizendo justamente isso: por que nao
pensar justamente essa escola como um tempo livre? Ou seja, um tempo em
que a relacgao com o conhecimento nao é interessada. Nao estudamos sé para
entrar no mercado de trabalho, para ganhar pontos etc. Uma Iégica que ainda
estd muito presente é sobre o cumprimento do programa. Essa talvez seja
uma légica pedagdgica que se tornou hegemonica por muito tempo, mas nds
estamos em um momento de desconstruir isso também, isso de querermos
controlar a aprendizagem. Quem disse que todo mundo tem que cumprir o
programa? A figura do professor que cumpre completamente o programa é
um mito que foi inventado. Entdo, eu acho que tem muitas desconstru¢des que
estao comecando a ser feitas.

Nesse sentido da dificuldade do cumprimento do programa, do desejo de
controle da aprendizagem e pensando nessa insuficiéncia institucional da escola,
dauniversidade e das relacdes entre jovens e adultos, talvez devéssemos apostar
numa insuficiéncia ja dada de saida aos sujeitos. Estou falando no valor positivo
das palavras fragilidade, insuficiéncia e inacabamento. Talvez, seja um dos
motivos pelos quais a universidade esteja sofrendo com ataques e tantos cortes.
Porque a fragilidade que ela aparenta diz justamente o contrario, da poténcia
desse espaco e de todo o trabalho de laco que se proporciona aqui dentro.

Puxando um pouco o que a professora Carmen trouxe sobre o conceito de comume
sobre a provocagdo que a professora Lucia fez a respeito de outros modelos de
transmissao e o conceito de heranca, de legado e tudo o que foi trazido sobre
o papel da escola, vocés acham que é possivel pensarmos no comum e no afeto
como complementares e como outros possiveis modelos de transmissao?

E nisso que eu estou querendo apostar no sentido da construcio desse comum.
O comum ndo estd dado, ndo é de uma comunidade de origem, como se fosse
um pertencimento a algo que ja existe. E o deslocamento do comum para uma
perspectiva de um principio politico de busca da co-constru¢ao, da co-producao
de sentido, de um coletivo. Euacredito que esse sejao caminho possivel,embora
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tao dificil, porque o movimento é quase contra a maré. E quem vai decidir esse
comum? Nao se pode ter um grupo com interesses particulares que vai decidir
sozinho sobre esse comum, mas € algo que diz respeito a producao e a gestao
coletiva, em todos os aspectos, em todas as escalas: para pensar o curriculo,
o projeto pedagdgico da escola, a universidade. O comum é estar juntos para
construir e fazer juntos. E um principio politico que eu acho potente. Eu acho
que a ocupacao da escola é um exemplo de um comum. Nas escolas ocupadas,
havia professores, alunos e pais de alunos, todos construindo aquele cotidiano,
dizendo: “essa escola é nossa”. E essa ideia do comum que eu estou falando.
Ndo é um comum que se reduz ao sindnimo de publico, entendido, por sua vez,
em oposicao ao privado, mas o comum como uma a¢ao de se colocar juntos na
posicao de produzir as regras de uso de algo instituido como coletivo.

Eu concordo totalmente com a Carmen. S6é que eu também penso que vai ser
um processo que exige grande transformacgao subjetiva. E jad que nds estamos
falando das questdes intergeracionais, eu acho que isso se da tanto por parte
dos adultos, que precisam assumir a sua fragilidade, a sua incompletude e
0 seu inacabamento, como também por parte dos jovens, no sentido dessa
reivindicagdo acusatdria, de que talvez os adultos tenham de estar sempre
no lugar de prové-los em tudo, e que eles ndo podem assumir nada. Isso
exige certo deslocamento dos jovens enquanto aqueles que querem ser
protegidos, desobrigados e desresponsabilizados. Acho que vai exigir grandes
deslocamentos subjetivos no sentido de se fazer um outro investimento,
porque buscar esse comum € uma busca ativa de a¢bes. Esse comum sé vai
poder emergir a partir das ac0es coletivas, e construir o coletivo é sempre
muito dificil. E dificil ir além da divergéncia para construir um coletivo onde a
gente se reconhece, sim, mas muito mal. J3 dizia Freud que, na identifica¢ao
coletiva, é onde vocé mal se reconhece. Mas vocé tem de se reconhecer ali
porque é a convivéncia coletiva, é aquilo que estd além das suas idiossincrasias
e do que vocé, como individuo, gostaria que fosse. E um processo muito longo
e que a escola também vai ter de fazer. Isso tudo seria uma bela aposta para se
pensar em um outro tipo de gestao, um outro tipo de estar junto na escola e de
constru¢do do que vai ser esse projeto politico pedagdgico da escola.

Eu gostaria de agradecer muito a presenca da professora Carmen, da professora
Lucia e de todos aqui presentes.
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O encontro aqui transcrito discute a tematica da diferenga geracional no tocante as herancas,
dividas e apostas da sociedade e da educagdo brasileira em rela¢do as futuras geragoes. Parte-
se de uma reflexdo sobre a iniquidade geracional, atestada, por exemplo, no genocidio e
encarceramento da juventude negra e pobre no Brasil. Destaca-se que tal realidade se deve,
em grande medida, a transmissdo de injusticas histdricas, sociais e politicas que marcam o
processo de subjetivacdo dos jovens brasileiros. A partir desses pressupostos, a mesa debate
sobre a transmissdo na educagao publica e privada; questiona as responsabilidades de jovens e
velhos na constru¢ao do conhecimento e da sociedade; e, entre outras coisas, trata da natureza
do afeto envolvido na transmissdo como uma via para repensarmos a atividade educativa, de
modo a promover a constru¢do do comum, entendido a partir de uma coproducao de sentido.

relagbes intergeracionais, transmissao, descolonialidade, educac¢ao brasileira.

The round-table discussion transcribed here discusses generacional difference in what it touches
upon the subjects of inheritances, debts and bets made by brazilian society and educational
system in relation to future generations. A reflection on social inequality is assumed here,
evidenced by the genocide and imprisonment of black and poor brazilian youth, for example.
Based on these assumptions, the round-table debates de subject of transmission in public
and private education; questions the responsibility of young and old in the construction of
knowledge and society; and, among other things, discusses the affective nature of transmission
as a means for the reformulation of educational practices, promoting the construction of the
common, understood here as a coproduction of meaning.

intergenerational relations, transmission, decoloniality, brazilian education.

A versdo audiovisual da mesa esta disponivel no canal DESidades, no Youtube:
https://youtu.be/R1Zk5MLGNwk
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Atores e desafios interpretativos da etnografia

escolar no Chile

Lo cotidiano en la escuela
40 afios de etmogralia escolar en Chile

JENNY ASSAEL B.,
ANDREA VALDIVIA B. (Editoras)
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“Lo cotidiano en la escuela. 40 anos de
etnografia escolar en Chile” é um texto
produzido a partir da discuss@o e a troca de
experiéncias entre pesquisadores chilenos,
alguns que, no momento da sua elaboracao,
acabavam de se iniciar no campo, e outros
com uma vasta trajetdéria. Trata-se de um
livro fundacional, por se tratar da primeira
revisdo integral sobre a temdtica realizada
no Pais. Os autores assumem, desde o inicio,
que a abordagem etnografica tem ocupado
uma posicdo marginal dentro da pesquisa
educacional no Chile, motivo pelo qual
propdem “contribuir com a configuragao
da etnografia como um campo de pesquisa
relevante” (Valdivia; Assael, 2018, p. 20) para
uma compreensao de maior densidade e
amplitude dos fenémenos educacionais.

O livro se estrutura em trés secdes: a primeira,
denominada histdria, realiza uma revisdao do
desenvolvimento da pesquisa etnografica
no Chile durante os ultimos quarenta anos.
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Distinguem-se aqui diferentes fases de evolu¢do dos estudos etnograficos, considerando
as distintas tematicas abordadas, os cendrios nos quais os estudos se desenvolvem,
as abordagens utilizadas e os contextos sociopoliticos, que caracterizam a producao
etnografica em cada periodo. Em seguida, uma segunda secdo, denominada debates
atuais, é composta de trés capitulos que abordam dimensdes heterogéneas da pratica
etnografica e sua aplicagdo especifica ao campo educativo. A Ultima se¢ao, denominada
exploracbes etnogrdficas atuais, enfatiza a revisdo de estudos sobre temdticas
emergentes a partir dos quais, por sua vez, se deduzem novos problemas e desafios
para a etnografia aplicada ao espaco escolar. As Ultimas duas secdes expressam o
carater polifénico do texto, reconhecido por seus préprios autores.

A heterogeneidade de experiéncias e olhares em cada capitulo, embora valiosa,
expressa ao mesmo tempo a ainda fraca institucionalizacao da pesquisa etnografica
no Chile. Evidencia-se a auséncia de elementos tedrico-conceituais ou metodoldgicos
comuns, que demonstram o desenvolvimento de escolas no campo, capazes de guiar os
processos, tanto na drea da pesquisa, quanto na da formacao.

Mesmo assim, é possivel identificar algumas apostas em torno das quais os autores do
texto tendem a confluir. J& na apresentacao, se propdem entender, junto a Vygotsky, a
escola como um “microcosmos” da sociedade. A etnografia escolar seria entdo “uma
imersdo na cotidianidade deste microcosmos para poder, a partir dai, reconhecer as
complexidades da nossa sociedade” (Valdivia; Assael, 2018, p.19). Ndo chama a atencdo,
entdo, que o problema da cultura escolar esteja praticamente ausente da discussdo. O
conjunto de autores se desvincula de uma “perspectiva etnografica substancialista”
(Desmond, 2014) da escola. A partir de uma multiplicidade de olhares, insiste-se em
entendé-la como um cendrio de relagdes sociais que expressam tensdes e problematicas
que vao além dela, mas que adquirem, no cendrio escolar, uma luz especifica.

Face a decisdo arespeito de que tipo de trabalhos incluir, os autores tomam uma decisao
quedeveserconsideradaemfuturasrevisdes daproducdo etnografica, tantoemestudos
educativos, quanto em outros campos tematicos. Trata-se da distin¢do entre trabalhos
etnogrdficos e trabalhos de orientacdo etnogrdfica. Os segundos se referem a estudos
que fazem uso de metodologias menos intensivas (observacdes restritas, entrevistas
em profundidade), mas que fariam parte de uma abordagem etnogréfica, na medida
em que se baseiam numa permanente interacao entre dados e analises, destinados a
compreender as produgdes simbdlicas dos atores na escola. Com isso, reconhece-se a
dificuldade que impde o contexto sociopolitico, por exemplo, através da pressdo que
exercem os fundos publicos para entregar resultados a curto prazo, o que dificulta o
desenvolvimento de estudos sustentados em procedimentos etnograficos tradicionais
de observacdo intensiva e prolongada em terreno.

Uma das principais contribuicées do livro é a andlise pormenorizada dos contextos
sociais e institucionais que explicam a emergéncia de novos problemas etnograficos.
Especialmente valiosa, neste sentido, é a secdo histdrica. Nela, se da conta, entre
outros aspectos, das profundas influéncias que teve o contexto politico para explicar
o interesse dos etndgrafos em grupos ou atores especificos. A ditadura, por exemplo,
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gerou um interesse particular pelos grupos que se consideravam especialmente
vulnerdveis aacao repressiva do Estado: contextos marginais, cultura popular e infancia.
Durante os anos noventa, as politicas publicas em educacdo, focadas nos problemas
de abandono no ensino médio, se servem de estudos etnograficos para abordar as
tensdes entre culturas juvenis e culturas escolares. Nas Ultimas décadas, por sua vez,
o desenvolvimento institucional da pesquisa etnografica nas universidades facilita
a abordagem de novas temdticas, como género e interculturalidade, aprendizagem
e desenvolvimento, assim como estudos acerca do impacto de politicas avaliativas
vinculadas ao modelo de nova gestao publica. Nas secdes seguintes, essa linha de
andlise é alimentada por alguns autores que descrevem a aplicagdo dos métodos
etnograficos, adequados as novas perspectivas, sobre grupos especificos no espaco
escolar. Andrea Valdivia e Milka Herrera, por exemplo, problematizam os desafios
especificos da etnografia para compreender as novas praticas culturais dos jovens,
em contextos educativos, enquanto produtores ou criadores digitais (Valdivia; Herrera,
2018, p. 226). A partir do interesse pelos docentes, Nolfalbafiez e Sofia Druker realizam
um exercicio similar, para propor novas técnicas de observacdo e registro, que indagam
tipos especificos de narrativas (Coffey; Atkinson, 1996), reconstruindo assim as formas
de operacionaliza¢do do saber pedagdgico no contexto da sala de aula.

Outra linha de analise, transversal ao conjunto dos capitulos do livro, é a problematizacao
sobre a etnografia como ferramenta de interpretacdo. Os autores oferecem uma rica
reflexao acerca das caracteristicas do conhecimento produzido através da etnografia e
dos contextos dessa producao. O capitulo de Jose Andreslsla, de cardter eminentemente
conceitual e disciplinar, serve de guia para compreender as diferentes apostas de
implementacao etnografica, desenvolvidas pelos autores ao longo do texto. Nesse
capitulo, que versa sobre o parentesco entre etnografia e antropologia, o autor afirma,
citando Viveiros de Castro (2002), que as novas correntes da antropologia postulariam
uma nova etnografia concebida como a “arte de determinar problemas, desde dentro
do contexto etnogréfico” (Isla, p.164). Isto implica negociar as categorias, na situagdo
etnografica, de modo que a constituicdo regional do pesquisador e pesquisado
distinguiria o produto do conhecimento etnografico por exceléncia. Ao longo do livro,
e sem que necessariamente sejam explicitados os vinculos entre distintos capitulos,
é possivel reconstruir uma linha de anadlise que indaga os desafios vinculados a essa
problematica. Claudia Matus e Carolina Rojas, por exemplo, propdem um marco de
compreensdo para entender os modos de configuracdo da normalidade escolar. Como
é definida a normalidade nas escolas, ao referir seus atores a ambientes, docentes e
estudantes? Em que medida a configuracao da normalidade explica os processos de
producdo de diferencas na escola? Como € que a aten¢do na constru¢do da normalidade
nos permite entender que as diferencas entre estudantes (de nacionalidade, género
ou etnia) ndo residem tanto nos atores classificados como diversos mas nas operacdes
discursivas que os diferentes atores escolares realizam a respeito dessa normalidade?

A partir da construcao deste problema, as autoras apresentam uma discussao sobre os
desafios que levantam os etndgrafos para evitar produzir nos seus textos as mesmas
formas discursivas de producdo da desigualdade e as rela¢6es de poder do espaco
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escolar. Essas discussdes, por sua vez, servem as autoras para abordar o problema da
reflexividade na etnografia, entendida como a andlise dos diversos condicionamentos
sociais e politicos que influenciam, tanto na producdo do objeto pesquisado, como na
producdo do etndgrafo como sujeito pesquisador. Com isso, as autoras indagam sobre
os modos através dos quais, durante o processo de pesquisa, a0 pensar 0 processo
de producdo do normal na escola, se abriu o caminho para que os etndgrafos se
descentrassem das suas préprias constru¢des identitdrias. Na mesma secdo, Carlos
Calvo realiza uma genealogia da sua constituicdo como sujeito pesquisador, a partir
das suas diversas experiéncias formativas, tanto na escola, na sua experiéncia como
estudante, como nas leituras, encontros com professores e outras experiéncias
formativas. Tal reconstrucdao da sua biografia, como pesquisador, permite, por sua
vez, distinguir as formas de produc¢ao do problema de pesquisa que tem marcado sua
trajetdria; os problemas de escolarizacdo da experiéncia educacional e a necessidade
de construir formas alternativas para compreender e praticar o ato de educar.

A influéncia da experiéncia escolar do pesquisador, no pesquisado, é retomada
no capitulo de Laura Luna que, a partir do seu estudo sobre escolas que realizam
experiéncias interculturais, reflete sobre as continuidades culturais que se estabelecem
entre a experiéncia biografica do pesquisador, como sujeito escolarizado, e o cendrio
da escola com a qual o etndgrafo, de alguma maneira, se reencontra. Segundo a
autora, este condicionamento biografico tornaria mais desafiante para o etndgrafo
escolar concretar o “mandato” (Luna, 2018, p.213) antropoldgico de “fazer estranho o
que é familiar” (Erickson, 1984). Isto obrigaria um exercicio intensivo para “examinar o
modelo de transmissdo” (Luna, 2018, p. 214) em que cada etndgrafo tem se formado.

O livro, por conseguinte, é um texto fundamental para abordar a etnografia no
Chile, tanto pela revisao histdrica que realiza, como por sua riqueza na diversidade
de perspectivas de andlise da prdtica etnogrdfica. Sua contribuicdo se estende ndo
somente ao campo dos estudos educativos, mas também a outros campos de aplicagao
da etnografia. Em termos das auséncias possiveis de constatar, a secao denominada
debates atuais poderia ter se inscrito, mais explicitamente, no campo das abordagens
criticas em metodologias qualitativas (Denzin; Lincoln; Tuhiwai Smith, 2008) que
tratam das tematicas de descolonizacdo do conhecimento (Tuhiwai Smith, 2008/1999),
as abordagens autoetnogréficas (Ellis; Adams; Bochner, 2011) e a contribuicdo da
etnografia para a transformacgao social. O texto também teria se enriquecido com um
capitulo conclusivo, que permitisse conectar, com mais clareza, as apostas tedrico-
metodoldgicas apresentadas nos distintos capitulos.
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adultocentrismo a la emancipacion,
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Magistris.

RESENHA POR

Marta Martinez Munoz

Ser pessoas adultas antiadultistas a partir do
Elogio das novas geracdes

Como j& defendemos em outras ocasides', sao
poucas as categorias do campo dos estudos
sociais — além de objeto e sujeito da pesquisa e
dainterveng¢ao — que mudaram tanto nas tltimas
duas décadas como a dainfancia. Especialmente
na América Latina, hd uma pujante producao

SANTIAGD MORALES Y interdisciplinar muito engajada que aposta em

BABRIELA MACISTRIS (COMP) uma legitima e vital pesquisa que também parte
de diversos espacos de organizacdo popular.

Esta producdo relativa aos estudos sobre a
infancia vem conquistando seu espaco na
América Latina. Desde que, no final dos anos
80, apareceu o paradigma rupturista do
protagonismo social e politico da infancia, cujos
principais postulados se devem a imensa obra
(na teoria e na praxis) do peruano Alejandro
Cussidnovich (coautor do livro aqui resenhado),

A%
f o’ = — 1 MUNOZ, M. M.; PASCUAL, I. R. Infancia, Investigacién e
CHIR OTE E.Colectivo Intervencidn Social: horizontes metodoldgicos en didlogo.

Madrid: Editora Dykinson, 2019. No prelo.
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foram publicados numerosos textos sobre o tema. No entanto, muitos deles,
justamente por terem sido publicados a margem de revistas indexadas, a meu ver,
nao receberam a devida atencao por parte da academia mais ortodoxa.

Desta forma, o mundo da pesquisa com e para a populacdo infantil ferve numa eclosdo
metodoldgica que estd se desenvolvendo paralelamente a redescoberta das criancas
como sujeitos complexos, cujas praticas e subjetividades devemos desentranhar. Esta
nova corrente se enquadra, na minha opinido, dentro de vdrios eixos nucleares que
esmiugamos a continuagdo.

7

O primeiro é transitar do protagonismo ao coprotagonismo sob enfoques
emancipatdrios, o que interpela as pessoas adultas que acompanham processos
de organizacao, pesquisam ou gerenciam projetos, a revisar as suas culturas
adultocéntricas. Um segundo eixo estd configurado pelos novos estudos sobre a
descolonizacdo do pensamento sobre as infdncias, um enfoque que chega de forma
muito mais tardia do que o da descolonizacdo (sem adjetivacdes) e que foi fruto do
esforco de diferentes colegas®. Um terceiro eixo é constituido pelos estudos que
abordam o papel das criancas e adolescentes, em sua maioria de populacdes indigenas
ou povos originarios, em comunidades em resisténcia ou em defesa do territério?
ou conflitos armados, tais como comunidades mapuches, zapatistas, cujas vidas
transitam em condi¢6es muito diferentes as das vidas de outras criangas. Um quarto
elemento se constitui, creio eu, nos estudos sobre os Movimentos Sociais da Infancia
como atores-chave nas dinamicas populares de diferentes paises da América Latina,
0 que se expressa de forma muito grafica no oportuno titulo deste livro: infdncia em
movimento, e coloca em evidéncia que a maioria dos problemas sociais que afetam a
infancia extrapola o privado e o publico e nos interpela a construir a partir do comum.
Um quinto elemento sdo as experiéncias que vinculam as criangas a experiéncias de
feminismo* desde cedo e que ainda sdo um fator muito incipiente, destacando, neste
livro, o artigo Potencializando a luta feminista: um feminismo da e para a infancia (pelo
Espaco Feminista de La Miguelito Pepe).

2 Destacamos os trabalhos de Giangi Shibotto (Universidade Externado de Colombia) e de Manfred
Liebel, da Universidade Livre de Berlim (Freie Universitdt Berlin), ambos europeus com uma dilatada
experiéncia em América Latina. Sobre o tema, ver: 1.- SCHIBOTTO, G. Nifios, nifias y adolescentes
trabajadores: modernidad, colonialidad y decolonialidad. In: SANCHEZ, I. C.; AYERBE, A. A. (coord.). Las
infancias multiples. Fundacién Centro Internacional de Educacién y Desarrollo Humano. CINDE, 2017. 2.-
LIEBEL, M. (Nifios sin Nifiez? Contra la conquista poscolonial de las infancias del Sur global. MILLCAYAC
- Revista Digital de Ciencias Sociales, vol. 3, n. 5, 2016.

3 Ver por exemplo os trabalhos de Eliud Torres, Angélica Rico e Kathia Nufiez no México.

4 Nestaldgica, destaca a atividade da escola feminista Cédigo F (ndo sistematizada até o momento), que
acompanha a organizacao Melel Xojobal, A.C. em Chiapas e que acaba de ser reconhecida pelo Banco de
Buenas Practicas Hermanas Mirabal, na categoria de agdes para a prevencao da violéncia contra as mulheres
e as meninas, pelo seu trabalho com meninas e adolescentes indigenas para a prevencao da violéncia de
género, concedido pela CDHDF (Comissdo dos Direitos Humanos do Distrito Federal), da Cidade do México.
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Reconhecer, a contracorrente, a diversidade das infdncias ou infdancias multiplas requer,
sem duvida, enfoques, disciplinas e metodologias diversas. Por isso, acreditamos que ja
estd umtanto antiquado que sejam os chamados (ja ndo tao) novos estudos de sociologia
da infancia os que tenham ostentado o patriménio deste novo olhar. J4 sdo numerosas
as contribui¢bes da pedagogia, da antropologia®, da historiografia que se esforcam para
reconstruir a histéria das infancias na América Latina®, onde encontramos uma especial
contribuicdo dos estudos oriundos das teorias feministas’.

O livro que resenhamos, Infdncia em movimento..., se enquadra nesta nova corrente
e nos apresenta quais sdo as possiveis conquistas e os possiveis desafios de apostar
no coprotagonismo a partir de um duplo eixo: o do status social de criancas como
agentes sociais em movimento, mas também nas agendas, enfoques e prioridades das
e dos pesquisadores dos movimentos populares e do mundo académico de diversos
paises. Como indicam os coordenadores no prélogo do livro: “pensar a infancia em
movimento implica em um desafio politico criativo e heroico. Significa a aposta por
contribuir para o surgimento de outras ideias, de um pensamento infantil, de uma
reinvencdo infantil, e de uma a¢do revolucionaria desde as novas gerac¢des para uma
emancipagdo em sentido integral”.

Trata-se de uma sugestiva obra coletiva, de indispensavel leitura, que se enquadranuma
série de dignas experiéncias editoriais muito frequentes na América Latina, aquelas que
circulam sem preconceitos entre uma academia engajada, militante, e entre a aparente
periferia da pesquisa: a das experiéncias de numerosos movimentos sociais capazes
de gerar conhecimento e praticas de alto valor e rigor a partir “dos excluidos”, apesar
de suas publicacdes estarem fora, em ndo poucas ocasides, das perversas légicas da
indexacao; légicas pelas quais os académicos se sentem cada vez mais pressionados
pela necessidade de publicar nas revistas mais almejadas.

Finalmente, cabe destacar o sentido polifénico dessa obra, que foi editada sob licenca
copyleft e da qual participam dez autores de trés paises (Argentina, Alemanha e Peru),
publicada por trés editoras independentes e se inserindo num projeto que comega
com a vontade de levar a cabo uma colegao intitulada: infdncia e emancipag¢do. O
livro se estrutura em trés grandes partes: |.- Protagonismo de la nifez como horizonte
emancipatorio; I1.-Un sistema de dominacién multiple e lll.- Movimientos Populares de Nifixs

5 Recomendo especialmente dois nimeros monograficos da Revista Argumentos, Estudios Criticos de
la Sociedad, da Universidade Auténoma Metropolitana de México: “Infancias y Juventudes en contextos
de violencia, movilizacidn social y resistencia” (n° 81, maio-agosto de 2016) e “Nifiez y Juventud: politicas
publicas, educacién y participacion politica” (n° 84, maio-agosto de 2017).

6 LIONETTI, L. et. al. La historia de las infancias en América Latina. Tandil: Universidade Nacional do Centro
da Provincia de Buenos Aires, 2018.

Além disso, sugiro revisar o nimero monografico de Humanidades, Revista da Universidade de Montevideo,
Historia de la Infancia en América Latina, com artigos sobre Argentina, Brasil, Chile ou México.

7 CENTENO, A. F.; ALCARAZ, M. G.; ROBLES, L. C. D. (Coords.). Mujeres, nifios y nifias en la historia.
América Latina, siglos XIX y XX. Universidade de Guadalajara. México, 2016. Bem como: MERCHAN, C.;
FINK, N. (Comp.). #Ni Una menos. Desde los primeros afios. Educacién en géneros para infancias mas libres.
Lima: Editora Programa Democracia y Transformacion Global, 2018.
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y Adolescentes trabajadorxs. Em cada uma das partes, destacam-se especialmente, a
meu ver, o capitulo Hacia un paradigma otro: nifxs como sujetxs politicxs co-protagonistas
de la transformacién social (de Santiago Morales e Gabriela Magistris), que abre o livro;
Colonialismo y la colonizacién de las infancias a la luz de la teoria poscolonial (de Manfred
Liebel); bem como o intitulado Experiencias de nifixs y adolescentes trabajadorxs
organizadxs: participacién protagénica y valoracién critica del trabajo (de Giovanna
Bendezl Aquino e Yim Rodriguez Sempértegui). Este Ultimo, testemunho adulto da
recordagdo (do latim, “voltar a passar pelo coracdo’”) do exercicio do protagonismo,
é especialmente interessante, dado que as vivéncias, ao serem recordadas, contam
com a marca pessoal e a subjetividade da experiéncia prépria: neste caso, ter sido uma
crianca trabalhadora organizada no movimento de NNATs® (criangas e adolescentes
trabalhadores) do seu pais natal, o Peru.

Definitivamente, considero esse livro uma leitura imprescindivel para todos os
profissionais relacionados aos estudos de infancia, dado o engajamento e a trajetdria
dos autores, que dignificam a aposta tedrica e pratica que compartilham conosco. As
suas reflexdes nos convidam a nos aproximarmos do equilibrio necessario para sermos
pessoas antiadultistas, confiando de forma plena nas capacidades das novas gera¢oes e
indo muito além das cdmodas torres de marfim onde ainda costumam se situar algumas
pesquisas relacionadas ao amplo mundo das infdncias.
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Levantamento Bibliografico

Nesta se¢do, apresentamos o levantamento bibliogrdfico dos livros publicados na area
das ciéncias humanas e sociais dos paises da América Latina sobre infancia e juventude. O
levantamento contemplou obras publicadas no periodo de Marco a Junho de 2019 cujas
informagdes puderam ser obtidas nos sites de suas respectivas editoras.

1 Abrigo Residencial. Jovens com deficiéncia, quem acolhe? (ISBN 978-85-99738-70-2)
Autora: Elenice Carine Holand
Editora: Metodista, Sdo Bernardo do Campo, 120 paginas.

2 Ahistéria da educacdo em manuscritos, periédicos e compéndios do XIX e XX
(ISBN 978-85-7511-483-4)
Autores: Edgleide de Oliveira Clemente da Silva, Ivanildo Gomes dos Santos
e Suzana Lopes de Albuquerque
Editora: EDUERJ, Rio de Janeiro, 144 paginas.

3 Adolescéncia como publico-alvo (ISBN 9788547304393)
Autora: Tarcia Alcantara Freitas
Editora: Appris, Curitiba, 247 paginas.

4 Aliteratura juvenil na escola (ISBN 9788595463318)
Autor: Benedito Antunes
Editora: UNESP, S3o Paulo, 125 paginas.

5 Asalade aula como ecossistema: tecnologias, complexidade e novos olhares para a educagdo
Autoras: Magda Pischetola e Lyana Thédiga de Miranda
Editora: PUC-RJ, Rio de Janeiro, 166 paginas.

6 Autonomia progresiva. Evolucién de las facultades de nifias, nifios y adolescentes
(ISBN 978-987-706-277-9)
Autora: Marfa C. Torrens
Editora: Astrea, Buenos Aires, 344 paginas.

7 Biopolitica,deficiénciaeeducagdo-Outrosolharessobreainclusdoescolar (ISBN9788595463332)
Autor: Pedro Angelo Pagni
Editora: UNESP, Sao Paulo, 173 paginas.

8 Educagdo e infancia: Uma leitura por meio de obras de arte (ISBN 9788546215720)
Autoras: Katia Maria Thomazetti Csorgo Henriques e Ligia de Carvalho Aboes Vercelli
Editora: Paco editorial, Rio de Janeiro, 212 paginas.
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Educomunica¢do e Transmidia: um Encontro na Escola dos Media, Ciéncia e Saberes Populares
(ISBN 978-85-327-0899-1)

Organizadores: Benedito Dielcio Moreira e Aclyse Mattos

Editora: EAUFMT, Cuiaba, 386 paginas.

Ensino superior: processos inovadores e formativos de ensinar e aprender
(ISBN 978-85-509-0435-1)

Organizadoras: Josania Lima Portela Carvalhédo e Mirtes Gongalves Hondrio
Editora: EDUFPI, Teresina, 234 paginas.

Escuelas en contexto rural. Los vinculos pedagégicos en la nueva ruralidade
(ISBN 978-987-538-647-1)

Organizadora: Carina Rattero

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 146 paginas.

Escuela secundaria y gestiéon directiva: preceptores y tutores como pareja pedagégica.
Mas alla de la disciplina, mas aca del cuidado (ISBN 978-987-538-555-9)

Autora: Dora Niedzwieck

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 128 paginas.

Esporte e Lazer na Universidade: Notas sobre Politicas, Estrutura e Organiza¢ao
(ISBN 978-85-473-2486-5)

Autora: Gabriela Machado Ribeiro

Editora: Appris, Curitiba, 123 paginas.

Evaluacidn de la alfabetizacion informacional en la educacién superior (ISBN 9789874458049)
Autora: Maria Pinto
Editora: Alfagrama, Buenos Aires, 224 paginas.

Experiéncias de leitura com jovens privados de liberdade: a suspensdo da condicdao de
prisioneiros e a (re)construcdo de si (ISBN 978-85-444-3230-3)

Autora: Izandra Alves

Editora: CRV, Curitiba, 196 pdaginas.

Exposicao de adolescentes acusados de atos infracionais no espago cibernético
(ISBN 9788551913376)

Autor: Moacir Santos do Nascimento Junior

Editora: Lumen Juris, Rio de Janeiro, 224 paginas.

Gestion de la evaluacion integral. Aportes para una practica 3dulica e institucional
democratizadora (ISBN 978-987-538-652-5)

Autores: Néstor Zorzoli e Sandra Sanchez

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 200 paginas.
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18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

Desafios clinicos en la nifiez y adolescéncia (ISBN 978-6077817475)
Organizadora: Elia Guadalupe de La Cerda Aldape
Editora: ETM, Cidade do México, 88 paginas.

Desigualdades educativas, territorios y politicas sociales (ISBN 978-987-3805-37-0)
Organizadoras: Nora Gluz e Cora Steinberg
Editora: Unipe Editorial Universitaria, Buenos Aires, 126 paginas.

Direitos da crianca e do adolescente: Ato infracional e socioeduca¢do construindo bases para
um direito infracional juvenil (ISBN 9788584255481)

Organizadores: Marcelo de Mello Vieira e Paulo Tadeu Righ

Editora: D’Placido, Belo Horizonte, 254 paginas.

Dispositivo pedagégico y escuela publica por venir (ISBN 9789587841855)
Autor: Diego Hernando Carrero Pardo
Editora: Universidad del Rosario, Bogot3, 116 paginas.

El Ambiente en el Jardin Maternal. El Jardin Maternal, un lugar donde el ensefar y el aprender
se hacen jugar (ISBN 978-987-538-590-0)

Autoras: Diana Urcola, Maria Renée Candia e Ménica Kac

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 96 paginas.

Grupos sociales emergentes y familias en el ambito de la intervencion social
(ISBN 978-607-8549-53-5)

Autores: J. David Amador A., Martin Castro G., Ma. Gregoria Carvajal S.,
Mireya P. Arias S., Marisela Rivera

Editora: Editorial Universidad de Colima, Colima, 756 paginas.

Infancia/Dictadura. Testigos y actores (1973-1990) (ISBN 978-956-00-1153-4)
Autora: Patricia Castillo Gallardo
Editora: Lom Ediciones, Santiago, 144 paginas.

Infancia, vinculos e diversidade profissional: Espacos para interlocucdo (ISBN 9788521214007)
Organizadoras: Maria Cecilia Pereira da Silva e Mariangela Mendes de Almeida
Editora: Blucher, Rio de Janeiro, 550 paginas.

Innovacion para crecer en calidad (ISBN 9789563033830)
Autores: Rolando Carrasco Gonzélez, Luis Riveros Cornejo e Jorge Salgado Rocha
Editora: Usach, Santiago, 204 paginas.

Itinerarios e singularidades da institucionalizacdao e expansdo da escola primaria no Brasil
(ISBN 978-857628-753-7)

Organizadoras: Alessandra Cristina Furtado, Analete Regina Schelbauer e Rosa Lydia Teixeira Corréa
Editora: EDUEM, Maring3, 316 paginas.
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28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

Jévenes, dispositivos electrénicos e (hiper)comunicacién digital. Usos y efectos socioculturales
de las E-TIC (ISBN 978-607-479-326-0)

Autor: Alonso Meneses Guillermo

Editora: El Colegio de La Frontera Norte, México, D.F., 262 paginas.

Juventudes Rurais e Desenvolvimento Territorial (ISBN 9788573913323)
Organizadores: Joel Orlando Bevilaqua Marin e José Marcos Froehlich
Editora: UFSM, Santa Maria.

La educacion en la era corporativa (ISBN 978-987-1505-63-0)
Autor: Dario Baluidares
Editora: Herramienta, Buenos Aires, 176 paginas.

La construccion del educador. Entre la repeticién, el control disciplinario y la resistencia critica
(ISBN 978-987-691-734-6)

Autor: Daniel Lesteime

Editora: Editorial Biblos, Buenos Aires, 130 paginas.

Los cuidados en tiempos de descuido (ISBN 978-956-00-1151-0)
Autora: Elena de la Aldea
Editora: Lom Ediciones, Santiago, 96 paginas.

Los nifios de la miseria. Bogota, Siglo XX (ISBN 9789587836554)
Autoras: Cecilia Mufioz e Ximena Pachdn
Editora: Editorial Universidad Nacional de Colombia, Bogotad, 398 paginas.

Los nifios amos (ISBN 978-987-4136-56-5)
Autora: Adela Fryd
Editora: Grama Ediciones, Buenos Aires, 132 paginas.

Modo Cyborg. Nifios, adolescentes y familias en un mundo virtual (ISBN 9789874025326)
Autor: César Hazaki
Editora: Topia, Buenos Aires, 264 paginas.

O vestido rasgado: Abuso sexual infantil e o trauma (ISBN 9789895240531)
Autora: Maria Stephanie Barros Cartaxo
Editora: Chiado, Sao Paulo, 158 paginas.

Pedagogia do didlogo: a relagdo entre escola e familias (ISBN 978-85-444-3311-9)
Autor: Jonatas Marcos da Silva Santos
Editora: CRV, Curitiba, 186 paginas.

Pedagogias e Culturas Infantis: conversas luso-brasileiras (ISBN 978-85-5913-146-8)
Autores: Cleriston Izidro dos Anjos, Solange Estanislau dos Santos, Ana Paula Cordeiro
e Fernando llidio Ferreira

Editora: EDUFAL, Maceid, 230 paginas.
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39

40

41

42

43

44

45

46

Pesquisa em educacdo na amazdénia amapaense (ISBN 978-85-444-3418-5)
Organizadores: Edielso Manoel Mendes de Almeida
Editora: CRV, Curitiba, 142 paginas.

Por uma escola que danca (ISBN 978-85-444-3267-9)
Autores: Isleide Steil e Adair de Aguiar Neitzel
Editora: CRV, Curitiba, 108 paginas.

Privatizacion de lo publico en el sistema escolar Chile y la agenda global de educacién
(ISBN 978-956-00-1134-3)

Organizadores: Carlos Ruiz Schneider, Leonora Reyes e Francisco Herrera Jeldres
Editora: Lom Ediciones, Santiago, 366 paginas.

Psicandlise e Educacdo - O que falta esta no outro? (ISBN 978-85-232-1807-2)
Autora: Maria de Lourdes Ornellas
Editora: EDUFBA, Salvador, 155 paginas.

Psicanalise e Institui¢Ges para a primeira infancia: A experiéncia de um espago de acolhimento
(ISBN 9788571374386)

Autora: Ana Francisca Lunardelli Jacintho

Editora: Escuta, S3o Paulo, 196 paginas.

Saude na escola: intersetorialidade e promoc¢do da satde (ISBN 978-85-7541-626-6)
Autor: Carlos dos Santos Silva
Editora: FIOCRUZ, Rio de Janeiro, 170 paginas.

Trabalho, educacdo e a l6gica perversa do capital (ISBN 978-85-509-0406-1)
Organizadores: Maria Escolastica M. Santos, Pedro Pereira dos Santos

e Marli Clementino Gongalves

Editora: EDUFPI, Teresina, 214 pdaginas.

Violéncia escolar e bullying: relatério sobre a situacdo mundial (ISBN 978-85-7652-227-0)
Editora: UNESCO, Brasilia, 58 pdaginas.
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NORMAS PARA PUBLICAQAO

Normas para todas as secoes

1. Os artigos, entrevistas ou resenhas serdo submeti-
dos, em portugués ou espanhol, ao Conselho Edi-
torial ao qual cabe a responsabilidade do processo
editorial dos manuscritos. A submissdo é feita no
site da DESIDADES, no portal de periddicos da UFRJ,
seguindo as orienta¢des disponibilizadas.

2. O Conselho Editorial fard uso de consultores ad hoc
externos ao corpo editorial, que, de forma cega,
avaliardo os artigos e fardo recomendacdes emrela-
¢ao a sua publicacdo ou ndo. Em casos de controvér-
sia entre os dois pareceristas, um terceiro serd con-
sultado. O Conselho Editorial se reserva o direito de
propor modificacdes que venham a contribuir com a
clareza do texto.

3. Serdo aceitos apenas artigos, entrevistas e resenhas
inéditos.

4. Uma vez que a submissdo tenha sido aprovada para
publicag¢do, sua versao para o espanhol, ou para o
portugués, conforme o caso, serd solicitada aos auto-
res, que terdo um prazo determinado para envia-la.

5. Todos os artigos, entrevistas ou resenhas enviados
para submissdo deverdo estar como documento
Word, em extensdo “.doc” ou “.docx”, fonte Arial 11,
espaco duplo.

6. Autoras e autores deverdo enviar junto com o ma-
nuscrito informacgdes curriculares de 3 linhas no ma-
ximo, incluindo titulagdo e afiliagdo institucional. No
caso de submissdo de entrevista, devem ser envia-
das as informacdes curriculares do (a) entrevistador
(@) e do (a) entrevistado (a).

7. As referéncias bibliograficas devem ser apresenta-
das em ordem alfabética ao final do texto e se pau-
tarem pelas normas ABNT (NBR 6023, 2002).

82 des:dades . nimeros

Exemplos de casos mais comuns:

LIVRO COM UM AUTOR
CASTRO, L. C. Dicionario do Folclore Brasileiro. 12.
ed. Sdo Paulo: Global, 2012.

LIVRO COM DOIS OU TRES AUTORES
CASTRO, L. R.; CORREA, J. Mostrando a Real: um re-
trato da juventude pobre do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: NAU Editora; FAPERJ, 2005.

Nas referéncias de até trés autores, todos sdo citados,
separados por ponto e virgula. Quando ultrapassar trés
autores, citar somente o primeiro, seguido da expressao
et al. (sem itdlico).

ARTIGO DE REVISTA OU PERIODICO
TORRES, M. C. E.; CASTRO, L. R. Resgatando e atua-
lizando os sentidos da autoridade: um percurso his-
térico. Paidéia (USP), Ribeirdo Preto, v. 19, n. 42, p.
87-96, jan./abr. 2009.

CAPITULO DE LIVRO
GALINKIN, A. L.; ALMEIDA, A. M. O. Representagdes
sociais da violéncia entre adolescentes e professores
de classe média. In: CASTRO, L. R.; CORREA, J. (org.).
Juventude Contemporanea: perspectivas nacionais
e internacionais. Rio de Janeiro: Nau/Faperj, 2005. p.
229-232.

TESES E DlSSERTAgGES
CORDEIRO, D. M. A. Juventude nas sombras: escola,
trabalho e moradia em territdrios de precariedades.
2008. Tese (Doutorado em Educacgdo) - Universidade
Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2008.

REFERENCIA ELETRONICA

OBSERVATORIO NACIONAL DE LOS DERECHOS DEL
NINOYDELADOLESCENTE.IHA2009/2010:loshombres
negros adolescentes son las principales victimas de
homicidios en Brasil. Disponivel em: <http://www.obs-
criancaeadolescente.gov.br/index.php?option=com_
content&view=article&id=722:iha-20092010-adoles-
centes-negros-do-sexo-masculino-sao-as-principais-
-vitimas-de-homicidios-no-brasil&catid=34:noticia-
s&ltemid=106>. Acesso em 14 abr. 2013.
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CitagOes e notas.

e Ascitagdesindiretas de autores, no corpo do tex-
to, devem seguir a forma: Autor (data)ou (Autor,
data). Exemplos:

Segundo Cordeiro (2008)...

(Lima, 1999)

(Torres; Castro, 2009)

(Castro; Correa, 2005; Cordeiro, 2008).

* As citagOes literais de até trés linhas sdo integra-
das ao texto, entre aspas duplas, seguidas de pa-
rénteses com sobrenome do autor, ano da publi-
cacdo e pagina (ex. Lima, 1999, p. 27).

e (itacbes com mais de trés linhas devem ser des-
tacadas no texto com recuo de 1,25, em corpo 10,
com a indicacdo: (Autor, ano, p.).

e As notas de rodapé, tratando de observacdes,
comentdrios e esclarecimentos feitos pelos auto-
res, devem vir no final da pagina, em algarismos
ardabicos, devendo ter numeragdo Unica e conse-
cutiva ao longo do texto.

e Asremissdes sem citacdo literal sdo incorporadas
ao texto. Ex.: Segundo Cordeiro (2008).

Nos casos de destaque de palavras no corpo do tex-
to (por exemplo, palavras estrangeiras), devera ser
utilizado italico.

Normas especificas para a secdo

TEMAS EM DESTAQUE

Os artigos dessa se¢do devem abordar criticamente al-
gum tema ou problema que diga respeito a infancia e/
ou juventude no contexto latino-americano. Os artigos
sao voltados a um publico ndo especialista e, neste sen-
tido, serdo privilegiadas a clareza e a simplicidade da
escrita.

1. Os artigos devem ter de duas mil e quinhentas a
cinco mil palavras (incluindo referéncias e resumo).

2. Umresumo de aproximadamente 150 palavras deve-
ra ser inserido no final do artigo, apds as referén-
cias, seguido de 3 (trés) a 5 (cinco) palavras-chave
(separadas por virgula) que abarquem a temdtica
abordada no artigo.

3. Graficos, tabelas e figuras: deverdo ser enviados se-
paradamente e estar sinalizados no corpo do texto,
préximos aos locais de interesse. Devem estar nu-
merados sequencialmente. Em relagdo as imagens,
os autores devem ter assegurado os direitos de uso,
cuja comprovacao deve ser enviada a revista.

4. Uma vez que a submissdo tenha sido aprovada para
publicacdo, o resumo, titulo e palavras-chave em
inglés serdo solicitados aos autores, que terdo um
prazo determinado para envia-la.
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Normas especificas para Resenhas

As

resenhas destinam-se a avaliagdes criticas de publi-

cagOes recentes na area da infancia e juventude que te-
nham registro no sistema ISBN.

84

As resenhas devem ter entre mil e quinhentas a duas
mil palavras.

Uma imagem da capa do livro resenhado, em arquivo
.jpg ou .tiff, resolucdo 300 dpi, deverd ser enviada em
arquivo separado.

Devem ser inseridas no final do texto da resenha de 3
(trés) a 5 (cinco) palavras-chave, separadas por virgu-
la.

. A resenha deve conter uma ficha técnica contendo

os dados da publicacao: titulo, autor, editora, cidade,
ano, nimero de pdginas, ISBN.

. Aresenha deve ter titulo diferente do livro resenha-

do.

As citagbes e referéncias seguem as regras gerais,
apresentadas acima. A referéncia do livro resenhado
deve ser destacada em negrito.

Normas especificas para a secdo

ESPACO ABERTO

Esta secdo destina-se a publicacdo de entrevistas,
escritas ou em video, que versem sobre tema atual
ef/ou controverso na drea da infancia e juventude. As
entrevistas devem ter o objetivo de expor a opiniao
do entrevistado, como também de explorar, junto
com ele, a complexidade do debate sobre a questao.
As entrevistas visam, sobretudo, obter pronuncia-
mentos que estejam propensos a analisar aspectos
favordveis e desfavoraveis do tema abordado.

1. A parte inicial da entrevista deve conter uma
apresentacao breve do entrevistado e as razdes
que levaram o entrevistador a entrevista-lo so-
bre o tema em pauta. O entrevistador deve tam-
bém situar seu lugar de fala e interesse sobre o
assunto.

2. Parasondagem de interesse sobre temas e entre-
vistados prospectivos, o entrevistador pode en-
trar em contato com o Conselho Editorial.

3. Asentrevistas devem ter de duas a trés mil pala-
vras, ou de 10 a, no maximo, 30 minutos de du-
ragao.

4. Caso sejam enviadas em video, deverdo ser enca-
minhadas em DVD de dados (arquivo de alta re-
solucdo SD ou HD, formato .mov ou .avi) com a
respectiva transcri¢ao em Word, em DVD lacrado
com o nome do entrevistado e do entrevistador
na parte externa do disco.

5. Devem ser inseridas no encaminhamento do tex-
to ou video da entrevista de 3 (trés) a 5 (cinco)
palavras-chave, separadas por virgula.

6. Uma vez que a submissdo tenha sido aprovada
para publica¢do, o resumo, titulo e palavras-cha-
ve em inglés serdo solicitados aos autores, que
terdo um prazo determinado para envia-la.
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Envio do material Contatos

Os artigos, entrevistas e resenhas devem ser submeti- DESIDADES
dos no site da DESIDADES, no portal de revistas UFRJ.
Os autores serdo notificados do recebimento do ma-
terial enviado.

Revista Eletrénica de Divulgagdo Cientifica
da Infancia e Juventude

No caso de submissdo de entrevista gravada em vi-
deo, a transcricao deve ser enviada pelo sistema de
submissdo e a gravagdao em DVD encaminhada pelo
correio para o seguinte endereco: Av. Pasteur 250

22290-902 Rio de Janeiro RJ Brasil

55-21. 2295-3208 55-21. 3938-5328
www.desidades.ufrj.br

Instituto de Psicologia/NIPIAC

Universidade Federal do Rio de Janeiro

NIPIAC, Instituto de Psicologia - Universidade Federal
do Rio de Janeiro: Av. Pasteur, 250 — Urca, Rio de Ja-
neiro - RJ, Brasil | CEP 22.290-902.

No caso da publicacdo de qualquer material, seus direi-
tos autorais sdo imediatamente cedidos a Desidades
sem Onus para a revista. O autor podera, no entanto,
publicar esse material posteriormente, na integra, ou
parcialmente. Os autores sdo inteiramente responsa-
veis pelo contetido de seus artigos publicados.
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DESIDADES

Revista Eletrénica de Divulgagao Cientifica
da Infancia e Juventude

Instituto de Psicologia / NIPIAC
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Av. Pasteur 250
22290 902 Rio de Janeiro RJ Brasil

55 21. 2295-3208 55 21. 3938-5328
www.desidades.ufrj.br
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