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Editorial

Damos destaque, nesta edi¢ao, ao dossié sobre a “Infancia na América Latina” organizado
por trés pesquisadores argentinos: Pablo de Grande, da Universidade San Salvador; Valeria
Llobet, da Universidade de San Martin; e Carolina Remorini, da Universidade Nacional de
La Plata. A secdo Espago Aberto apresenta a entrevista de Kelly Russo com Gabriela Novaro
sobre criancas e adolescentes imigrantes e indigenas no contexto escolar argentino. Duas
resenhas e o levantamento bibliografico de publicacdes sobre infancia e juventude na
América Latina referentes ao ultimo trimestre compdem este numero da revista.

Lucia Rabello de Castro

EDITORA CHEFE

Editorial “Dossié Infancia na América Latina”

Nas ultimas trés décadas teve lugar um continuo crescimento do campo dos estudos sobre
infancia a partir de aportes de diversas disciplinas (antropologia, psicologia, sociologia,
filosofia, histdria), tanto no plano tedrico-conceitual como no metodoldgico. Nesse
contexto, tem-se destacado com insisténcia a omissdao dos sujeitos infantis em algumas
teorias sociais classicas e contemporaneas, sendo oferecidos argumentos para revisar
e questionar essas omissOes a partir de novos olhares dos diversos desenvolvimentos
tedricos.

Em especial, entre os debates e novos olhares, destacam-se as discussdes sobre a agéncia
infantil —especialmente no caso de sujeitos juridicamente menores; a cidadania e a
participacdo das criangas em contextos publicos e privados; a temporalidade supostamente
linear da subjetividade que emerge das concepc¢des tradicionais do desenvolvimento
infantil; os direitos humanos na infancia, levando em conta a diversidade e a desigualdade
de contextos e situacdes em que as criangas moram e transitam; e o papel da infancia como
instituicdo social e cultural nos processos politicos contemporaneos.

A vigéncia e necessidade desses debates materializou-se na proliferacdo de espacgos
académicos de discussdo no nivel internacional (simpdsios, congressos, cursos, seminarios,
publicacGes periddicas) de carater disciplinar e também transdisciplinar. A construcdo
do campo de estudos da infancia permitiu ampliar o olhar para sujeitos e espacos antes
invisibilizados, ao mesmo tempo que levou —como contrapartida — a um certo isolamento
das producdes especificas sobre a infancia em relagdo a aquelas que abordam “o mundo
adulto”. Nesse sentido, ao mesmo tempo que a considera¢ao das criangas como agentes
e participantes plenos nas sociedades e comunidades tem sido documentada e defendida
por numerosos pesquisadores, a focalizagdo nas criangas conduz, em alguns casos, a perder
de vista a perspectiva intergeracional e contextual, tdo importantes para a andlise da vida
social.
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Constatar esse perfilem numerosas pesquisas e enfoques sobre ainfancia nos levou a propor
uma mesa redonda no marco do Primeiro Congresso Latino-americano de Teoria Social. Por
que a Teoria Social? As possibilidades criticas das abordagens cldssicas, contempordneas e
emergentes? (Buenos Aires, agosto de 2015). Essa mesa redonda, denominada “As crian¢as
nos debates tedricos cldssicos e contempordneos nas ciéncias sociais (ou o que podem
ensinar as criangas aos cientistas sociais?)”?, teve como intuito central langar um didlogo
sobre as preocupacgdes tedricas suscitadas a partir da problematizagdo da infancia e de suas
singularidades, sem renunciar a necessaria integracdo dos estudos com e sobre criangas
em debates mais amplos em torno de diversos processos e problematicas socioculturais.
Os intercambios e discussGes que ali se geraram deram lugar a este dossié, que relne
alguns dos trabalhos apresentados nessa oportunidade.

Em cada um deles reconhecemos um eixo diferente de discussdo tedrica e empirica que
aportaa consideragdo dainfancia nas suas dimensGes temporal e espacial, e que representa,
ao mesmo tempo, problematizacdes que surgem da pesquisa num campo particular
(filosofia, etnografia, trabalho social, entre outros). Ndo obstante, essas problematiza¢Ges
se nutrem de disputas tedricas que transpassam os limites disciplinares e obrigam a pensar
os desafios da construcdo de teorias sociais com o intuito de dar conta de processos
contemporaneos no nivel macro e micro que se articulam em contextos particulares. Se
algo é essencial e particular nos estudos de infancia, é seu carater interdisciplinar e a luta
por constituir objetos que expliquem adequadamente o dinamismo dos processos sociais
que procuram compreender.

Este Dossié comeca com o artigo de Patricia Ames, que nos permite questionar as imagens
contemporaneas da “novidade tecnoldgica” refletida na representacao das criangcas como

I”

“novidade geracional”. A autora reflete, a partir de sua pesquisa com docentes e criangas de
escolas peruanas, sobre a caracterizacdo contemporanea da infancia na sua relagdo com as
TICs e, em especial, sobre os limites dos conceitos “nativos digitais” e “imigrantes digitais”.
Em que medida certas visGes essencialistas da infancia, da adultidade e da tecnologia
tornam-se obstaculos para a formacdao em espacos educativos contemporaneos? Seu
argumento parte das abordagens socio-histdricas da aprendizagem e do desenvolvimento
cognitivo para chamar a atencdo sobre a necessidade de analisar as aprendizagens das
criangas como resultantes da sua participacdo e interagdo com outros sujeitos, pares
ou adultos. A autora enfatiza os perigos que representam certas visdes essencialistas e
préximas dos determinismos biopsicoldgicos da infancia e adultidade, “apesar do longo
percurso tedrico que permitiu estabelecer que a infancia é uma construgdo social”.
Assim, seu artigo estd em consonancia com posturas contemporaneas que consideram
as competéncias humanas como resultantes da participagdo dindmica dos sujeitos em
contextos caracterizados pela complexa interagdo de oportunidades e limitagdes para o

desenvolvimento e a aprendizagem.

1 N.T. Primer Congreso Latinoamericano de Teorfa Social ;Por qué la Teoria Social? Las posibilidades criticas
de los abordajes clésicos, contempordneos y emergentes.

2 N. T. Los nifios en los debates tedricos cldsicos y contemporaneos en ciencias sociales (o qué pueden
ensefiar los nifios a los cientificos sociales).
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Os debates referentes aos vinculos entre infancia e Estado conformam outro eixo produtivo
e dindmico nos estudos da infancia, o qual é abordado tanto do ponto de vista da anadlise
histérica como a partir de perspectivas socioantropoldgicas que focalizam as relagGes
entre criancas e politicas publicas, assim como as experiéncias infantis de participacao
em instituicGes estatais. O artigo de Alejandra Gonzdalez Celis realiza uma avaliacao dos
contrastes das politicas publicas no Chile sobre a infancia, desde 25 anos de sua ratificacdo
na Convencdo dos Direitos da Crianca. Ainfancia, no marco do estado moderno, ndo somente
funciona como um ator perante o Estado, envolvido ao mesmo tempo em diferentes tipos
de relagbes intergeracionais, mas também funciona como recurso classificatério e de
normatizacdo utilizado pelo prdéprio Estado. A infancia, como categoria classificatéria no
marco do Estado moderno, leva-nos ao necessario debate sobre a vigéncia de uma plena
cidadania infantil e os alcances do enfoque de direitos das criangas, assim como a discussao
em torno dos desafios que impde estender o conceito de cidadania as criancgas. Segundo a
autora, os estudos com uma perspectiva critica

“constituem o lugar a partir do qual parece existir maior oportunidade de analisar a
cidadaniainfantilcomo umaformadereconhecer acapacidade de disputa das criangas,
para dai deslocar o lugar que nos foi dado — tanto a elas como a nds (adultos) — nessa
relagdo, ja que a cidadania é concebida como um processo que requer uma analise
histérica das lutas e conflitos cujos objetos de disputa se condensam nos direitos
resultantes, dando conta de que as mudancas nas ordens juridicas ndo mostram as
mutagdes complexas e as relagdes de poder nas dindamicas sociais particulares”.

Niflo Vega, por seu turno, no seu artigo sobre as trajetdrias de criancas e jovens na
Colémbia, traz luz sobre como as experiéncias de “vida na guerrilha” interpelam os papéis e
modelos de infancia “normal”, indagando como essa tensao busca resolver-se na trajetéria
dos que se veem envolvidos nessas experiéncias durante a infancia. As experiéncias infantis
consideradas “inapropriadas” e a infancia como categoria normativa aparecem como
problemas concretos para os atores na hora de dar um novo significado a seu passado. O
retorno das criangas a vida civil mediante a “reintegracdao da infancia” supde um desafio
complexo para o Estado e para os demais atores da sociedade civil, devido ao predominio
de ideias normativas sobre infancia e juventude:

“na reintegracdo a vida civil, as jovens nao logram desfazer-se do discurso social que
configura sua experiéncia na guerrilha como sujeitos com perdas. Elas foram poupadas
da possibilidade de experimentar-se a si mesmas a partir das expectativas sociais do
gue é ser menina e jovem na vida civil, inclusive a ideia de um etos particular e de
limites e lugares atribuidos socialmente: um espago moratdrio para a socializacdo e a
aprendizagem das regras do jogo da vida social. A passagem pela vida na guerrilha lhes
roubou sua infancia e juventude, significou para elas uma perda que ndo é possivel
recuperar no futuro, ja que, no fundo, o que sustenta essas no¢Ges é o seu carater
transitorio”.

Por sua vez, Leandro Drivet repGe elementos para construir uma histéria cultural na qual
a infancia foi designado, em repetidas ocasides, um lugar marginal e subalterno. Centrado
na discussdo em torno das relagdes intergeracionais, dos principios de autoridade e das
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formas de dominagdo, o autor, a partir da leitura da obra de Nietzsche —e da figura
de Zaratustra —, convida a hierarquizar a infancia. Informado dos desenvolvimentos
psicanaliticos, permite fazer uma ponte entre as novas epistemologias do feminismo e a
incorporacdo da critica sobre a eficacia do patriarcado nos estudos da infancia. Assim,
assinala que “se pode contribuir questionando o crime adicional que se perpetra quase
anonimamente quando as criangas sdo convertidas em objetos do consumo e a materialidade
em objeto da repressdo”. Propde “incorporar a perspectiva do sorriso, ludica e dancarina,
gue as criangas atualizam quando sao vitimas da opressdo adulta, o que é ainda uma tarefa
pendente”.

Finalmente, os debates sobre a construcdo de uma ideia central no ordenamento estatal da
protecdo social — desenvolvidos profusamente pelos estudos sobre o Estado de Bem-estar,
tanto tradicionais como na sua versdo critica feminista — consideraram escassamente o

IM

papel central que as ideias sobre a “infancia normal” adotaram na hora de institucionalizar
esses acordos de protecdo. O artigo de Suzana Libardi incursiona nessas complexas relagdes
entre as ideias sobre a infancia e os debates sobre sua protecdo, a partir de uma pesquisa no
contexto brasileiro que aborda “como sujeitos da geracdo mais velha veem a aplicabilidade
da ideia de protecdo e como se posicionam diante disso”, problematizando a imbricacdo
entre cuidado e controle, na medida em que os adultos imaginam a protecao das criangas
“por meio da regulacdo adulta sobre a vida das criancas e por meio da instrucdo fornecida
a elas sobre os assuntos e as experiéncias aos quais elas tém acesso. A protegdo, portanto,

estaria diluida no cuidado doméstico que adultos tém com criangas”.

Acreditamos que os trabalhos aqui apresentados permitem construir um prisma de aportes
que, a partir dos estudos da infancia, se pode fazer a outros campos de pesquisa e debate,
ao mesmo tempo que convidam a ndo esquecer o papel das criangas na compreensao
de complexos processos contemporaneos, tais como a violéncia na vida cotidiana, as
transformagdes da regulacdo estatal e a compreensdao do sujeito humano nos contextos
culturais e sociais contemporaneos.

Pablo De Grande - Instituto de Investigacién en Ciencias Sociales — Facultad de Ciencias
Sociales — Universidad del Salvador, Buenos Aires, Argentina/Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Tecnoldgicas (CONICET)

ValeriaLLobet - Centro de Estudios en Desigualdades Sujetos e Instituciones — Universidad
Nacional de San Martin, Buenos Aires, Argentina / Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Tecnoldgicas (CONICET)

Carolina Remorini — LINEA - Facultad de Ciencias Naturales y Museo - Universidad
Nacional de La Plata, Argentina / Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Tecnolégicas (CONICET)
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TEMAS EM DESTAQUE

As criancas e suas relacoes com
as tecnologias da informacao e
comunicacao:

um estudo em escolas peruanas

Patricia Ames

Introducao

H4 15 anos comecou a circular um termo, que hoje estd amplamente popularizado, esse
termo foi proposto por Mark Prensky (2001): “nativos digitais”. Como assinala Pedrd, o
termo surgiu

[...] parareferir-se as geracdes de estudantes que, desde que nasceram, tiveram
acesso a aparelhos digitais, e que portanto, desde sempre viveram num meio
em que o acesso a tecnologia estava praticamente generalizado em todos os

espacos da vida cotidiana (PEDRO, 2015, p.13).

IMAGEM: Paulo Waisberg
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O termo “nativos digitais” faz alusdo a uma experiéncia social e geracional de alcance
global e foi usado para chamar a aten¢do sobre as novas caracteristicas e necessidades
das criancas e dos jovens contemporaneos. Para os adultos o termo empregado é o
seu antonimo: “imigrantes digitais”. Esta oposi¢ao gera uma dicotomia rigida que
aparentemente nao poderia ser superada nem mesmo com anos de pratica e imersao
nos ambientes digitais. Prensky nos diz que os imigrantes sempre conservarao um
certo “sotaque”.

Neste artigo, eu discuto esta dicotomia, ressaltando as experiéncias infantis com
relacdo as tecnologias da informacdo e comunicac¢do (TIC), a desigualdade que as
atravessa e as consequéncias negativas ao ignora-las; particularmente no ambito da
educacdo; pois leva ao desempoderamento de certos atores (pais e professores) sem
que necessariamente outros sejam empoderados (estudantes, criancas e adolescentes).

A dicotomia nativos digitais versus imigrantes digitais supde que as criangas, por serem
criangas e por terem nascido nestes tempos, ja estao equipadas com o conhecimento
da tecnologia digital. Tal pressuposto parece reforcar a concepgdo essencialista e
biologicista da infancia, apesar do longo caminho tedrico j& trilhado que permitiu
estabelecer que a infancia é uma construcdo social e histdrica (Gaitan, 2006).

Este artigo estd baseado em dois projetos de pesquisa realizados em diversos locais e
escolas peruanas, em 2014 e 2015', que oferecem exemplos concretos das consequéncias
do uso e popularizacao acritica do conceito “nativos digitais”, contraposto ao conceito
de “imigrantes digitais”. Nesses projetos participaram 93 estudantes (metade homens
e metade mulheres), entre 9 e 15 anos de idade, 16 docentes (10 homens e 6 mulheres),
12 diretores e vice-diretores (5 mulheres e 7 homens), pertencentes a 8 escolas, 5
funciondrios (2 mulheres e 3 homens) e 10 representantes locais (todos homens) das 8
comunidades estudadas. A informacdo foi recolhida mediante entrevistas, observagao
de aulas e do tempo livre, bem como através de diversas dinamicas participativas com
o uso de desenhos, fotografias e videos.

As TIC e a educacao

12

Nos ultimos anos, diferentes disciplinas tém contribuido para questionar a viséo linear
de aprendizagem que atribuia o papel de ensino ao adulto, quem tinha o conhecimento
e a experiéncia, e o papel de aprendiz a crianca, que devia, por sua vez, receber os
ensinamentos dosmaisvelhos. Entretanto, temosporumlado,campostaodiversoscomo
os das neurociéncias que revelaram a flexibilidade e a complexidade (decrescente) do
cérebro humano ao longo da vida e aintensa atividade neuronal das criancas pequenas.

1 Refiro-me ao estudo “Acceso, uso, apropiacién y sostenibilidad de tecnologias educativas en I.E. del
nivel primaria y secundaria: las perspectivas de los estudiantes” [Acesso, uso, apropriacdo e sustentabilidade
de tecnologias educativas no Instituto de Educacdo de nivel primdrio e secunddrio: as perspectivas dos
estudantes], financiado pelo Ministério de Educacdo do Peru e realizado entre 2013 e 2014; e também ao
estudo “Educacion y tecnologia en las escuelas peruanas” [Educagdo e tecnologia nas escolas peruanas],
realizado com o apoio da Pontificia Universidade Catdlica do Peru, bem como da Oficina de Antropologia da
Escola [Taller de Antropologia de la Escuela] realizada entre janeiro e julho de 2015.
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E por outro lado, os campos das ciéncias sociais que nos mostraram o papel ativo das
criangas na producao e reproducao da cultura, pelo que se descartou aimagem de uma
socializa¢ao unidirecional na qual a crianca era aculturada passivamente. Esses achados
contribuiram para dar forma a novas pedagogias que reconhecem a participacdo ativa
de criancas e jovens como sujeitos (e ndo objetos) da atividade educativa.

A presenca crescente das TIC insere-se neste contexto adquirindo uma dimensao
concreta na pratica cotidiana: agora sdo as criancas e os adolescentes os que sabem
mais, nao os adultos, o que inverte uma hierarquia de saberes bem estabelecidos. Assim
o assinala um dos professores entrevistados.

Porque as criangas realizam algumas agdes que nossa... nem eu sei fazer. Ou
seja, eu pergunto: “O que é que vocé fez?” (...) porque agora a curiosidade
da crianga faz que ela avance por outros lugares entdo (...) Mas de qualquer
formaisso é importante porque serve para aprender também, a gente mesmo
aprende. Por exemplo, elas conseguiam colocar tudo na mesma unidade,
colocavam mudsica (...). Eu ndo sabia colocar. Traziam musica num pen drive e
colocavam ent&o (...) descobriam mais coisas que eu ndo sabia (...) a crianca
mesma te ensina porque ela ndo tem medo de entrar, de conhecer mais.
(Professor Marco, de Trujillo, Escola de Ensino Fundamental)2.

Para professores como Marco, esta nova situacao é uma oportunidade de aprender.
Para outros educadores, essa nova situacao significou fazer-se uma pergunta crucial e
perturbadora a respeito do que sabem os alunos sobre as TIC e 0 que os professores
desconhecem: isso significa que nds ja nao temos mais nada pra ensinar? Eu sustento
uma resposta negativa para tal pergunta, pois a habilidade das criangas e jovens para
usar as TIC ndo estd necessariamente distribuida de maneira uniforme, e mesmo que
estivesse, essa habilidade ndao pode prescindir das orienta¢des que os adultos ou os
pares mais apropriados possam vir a propor para aproveitad-la melhor.

Marco assinala que as criancas sabem coisas que nem ele sabe e isso reflete uma extensa
percepcdo entre os professores: a de que as criangas, esses nativos digitais, ja vém com
o chip que lhes permite dominar facilmente as TIC. Entretanto, esta no¢ao acarreta
o risco de essencializar a prépria infancia e esquecer a importancia dos processos
histdricos, politicos, sociais e culturais que a constituem.

Finalmente, sem negar a importancia das TIC em suas diversas modalidades e seu
potencial pararenovar e melhorar a aprendizagem e o ensino tradicional (Gee, 2004),
é importante lembrar que as tecnologias ndao operam num vazio social. Atribuir a
tecnologia um poder de transformacdo por si mesma apaga o fato de que as TIC sdo
incorporadas a contextos sociais particulares por atores sociais especificos. Para
examinar o que acontece atualmente com as TIC e os estudantes, eu me fundamento
nos novos estudos sobre letramento (NEL) (Street, 1995; Barton; Hamilton, 1998).

2 Todos os nomes foram trocados para proteger a identidade dos participantes.
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Os NEL consideram que a escrita (como tecnologia da palavra) ndo é s6 um conhecimento
técnico, uma habilidade discreta que produz mudangas nas pessoasindependentemente
do contexto, ao contrario, afirmam que a escrita, assim como as TIC (Warschauer; Niiya,
2014), constituem uma préatica social, ou seja, estdo imersas em contextos sociais e
por isso envolvem comportamentos, valores e significados associados a elas, e estdo
inscritas nas relagbes de poder e desigualdade que atravessam a sociedade. Por tal
razao, nao é possivel perder de vista o contexto social no qual moram e crescem esses
nativos digitais.

Recursos e experiéncias desiguais entre os nativos digitais

14

Apesar das imagens recorrentes de sentido comum que atribuem as criangas um chip
incorporado, a habilidade tecnoldgica da geragdao mais jovem nao é inata. Ao contrario,
ela se alimenta do seu entorno imediato, das tecnologias usadas cotidianamente no
lar e na escola, do uso que fazem delas seus pares e sua familia, da difusdo através da
midia etc. Ao ver e participar destas praticas, as criangas aprendem, desenvolvem e
incorporam habilidades, sejam eles meninos ou meninas. Mas o que acontece quando
essas praticas estdo ausentes, quando os aparelhos estdo fora do alcance do poder de
compra de suas familias? Ou estdo ao alcance, mas o conhecimento para opera-los ndo
faz parte do capital cultural familiar ao que estdo expostas essas criancas3.

A pesquisa que realizamos engloba 5 regides do Peru e nos mostrou uma grande
diversidade de situagbes sociais e de acesso a tecnologia. Em cidades como Lima ou
Trujillo, localizadas na costa, sendo aregidao commaior poderaquisitivo do pais, as criancas
e adolescentes de classe média e média-baixa tinham acesso bastante amplo a diversos
aparelhos em casa, alguns de tltima geragao, o que lhes permitia uma conexdo constante
e um consumo frequente, tanto para os que estudavam em escolas publicas (Trujillo)
como os que estudavam em escolas privadas (Lima). Algo similar acontecia em Cusco,
uma proéspera cidade andina, onde o grupo estudado provém de uma escola privada para
a classe alta e média-alta. Em Puno, outra cidade andina, os alunos dessa escola publica,
numa regiao de expansdo de classe média-baixa, ndao mostravam um nivel tdo marcado
de acesso as tecnologias, nem dentro nem fora da escola. Entretanto, em Puno, entre
uma abastada comunidade rural relacionada a economia de gado, fomos surpreendidos
pelo fato de encontrar um acesso similar ou superior aos dispositivos tecnoldégicos que
tinham os seus pares urbanos da mesma regiao. Nao acontecia o mesmo em Trujillo na
sua drea rural, onde as diferengas eram notdveis e as criangas e jovens rurais, filhos de
trabalhadores agricolas diaristas, tinham menos acesso a dispositivos e servicos do que
as criangas e jovens urbanos. Na regido peruana da Amazodnia, encontramos um acesso
ainda mais restrito a dispositivos e praticas digitais, tanto nas dreas urbanas marginais
quanto nas rurais, dedicadas ao cultivo da palma, provavelmente por tratar-se de uma
drea de maior pobreza.

3 Segundo Bourdieu (1986), o capital cultural pode ser definido como as formas de conhecimento e as
competéncias, mas também como a familiaridade com bens culturais e seu consumo (neste caso, refiro-me aos
aparelhos e servicos digitais).
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As experiéncias de criancas e adolescentes urbanos de Lima, Truijillo e Cusco, dedicados
exclusivamente ao estudo e possuindo dispositivos de ultima geracdo, pertencentes
a familias que podem adquiri-los, sao muito diferentes as experiéncias dos filhos de
trabalhadores agricolas diaristas das agro-insdustrias costeiras, a dos camponeses de
gado no altiplano de Puno ou dos agricultores colonos da Amazénia peruana.

As diferengas se encontram também no interior das comunidades. Ndo sé os tipos de
aparelhos de cadafamilia sao diferentes, também os servicos que usam, a disponibilidade
e avelocidade dainternet e o que é possivel fazer com a conexdo disponivel. As meninas
sao as mais prejudicadas quando a familia ndo dispde dos recursos digitais em casa,
pois os lugares publicos de acesso a internet sdao considerados espacos masculinos e
perigosos, motivo pelo qual ndo sdo frequentados por meninas tanto quanto o sdo por
meninos, que, sim, estdo autorizados ao consumo de jogos e da internet.

O contexto socioeconémico ndao apenas marca o tipo e a qualidade dos dispositivos
digitais da familia, mas também acarreta a presenga ou a auséncia de praticas em torno
da tecnologia, facilitando ou dificultando o seu uso pelas criancas e jovens. Benitez
Largui e Lemus (2012) encontraram como resultado de suas pesquisas que os estudantes
argentinos de classe média tém maior acesso as TIC que os de setores populares, e tém
também um trajeto de uso mais longo, maior naturalidade na sua relacao com elas e
maior variedade de usos e aplica¢des, influenciados pelos usos que observam no seu
contexto imediato. Assim mesmo, o estudo de Trinidad e Zlachesvsky (2013) na Argentina,
Paraguai e Peru achou diferencas no tipo de jogos que as criangas selecionam e mostrou
que setores mais altos (A e B) escolhem jogos que requerem maior experiéncia como
internautas.

Em nossas observacdes de aula foi facil identificar os alunos com maior dominio dos
computadores, os quais, com frequéncia, eram aqueles que tinham um computador em
casa e estavam familiarizados com os programas e servicos existentes. Assim, era mais
facil para eles seguir as instrucdes do professor e realizar as atividades propostas nos
cursos que requeriam o uso de computadores. Entretanto, aqueles que nao dispunham
desses recursos em casa e tinham pouca pratica no uso dos aparelhos, acompanhavam
mais lentamente a aula ficando para trds e como em muitos casos eles compartilhavam
0 computador, quem sabia mais se encarregava de mexer no computador para realizar
a atividade.

Nds nos encontramos entdo diante de uma situacdo paradoxal: os que tém maiores
necessidades de aprender as habilidades digitais (pois ndo tém um computador em casa)
ndo conseguem fazé-lo. Ao contrdrio, quem sabe alguma coisa gragas aos recursos e
conhecimentos que ja tem, reforca suas habilidades e é reconhecido pela escola.

Essa escola que deveria compensar as caréncias dos primeiros e leva-los a alcangar o
mesmo nivel dos segundos acaba, entretanto, como assinalam Bourdieu e Passeron
(2003), reproduzindo a desigualdade inicial com a que os alunos chegam a aula. E isso
se deve, em parte, a falsa ideia de que estamos diante de um grupo homogéneo de
nativos digitais que ja sabem o que tém que fazer eignoramos o que precisam aprender.
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Poucos sdo os professores que identificam a diversidade de habilidades e procuram
ajustar o ensino a essa diversidade; predomina, como em outros campos, a ideia de
um ensino dirigido a uma média imagindria, que € mais aproveitada por uns do que por
outros, e quem fica para trds ndo encontra apoio, pois, no imagindrio docente, esses
estudantes, no que se refere as TIC, “ja sabem mais do que a gente”, como expressou o
professor Marco.

Avisdao dicotbmica entre nativos e imigrantes digitais ndo contribui para visibilizar estas
diferencas entre os estudantes e permite que o capital cultural e econémico de cada
familia continue tendo, ainda, um papel central na aquisicao e no desenvolvimento das
habilidades relativas as novas tecnologias, inclusive no marco de politicas sociais que
tém procurado expandir o seu acesso*.

A aprendizagem nas aulas: encontros entre imigrantes e nativos digitais

16

As consequéncias dessa visdo dicotdmica entre nativos e adultos imigrantes digitais no
ambito educativo sdo preocupantes, ja que podem gerar decisdes errdneas com relacao
ao qué e como ensinar (ou ndo). Isso fortalece as desigualdades sociais que as criancas e
0s jovens trazem ao espaco educativo, em vez de compensar o acesso desigual a certos
recursos e conhecimentos.

Alguns professores se mostram bastante impressionados pelas habilidades com
computadores, celulares e internet que as criancas e os jovens demonstram. “Que eles
tém habilidade tém”, nos disse Marta, professora de uma escola de ensino fundamental
em Pucallpa; um colega de ensino médio assinala a for¢a e o grau de adesao dos seus
alunos ao Facebook; e Jorge, professor de ensino médio numa escola rural da mesma
regidao (Ucayali), nos conta o seguinte caso.

Um dia um aluno me disse: “Professor, agora vamos tirar umas fotos nossas e
se a gente quiser ser mais jovem, a gente pode gracas ao PhotoShop (...)” entdo
é isso né? Vocé sabe tem programas que tem vezes que (eu ndo conheco)...
tem muita crian¢a que ja tem aqui seu laptop, seu computador, porque tudo
isso eles sabem mexer.

Entretanto, o fato de que criancas e jovens se movam com facilidade pela internet,
baixem musica, joguem on line e procurem informacdo ndo quer dizer que estejam
prontos para aproveitar ao maximo as TIC nem que saibam manipul3-las inteiramente
de forma adequada para propdsitos de acesso e producao de conhecimentos. Autores
como Dussel (2014), que reconhecem a importancia transformadora das TIC, assinalam
também os riscos de empobrecimento cultural, desorganizacao e superficialidade, bem
como os riscos frequentes de que os jovens se deixem conduzir pela industria cultural e
suas tendéncias.

4 No Peru, foram distribuidos mais de 850.000 XO, como parte do programa “Una Laptop por Nifio” [Um
Laptop para cada Crianga] (OLPC) e em outros paises da América Latina a tendéncia de distribuir aparelhos e
dispositivos aumentou nos tltimos anos (Organizagdo de Estados Ibero-americanos, 2011).
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No estudo realizado, encontramos que entre as criangas e os jovens que utilizam com
certa fluéncia as tecnologias, o copiar-colar da primeira busca € a pratica dominante
para a resolugao de suas tarefas escolares, como o exemplifica o relato a seguir.

Jackie estd fazendo a sua tarefa da aula de religido. As duas perguntas que
deve responder sdo: “O que entendemos por Semana Santa?” e “O que é o
Domingo de Ramos?” Ela utiliza o Google, colocando a pergunta tal e qual
como estd. Ela espera até que apareca tudo o que se refere a Semana Santa.
Depois, ela vai abrindo cada pagina até que encontra algum texto curto e que
tenha as palavras da pergunta introduzida. Algumas paginas demoram para
abrir e outras sdo muito longas. Essas sao descartadas ou nao sao consideradas
por Jackie. Ela procura contetddos curtos e que tenham em sua redagdo as
palavras introduzidas para a busca. Se encontra essas duas caracteristicas,
fica com esse texto e o copia no seu caderno tal e qual como aparece (...)
(Observacdo de tempo livre, em sala publica de internet, Jackie, 9 anos, Viry,

arearural)

A habilidade que muitas criangas e jovens tém com as TIC ndo necessariamente os
prepara para um melhor aproveitamento no processamento da informacao que é
requerido como parte de seu processo educativo e de seu desenvolvimento cognitivo.
Pelo contrario, o caso de Jackie, como muitos outros, mostra que o uso das TIC para
fins educativos ainda é bastante limitado; sdo procuras simples, sem contraste nem
validagdo da informagdo, simplesmente copiam e colam, sem processar, verificar ou
resumir. Longe de ser um empoderamento, essa forma de usar a tecnologia parece
mais criar uma alienacao do conhecimento e de sua producdo, pois reproduz um
padrdo tradicional (o de copiar) numa velocidade maior e com efeitos limitados para
a suas aprendizagens reais. Por essa razao, uma orientacao pedagdgica adequada é
fundamental para aproveitar as vantagens das TIC.

Entretanto, muitos professores parecem ndo ter consciéncia do seu papel nesse sentido
e ddo por certo que as criancas e os jovens sabem como proceder, como o exemplifica
o seguinte relato.

Vocé planeja uma aula e vocé diz para eles: “Vamos ver agora, jovens, vamos
comecar uma aula e vamos entrar na internet para procurar tal informacao”. Eles
vdo procurando por ai e dessa maneira estd despertando talvez (a) resolucdo de
problemas pra que eles possam buscar a informacdo, a busca da informacgado para
que eles possam analisar a informacdo que eles encontram na internet. (Carla,
professora de ensino médio de Trujillo).

A indicag¢dao de Carla é bastante geral e pressupde um dominio de técnicas e critérios
de busca, mas ndo observamos em nenhuma aula que eles tenham sido oferecidos.
Ent3o, a pergunta inevitdvel é se os docentes estdao plenamente convencidos de
que sdo imigrantes digitais e que tém pouco a oferecer aos nativos digitais. Por isso,
afirmo que essa dicotomia entre uns e outros desempodera pais e professores, que se
sentem diminuidos em sua capacidade para orientar criangas e jovens e na sua propria
habilidade de aprender e apropriar-se da tecnologia. A atitude com relacdo as TIC estd
diretamente relacionada com as habilidades que sdao desenvolvidas. A esse respeito,
Dussel (2014, p. 21) assinala que “quanto menor for o medo, maior serd a descoberta
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de outras possibilidades de uso (das tecnologias) e portanto maior serd a habilidade
para adquirir mais competéncias”. Por isso, mais do que como uma dicotomia, a rela¢ao
com a tecnologia deveria ser vista como um continuum, onde ndo ha uniformidade
geracional num extremo ou em outro, pois estamos diante de uma grande diversidade
de experiéncias sociais. Muitos adultos foram incorporando mais e mais as TIC as suas
vidas e dificilmente um professor ndo tem hoje no seu bolso um dispositivo digital.
Muitas criangas que crescem hoje em dreas marginais e de extrema pobreza ndo terao
acesso a variedade de aparelhos e dispositivos que tém os seus pares com melhores
condicdes socioeconOmicas. Nesses casos, quem estd mais proximo ao nativo e ao
imigrante digital?

Somente em trés escolas encontramos docentes que promovem entre seus alunos
praticas mais especializadas e que os orientam na busca da informagao na internet,
como mostra o relato de Alexis.

E: E quando vocé procura informac¢do nainternet, como é que vocé faz? (para fazer
a tarefa).

Alexis: Entro na internet e comeco a procurar, por exemplo, sobre a reproducao
humana e olho muitas paginas e dessas pdginas para escolher.

E: E tem algumas que vocé acha mais interessantes que outra por uma razao
qualquer? Ou seja, por que vocé escolhe uma pagina e nao outra?

Alexis: Algumas ndo sdo confidveis, ou seja, ndo dizem a verdade, mas outras sim,
por exemplo, tem certas paginas nas que universitarios escrevem e escrevem
sobre esse tema. Mas tem outras nas que qualquer pessoa entra e escreve...
entdo, primeiro vocé tem que olhar as paginas e... primeiro te ensinam um pouco
sobre isso para que vocé saiba o que vocé tem que procurar e depois vocé vé se é
como o que te ensinaram e entdo vocé |é e tira a informac&o. (Entrevista, Alexis, 9
anos, 5.° ano, Cusco, area urbana).

Alexis demonstra um uso diferente da internet para fazer sua tarefa, gracas a uma
orientacdo que lhe permite outro tipo de praticas com as TIC. Ele ndo escolhe o caminho
mais curto nem fica com a informacao da primeira pagina que encontra, fala do critério
de confiabilidade da informacdo, o que é uma preocupagdo ausente no caso de Jackie,
e é notdria sua preocupacdo com a validez e a veracidade dos conteldos que utilizara.
Os critérios de autoridade estdo delimitados (para ele ndo é o mesmo o que escrevem
os universitarios para o tema e o que escreve qualquer pessoa na rede)’. A informacao
prévia adquirida nas aulas serve para elucidar qual a informagao nova que ele vai usar e
qual ndo. Todas essas estratégias possibilitam que Alexis tenha uma forma de abordar o
conhecimento mais prdoxima a da pesquisa e menos prdéxima ao de copiar e colar, como
vimos na maioria dos casos.

5 Esta pode ser uma referéncia a Wikipedia, que estd explicitamente proibida como referéncia para a
realizacdo das tarefas na sua escola. Dussel (2014) assinala que a Wikipedia pode ser vista como um “trabalho
em construcdo progressiva”, e que por isso mesmo oferece informacao incompleta aos estudantes, razdo pela
qual a escola evita que este seja o caminho da procura.
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Outros estudos confirmam que os estudantes que recebem instrucdes de como julgar
as fontes (sites e paginas web) e seus contetidos, mostram um comportamento mais
avang¢ado na sua navegagdo e avaliagao das paginas web do que aqueles que ndo
receberam tal instru¢do. Um trabalho com estudantes italianos de ensino médio (14-15
anos) mostra que aqueles que recebem instrug¢des fazem menos visitas a paginas pouco
confidveis e passam mais tempo nas paginas confidveis na hora de buscar informacao;
sendo capazes de usar critérios mais sofisticados para determinar quais sdo os sites mais
confidveis; observando, por exemplo, as credenciais dos autores para determinar o valor
da informagdo, bem como a evidéncia cientifica; corroboram informag¢dao comparando
diferentes sites e demonstrando uma melhor compreensdo da informacao obtida nas
diferentes paginas web, bem como melhor capacidade para relaciona-las (Mason et al,
2014, p. 154-155). E ainda, os estudantes que ja tém um conhecimento de base sobre
o tema tém um desempenho melhor na qualidade de suas buscas, algo ao que fazia
referéncia Alexis ao comentar que eles “primeiro te ensinam”.

A partir dessa evidéncia é possivel afirmar que os educadores tém um importante papel
a cumprir na formacdo de habilidades que permitam ndo sé o manejo da tecnologia, mas
também o seu maior aproveitamento, tanto para a aprendizagem de habilidades digitais
como para o desenvolvimento de competéncias académicas.

Por ultimo, é preciso lembrar que nds adultos também aprendemos, e que isso nos faz
apreciar melhor as enormes oportunidades que existem para aprender o uso das TIC
com os estudantes e deles, sem deixar de lado as outras habilidades que nds podemos
ensinar-lhes. A dicotomia entre imigrantes e nativos digitais apaga este fato. Pode ser
que tenha contribuido para visibilizar novas caracteristicas de criancas e jovens, mas
nos impede de ver a grande diversidade de experiéncias infantis e juvenis que devemos
enfrentar nas aulas, e nos transmite um ar colonial com esta distincdo entre nativo/
imigrante, que inibe o reconhecimento da capacidade permanente de aprendizagem e
adaptagao dos adultos, criangas e jovens a novas realidades sociais.

Ao longo deste artigo vimos como as criangas e os jovens apresentam uma grande
diversidade no uso e na manipulagdao das TIC, produto das variadas condicdes
socioeconOmicas nas quais crescem e se socializam. O acesso a bens culturais tais
como computadores, celulares, tablets, aparelhos portdteis para armazenamento e
reproducao de musica estd muito estendido, mas de modo desigual, nem todos acessam
a tudo e nem todos os tipos de aparelhos sdo similares em capacidade e poténcia.

As escolas daregido estao tentando contribuir para sanar a defasagem digital no acesso
as TIC mediante politicas publicas. Para isso contribui o fato de que os equipamentos
estao cada vez mais baratos, o que os torna mais acessiveis a diversos grupos sociais.
Mas a defasagem mais dificil de remediar é a que vai se configurando como o uso das
TIC. O papel da escola para oferecer oportunidades de desenvolvimento de habilidades,
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conhecimentos e competéncias ligados ao uso das TIC é fundamental. A inflexivel
dicotomia entre nativos e imigrantes digitais constitui uma dificuldade para que os
professores identifiquem as habilidades desiguais de seus alunos e como fazer para
supera-las. A sugestao dada é que se procure aproveitar as possibilidades mesmas que
oferecem as TIC para o trabalho conjunto e a aprendizagem mutua entre professores e
alunos.

As criancas e os jovens com 0s quais trabalhamos nas pesquisas aqui citadas se
revelaram ndo como sujeitos homogéneos e passivos, mas sim como agentes sociais
diversos, afetados pelas realidades sociais nas quais crescem e pelas desigualdades que
as caracterizam, mas também ativos na descoberta das TIC que abrem oportunidades
de participacao e aprendizagem. Para ampliar e aproveitar essas oportunidades é
necessario superar o risco de essencializar estas criangas e jovens com etiquetas como as
que examinamos neste trabalho, facilitando-lhes o acesso as habilidades e competéncias

que estao procurando.
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Palavras-chave:

21

Este artigo propde a necessidade de revisar categorias conceituais enraizadas no senso comum
de pais e professores, que desconhecem as formas desiguais de impacto da cultura digital na
vida de criangas e jovens. S3o revisadas as nogOes de nativos digitais e imigrantes digitais, as
quais associam o primeiro conceito ao mundo infantil e juvenil, e o segundo ao mundo adulto,
0 que implica em correr o risco de essencializar e descontextualizar experiéncias sociais e
pessoais, ao considera-las como geracionais. Essa visao dicotémica tem consequéncias e, em
certos casos, pode acarretar, no ambito educacional, em decisbes errébneas com relagdo ao qué
e a como ensinar (ou ndo ensinar). Dessa maneira, as desigualdades sociais que as crian¢as e os
jovens trazem ao espacgo educativo sdo fortalecidas, e esse espago deixa de compensar o acesso
desigual a certos recursos e conhecimentos.

acesso as TIC, condi¢Oes socioeconémicas, educagdo e TIC, imigrantes digitais, nativos digitais.
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O desafio de uma cidadania
critica na infancia chilena

Alejandra Gonzalez Celis

Chile, a situa¢ao da infancia em cifras e a Convencao

38,3% entre criancas de 6 a 13 anos.

A situagdo das criangas no Chile é problematica.
Segundo o relatdrio do Observatdrio da Infancia
(2014), 22,8% da populacdo infantil do Chile se
encontra abaixo da linha da pobreza e 71% dos
lares com criangas nao atinge a média da renda
nacional. Além disso, o Chile foi caracterizado como
um dos paises mais desiguais do mundo, situacao
que gera a conformacdo de territérios segregados
espacialmente (Rodriguez; Arriagada, 2004) que
aprofundam estas diferengas. Por exemplo: em
setores com alta presenca de populacao indigena,
como Araucania e Biobio, a pobreza aumenta para

Além disso, o Chile é um dos paises com as cifras mais
altas de maus-tratos infantis e isso sem importar o
estrato socioecondmico das criangas. De acordo
com cifras do UNICEF Chile (2012), 71% das criangas
e adolescentes revela sofrer algum tipo de violéncia
por parte dos pais, 25,9% declara sofrer violéncia

IMACEM: Candido Portinari fisica grave e 29,8% declara ter pais que se agridem.

As cifras expostas nos permitem afirmar que as criancas chilenas vivem cotidianamente
uma situacdo de subordinagdao que representa para elas algum nivel de vulnerabilidade,
e isso somente por serem criancas. A esta subordinacdo por posicdo (Liebel, 2009)
devemos somar aquelas vulnerabilidades de classe, género e etnia para compreender a

forma como as criancgas vivem a infancia no Chile.

Se no capitalismo moderno nds todos vivemos algum nivel de vulnerabilidade e/ou
exclusdo, as criangas concentram desigualdades e perdas somente por serem criangas,
ao fazerem parte de uma relagdo social que os situa abaixo do mundo adulto, fato
que tem consequéncias diretas nas suas dinamicas de vida cotidiana. Estas formas de
vincula¢ao desigual foram denominadas praticas adultocéntricas e, tal como propde
Duarte (2012), implicam supor uma relacdo de subordinacdo na qual se espera que as
criangas sejam obedientes e submissas, especialmente nas institui¢ées fundadoras do

ordenamento social, como a escola e a familia.
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Esta posicao é atravessada por uma relacao de subordinacdao em termos dos direitos
politicos e sociais das criancas. Llobet (2013), parafraseando Bourdieu (1998) no seu
estudo sobreafamilia,denominaainfanciacomouma categoriasocial institucionalizada,
justamente porque contribui para a reprodu¢ao da ordem social, um certo tipo de
ordem social, na qual as criancas experimentam uma relacao de absoluta subordinagao
juridica e civica ao Estado nagao onde nasceram.

Ante esta relacdo que expressa um diferencial de poder explicito sobre as criancas, o
mundo adulto decidiu reconhecer uma série de direitos que atualmente sdo conhecidos
como a Convengdo sobre os Direitos da Crianca (a partir de agora, CDC).

O Chile assinou esta declaracao em 1990, como parte de una série de mudancas
institucionais decididas apds o fim da ditadura militar. Com essa assinatura, o Estado
chileno se comprometia a garantir a participacao das criancas em todos os ambitos da
vida, incluindo a dimensdo politica. A determinagdo da CDCindica que as criangas devem
deixar de ser consideradas como um objeto de protecdo para ser consideradas sujeitos
de direito (Cillero, 1994), o que implica reformular abertamente a estrutura juridica,
social e cultural do pais, fundada em um modelo tutelar no qual o Estado substitui os
pais quando estes ndo podem ser responsaveis pelas “suas” crian¢as. Neste modelo os
pais “possuem” as criangas, cuja agéncia é limitada'.

O cumprimento desta determinac¢ao no caso chileno tem sido especialmente problematico
e s@ pode ser entendido em um processo de democratizacao incompleto, que tem
caracterizado os anos pds-ditatoriais, nos quais os pilares do modelo neoliberal ndo foram
tocados’ e nos quais as criangas continuam vivendo a maior das subordinacdes.

Um fato especialmente relevante é que um dos objetivos propostos pelo Chile em 2001,
através do Ministério de Planejamento e Cooperacdo (Mideplan), consistia em “gerar
espacos e mecanismos especificos de participa¢do efetiva das criancas nas decisGes que
as afetam, o que seria um claro e rentavel investimento na constru¢do da cidadania e
no fortalecimento da democracia’. (Governo do Chile, 2000, p. 2). No entanto, ndo se
conseguiu implementar esta politica (Conselho Nacional da Infancia, 2015) e o comité de
ministros constituido para monitorar a sua implementacdo deixou de funcionar.

E a partir desta experiéncia frustrada de politica de infancia que, durante o segundo
governo de Michelle Bachelet, é criado o Conselho Nacional da Infancia, que tem como
tarefa gerar uma nova politica nacional de infancia 2015 — 2025, cujo objetivo é responder
as observacdes realizadas pelo Comité dos Direitos da Crianca (organismo internacional
que supervisiona a aplicacdo da CDC pelos seus Estados Partes), que no seu ultimo
relatdério, emitido em 2007, posiciona o Chile como um dos paises que menos avangou na
regidao em relacdo a incorporagdo da infancia em termos cidaddaos e como o unico pais
latino-americano que ndo conta com uma lei de prote¢do das criangas.

1 Utilizo aspas para destacar a relagdo de propriedade que aparece em certo discurso adulto ao se referir
as criangas.

2 Para maior aprofundamento, sugiro o texto “La Revolucién Capitalista de Chile (1973-2003)” de Manuel
Gérate Chateau, Ediciones Universidad Alberto Hurtado, Santiago, 2012.

3 Todas as citagbes do texto foram traduzidas para o portugués. (N.T.)
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Tal como menciona Morlachetti (2013, p. 21), “o Chile ndo tem uma lei de protecdo
integral e, portanto, também ndo tem um sistema nacional de protecdo integral.” Foi
promulgada uma série de normas orientadas ao cumprimento das obrigacdes que
o Chile contraiu ao ratificar a CDC, mas, de acordo com Morlachetti, a maioria destas
disposicOes é abordada a partir de uma perspectiva que ndo permite un reconhecimento
universal de direitos, uma vez que nao abandona os aspectos cldssicos que caracterizam
um Estado tutelar. O Estado continua sendo, portanto, um “pai” diante de uma infancia
coisificada.

O governo da infancia no Chile: que cidadania oferece o Estado Chileno?

24

Segundo Liebel (2009), ao conceituar a cidadania na infancia ndo é possivel se restringir
ao direito ao voto. Ele afirma a este propdsito que,

[...] implica o direito geral de influir de maneira efetiva e sustentavel em todos
os assuntos de interesse publico. Neste contexto, devemos distinguir entre
direitos politicos que formalmente se encontram estabelecidos e a pergunta
sobre que a¢des de uma sociedade devem ser entendidas como manifestagao
de uma determinada vontade politica e aceitas como legitimas. (Liebel, 2009,

p. 81)

De fato, o Estado Chileno produz uma acdo afirmativa ao assinar a Convencdo e com
isso reconhece os direitos das criangas. No entanto, é necessdrio observar neste gesto
a efetiva vontade de incluir as criancas como sujeitos de direito. Estas a¢des realizadas
podem ser entendidas como o governo da infancia e, ao analisa-las, podemos refletir
sobre que possibilidades as criancas teriam de serem consideradas como cidadas ante
uma oferta determinada. Tal como propde Lister (2007), existe uma relacdo direta
entre as concepc¢Oes de cidadania atribuidas a infancia e a possibilidade de as criangas
participarem efetivamente na sociedade, isto €, o Estado contribui para a geracao de um
tipo de infancia. Em Estados de grande investimento social como a Inglaterra, o Canada
e alguns paises da Unidao Europeia, é problematica a cidadania da infancia, ja que as
criangas sao compreendidas como cidaddos em formacao que representariam “cidaddos
trabalhadores do futuro’ (Lister, 2007, p. 697), 0 que implica entender a sua cidadania
como incompleta e para a qual o Estado deve fornecer as ferramentas e competéncias
que permitam que eles alcancem um status completo, quando adultos. Esta situacao é
muito diferente do caso noruegués, no qual Kjorholt (2002) observa que as criancas sao
consideradas como cidadaos completos no presente, pecas essenciais da conformacao
do Estado democratico.

4  Lister (2007) faz uma clara referéncia aos fundamentos expostos nas politicas de atencdo
precoce inglesas, que poderfamos comparar com os discursos presentes em programas chilenos
como o Chile Cresce Contigo. Para maior informacdo ver GONZALEZ, A. Chile Crece Contigo: la
bisqueda de la igualdad desde la infancia temprana. In: CASTILLO, M.; BASTIAS, M.; DURAND,
A. Desigualdad, Legitimidad y Conflicto: Dimensiones politicas y culturales de la desigualdad en
América Latina. Santiago, Chile: Ediciones Universidad Alberto Hurtado, 2011, p. 271-290.
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O que acontece no caso Chileno?

Qual é a oferta de cidadania que o Estado realiza?

25

No Chile, ninguém poderia dizer que as crian¢as nao tém direitos ou que deveriam ser
excluidas destes. De fato, uma das grandes preocupagdes é a vulnerabilidade destes
direitos sociais e como gerar sistemas que os protejam®.

Assim, a preocupag¢do por aumentar a provisao de servicos que garantam os direitos
das criangas faz parte do discurso politico do Estado chileno. Suas a¢es: aumento
sistematico e crescente da cobertura da educacdo infantil, programas de alimentagao
escolar, garantia de um sistema de prestacfes de servicos que tenha como foco as
criangas, como é o sistema Chile Cresce Contigo, atual lei da Republica, com garantias
universais e focalizadas.

Os direitos sociais sao providos por um Estado neoliberal que em conjunto com a
participacdo da iniciativa privada® assegura garantias minimas para o desenvolvimento,
em um discurso que, alids, nao deixa de observar as criancas como investimento para
o futuro. De fato, a justificativa tedrica que se observa no sistema Chile Cresce Contigo
é tributaria do desenvolvimento de certas neurociéncias e o possivel impacto positivo
no desenvolvimento dos seres humanos a partir de sistemas de estimulacao e protecao
da primeira infancia (Gonzalez, 2011). Oferece-se uma cidadania liberal, entendida
como o produto de um conjunto de direitos reconhecidos pelo ordenamento politico
a determinados individuos. O cidaddo é o individuo e os seus direitos pelo quais prima
uma concepgao instrumental e individualista da cidadania, a centralidade estd colocada
no status legal que inscreve e descreve os beneficios e as obriga¢fes reciprocas entre
cada individuo e o Estado.

Mas essa cidadania liberal aparece também matizada por elementos republicanos, que,
pelo menos em termos discursivos, sdo enfatizados. A cidadania republicana destaca
a participacao social e politica como parte componente da cidadania. Neste sentido, o
pertencimento comunitdrio confere identidade cultural e sentido de responsabilidade
aos individuos no cumprimento da lei que a comunidade se imp&e, como forma de
determinagdo de si mesma. Assim os individuos ndao podem escapar da obrigacao de
respeitar a lei, que é considerada por este pensamento como norma suprema (Pocock,

1998).

5  Veramissdo do Servi¢o Nacional de Menores (SENAME) Chileno: “Contribuir para a promogao,
protecdo e restituicdo de direitos de criancas e adolescentes vulnerdveis, assim como para a
responsabilizacdo e reinsercdo social dos adolescentes infratores/as da lei, através de programas
executados diretamente ou por organismos colaboradores do servico.” (pagina web institucional)

6 O Estado chileno funciona subsidiando a prestacdo privada destes direitos. Um exemplo é a
educacao subvencionada na qual uma entidade privada oferece o servico que é financiado pelo
Estado. A politica social da infancia estd totalmente privatizada nestes termos a partir de uma lei
de subvencdes, na qual prestadores privados oferecem servicos como residéncias, programas de
reparagdo, protegdo e outros.
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Se mencionamos os direitos politicos e sociais no Chile, o panorama parece mais difuso.
Adverte-se que as criancas nao tém direitos politicos garantidos pela nossa constituicao,
e esta caréncia ndo tem feito parte do debate nem dos movimentos conhecidos como
progressistas, tais como 0 movimento Assembleia Constituinte’, que tenta mobilizar
a cidadania para gerar uma nova constituicdo. As criancas ndo podem eleger e nem
serem eleitas, nem em espacos diferenciados. E a demanda por estas ou outras formas
de participacdo politica fica restrita aos movimentos de ONGs vinculadas ao mundo da
infancia®, que dificilmente conseguem visibilidade publica.

E em relacdo a participagdo, esta é relegada ao arbitrio dos adultos e do sistema de
participagao que eles decidirem. S3o os adultos que estabelecem como, onde e até onde
é possivel participar. O atual “decreto de participacdo” (lei 20.500, Chile, 2011) somente
regula a participagao dos adultos. De fato, cria-se o paradoxo de que ao ndo se ter uma
lei de protecdo e sim uma lei de responsabilidade penal adolescente, as criancas e os
adolescentes em conflito com a lei se tornam os Unicos a terem este direito garantido
em termos juridicos. O resto das politicas pode declarar o principio de participacao
como um horizonte, mas nao deve garantir mecanismos que permitam monitorar o tipo
de participacdo conseguido. E o que propée a ultima observacién do Comité (2007) para
o Estado chileno, esperando que o Chile possa dar resposta a isso no préximo relatério.

Partindo do enfoque republicano, a participacao e a voz das criancas e dos adolescentes
deveriam ser principais na hora da resolu¢ao e do intercambio dos assuntos em que
estdo incluidos. Os movimentos de defesa dos direitos da crian¢a tem enfatizado a
importancia de as criancas desenvolverem a sua capacidade reflexiva para deliberarem
sobre o que consideram bom para elas mesmas e para os seus pares. Como propoée
Cockburn (2013, p. 221), é necessario “reconhecer as suas vozes, para apoia-las e assim
poderem se expressar e terem um didlogo significativo com outros, tal como permitirem
as capacidades da crianca”, questdo que o autor toma diretamente da teoria do
reconhecimento de Honneth (1995, apud Cockburn, 2013). No entanto, em 2015 o Estado
Chileno decidiu fechar a totalidade dos Programas de Preven¢do Comunitaria (PPC) que
continham este elemento de coletivizacao e geracao de cidadania participativa com
criangas em seus respectivos territdrios.

Cidadania liberal com declara¢des republicanas, onde se carece de mecanismos. De
fato, na rodada de perguntas que o Comité fez ao Estado Chileno em setembro de 2015
se afirma que “tudo ainda estd em processo no Chile, sendo as frases mais utilizadas
‘estamos trabalhando’ ou ‘existe ou existira um projeto’ ’*°, motivo pelo qual o comité
instou o Estado a concretizar essas intencoes.

7 Ver http://constituyentechile.cl/

8  Ver https://movilizandonos.wordpress.com/

9 tradugdo da autora.

10  http://www.focosocial.cl/ver noticias.php?cod=444&cat=12
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A teoria politica sobre a cidadania incluiu também a proposta de uma cidadania
multicultural na qual se destacam os valores e o sentimento coletivo como componentes
da cidadania, o que implica o reconhecimento das diferencas étnicas e culturais (Young,
2000; Mehmoona Moosa, 2005; Taylor, 1993; Fraser, 1997).

No caso Chileno, pode-se observar a quase nula consideracdo e abertura a este tipo de
cidadania, ao analisar o conflito permanente entre o Estado Chileno e o povo Mapuche,
no qual as criangas pertencentes as comunidades em conflito tem sido especialmente
vitimas da violéncia. As torturas e outros vexames sao parte substancial do Relatdrio de
Direitos Humanos que a Universidad Diego Portales (2013) realizou e o préprio Instituto
de Direitos Humanos (2015) também denunciou esta situacdo. Poderiamos afirmar que
na situa¢do da infancia mapuche, existe uma demanda por uma cidadania multicultural
que é invisibilizada e reprimida pela resposta institucional.

Discursos criticos de cidadania: Una possibilidade de contraoferta.

27

Uma contribuicdo muito prolifera vem dos enfoques plurais que encontram na cidadania
uma das media¢des destacadas entre o Estado e a Sociedade (Fleury, 1997), baseada
na integracdo social. No entanto, o ponto nodal destes enfoques é analisar as lutas
heterogéneas que permitiram determinar as formas de laco social em sociedades
particulares. Nesta linha reconhecem que o status de cidadania universal e abstrata
tende a neutralizar as diferencas préprias dos distintos atores sociais coletivos. Neste
sentido, o critério de inclusdo na cidadania é aquele que ao mesmo tempo determina
as normas de exclusdo. Para este pensamento, a formula¢ao da universalidade abstrata
e racional da cidadania neutralizou o reconhecimento do antagonismo e da divisao,
deslocando as disputas e as diferencas para o ambito privado (Mouffe, 1999).

O que se tenta ressaltar é o componente conflitivo e o pluralismo das sociedades
modernas. Portanto, nem a politica procedimental nem as ac¢Ges comunicativas
construtoras de consensos podem dar respostas aos conflitos atuais, ja que os mesmos
tendem a opacar e apagar os antagonismos, problema que advertem na cidadania
republicana.

Segundo Ranciere (2006), a democracia consiste na ampliacdo da esfera publica, isto
é, estender a igualdade do homem publico para outros dominios da vida comum. A
igualdade ndo € um dado que a politica aplica ou uma esséncia que encarna a lei, nem
uma meta que se prop0e a atingir. Ela ndo é mais do que uma presuposi¢ao que devemos
discernir nas prdticas que a colocam em acdo. Portanto, a politica é a Unica atividade
que possibilita, partindo desta presuncdo, romper as configuragdes sensiveis da ordem
vigente nas quais se definem as partes e as suas partes ou auséncias por um suposto que
por definicdo ndo tem lugar nela: “a de uma parte dos que ndo tem parte” (Ranciére,

2006, p. 45).
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A atividade politica desvela a distor¢ao entre a distribui¢ao desigual dos corpos sociais
e a suposicao da igualdade. A universalidade dos direitos, especialmente dos Direitos
Humanos, ndo implica que estes devam ser considerados pré-politicos, muito pelo
contrdrio: é este traco que designa o espaco da politizacdo propriamente dita (Ranciére,
2004, p. 13).

Assim, longe de ser uma garantia formal vazia, o reconhecimento de direitos legitima
o protesto e a a¢ao daqueles que os defendem por formarem parte dessa comunidade
de iguais. E necesario, entdo, ndo sé reconhecer estes direitos como também, a partir
destes direitos, assumir e promover a agéncia de quem os detém.

Estes discursos criticos, especialmente o pensamento de Ranciére, constituem o lugar
de onde parece haver maior oportunidade de andlise da cidadania infantil como uma
forma de reconhecer a capacidade de disputa das criancas, para dai deslocar o lugar dado
tanto a elas quanto a nds (os adultos) nesta relacdo, ja que a cidadania é concebida como
um processo que requer uma analise histdrica das lutas e dos conflitos cujos objetos de
disputa se condensam nos direitos resultantes, dando conta de que as mudancas nos
ordenamentos juridicos ndo mostram as mutag¢des complexas e as relacdes de poder
nas dinamicas sociais particulares.

Este é um ponto especialmente relevante de discutir ndo sé no caso chileno. E evidente
que a CDC opera uma mudanca profunda na forma em que os Estados Partes entendem
ainfancia, no entanto a énfase dada aos direitos sobre outros elementos que comp&em
a cidadania, tais como a inclusdo das criangas na sociedade, a igualdade ante os outros
atores sociais e a necessidade de respeito e de reconocimiento (Lister, 2007), podem
gerar distor¢oes que aprofundam o diferencial de poder entre as criangas e o mundo
adulto justamente porque diminuem a sua capacidade de resistir e de conflitar esta
esfera.

Assim, cidadania e direitos se modificam e devem se modificar concomitantemente
com as condi¢6es mutaveis, com as expectativas e critérios necessarios para exercitar a
condicdo de cidaddos (Procacci, 1999). O governo da infancia pode e deve ser repensado.

Este olhar parece especialmente Gtil para permitir escutar e ver as praticas
cidadas realizadas por criancas no Chile. De fato, o Chile tem um cenario politico
de institucionalidade deficiente e pendéncias em termos juridicos para criancas e
adolescentes, mas isso ndo significa que eles ndo estejam manifestando a sua prépria
cidadania. O movimento social chileno pela educagao, que teve a sua maxima expressao
em 2011, teve nos estudantes secundaristas atores protagonistas que mobilizaram
outros atores sociais, como os estudantes universitarios. A cidadania ndo pode ser
pensada entdao como uma oferta, como um convite dos adultos a participacao, e sim,
muito pelo contrario, como um modo de rela¢do entre os diferentes atores sociais, na
qual a infancia aparece com a sua prdpria capacidade de agéncia capaz de mobilizar o
mundo adulto.
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Pensar formas criticas de cidadania constituiria uma ferramenta de grande utilidade
para a operacionalizagao das novas cidadanias, ja que se baseia no “reconhecimento
da cidadania de todas as pessoas” (Gliendel, 2000, p. 174) e supera os edificios juridicos
atuais, centrados em “um enfoque excludente e em uma no¢do de cidadania tdo abstrata
quanto padronizada” (Giiendel, 2000, p. 174).

Em termos préticos, Abramovich (2006) considera que isto implica entregar poder aos
setores excluidos, reconhecendo que todos eles sao titulares de direitos que implicam
tanto o Estado quanto o resto da sociedade. Por isso é necessario trabalhar no nivel
cultural, instalando novas formas de se relacionar nas quais se reconhe¢am as diferencgas
sociais, por exemplo intergeracionalmente, de modo a permitir o intercambio entre as
criangas e o mundo adulto.

S6 que essa incorporagao deve superar algumas complexidades e tomar para si certos
desafios. Em primeiro lugar, é preciso ter vontade para desenvolver um processo de
reflexao profunda sobre “o que implica a Convencao e a sua operacionalizacdo; as
formas de relacdo que se estabelecem, com criancas e jovens (em diferentes espacos);
e a necessidade de gerar propostas que incidam nas politicas publicas e no papel dos
garantidores” (Valverde, 2004, p.3).

A observacao da cidadania implica entendé-la como uma pratica social que as criancas
estabelecem entre elas e com o mundo adulto, onde o reconhecimento do cardter
juridico dos seus direitos é uma condi¢ao necessdria, mas ndo suficiente. Pensar assim
a cidadania nos permitira observar o carater politico das rela¢gdes entre as criangas e as
relagdes delas com o mundo adulto, o cardter mével e de disputa de forma a observar o
modo como participam do seu préprio autogoverno.
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A intencdo deste artigo é problematizar a nogdao de cidadania na infancia, observando as
possibilidades e desafios da aplicabilidade de uma cidadania critica no caso chileno. Declara-se
que a cidadania é mais do que o direito ao voto e que implica pensar o modo de rela¢do entre as
criangas e as estruturas sociais, organizadas a partir do mundo adulto. Para fazer esta andlise,
tentamos caracterizar a oferta de cidadania que o Estado Chileno desenvolve para a partir daf
reconhecer a importancia da consideragao de uma cidadania critica para criangas.
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TEMAS EM DESTAQUE

A experiéncia de jovens
mulheres como combatentes da
guerrilha das FARC e do ELN

Nohora Constanza Nifio Vega
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IMAGEM: http://www.mujerfariana.org/

A Colébmbia é um pais com uma histdria de conflito armado de mais de 50 anos que
tem suportado a a¢ao militar entre as forcas do Estado — Exército e Policia Nacional -,
as guerrilhas — as Forcas Armadas Revoluciondrias da Colémbia - Exército do Povo
(FARGEP) —, o Exército de Liberacdo Nacional (ELN) e, em menor medida, o Exército
Popular de Liberacdo (EPL) e o movimento guerrilheiro M-19, desmobilizado em 1990 -,
e os grupos paramilitares, os quais, por volta de 1990, criaram uma frente nacional
chamada Autodefesas Unidas da Colémbia (AUC), desmobilizadas em 2005". Esses
grupos dispersaram-se por todo o territério nacional, mantém ac¢des armadas tanto
em dreas rurais como urbanas e, durante a década de noventa, desenvolveram fortes
vinculos com o narcotrafico, o que faz com que o seu agir e a dinamica do conflito sejam
catalogados como uma violéncia generalizada e difusa (Pecaut, 1997).

1 Seu processo de desmobiliza¢do se adiantou, porém, atualmente, as organiza¢des defensoras de direitos
humanos no pais manifestam que muitos grupos ndo se desmobilizaram e tornaram-se organiza¢ées de
recomposi¢do paramilitar ou o que o governo de Alvaro Uribe chamou de bandas criminais (bacrim).
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A participacdo de criancas e jovens? dentro desses grupos tornou-se um fen6meno
presente — e, sobretudo, visivel — nas ultimas décadas do conflito armado colombiano.
Embora existam dificuldades para identificar o nimero de criancas e jovens dentro dos
grupos armados, segundo Springer (2012) é possivel afirmar que, dos 10.372 adultos
desmobilizados? do ELN, FARC e AUC, 52,3% ingressaram nas filas do ELN quando eram
menores de 18 anos e 50,14% nas filas das FARC. Aproximadamente dez mil criancas e
jovens menores de 18 anos participam nos grupos armados e por volta de 28% dessa
populacdo tém sido de meninas e mulheres jovens (Defensoria del Pueblo, 2006; Human
Rights Watch, 2003; Springer, 2012).

Ainda que sua participacao tenha ocorrido em todos os grupos armados ilegais, o
presente texto leva em conta a histdria de cinco mulheres jovens entre 19 e 23 anos, ex-
combatentes das guerrilhas das FARC e do ELN“. A partir de entrevistas aprofundadas se
explorou as suas trajetdrias antes, durante e depois de pertencerem ao grupo armado,
buscando compreender as formas como essa experiéncia gerou tensdes e desafios as
categorias de infancia e juventude®. Uma segunda rodada de entrevistas desenvolveu-
se com trés participantes que aceitaram ser entrevistadas, mas se decidiu pela nao
realizacao de trabalho grupal devido as condi¢6es de seguranca das participantes. Além
disso, outras fontes secundarias de informagdo que permitiram o acesso a entrevistas
com criangas desvinculadas de grupos armados foram consultadas para triangular toda
ainformacdo registrada.

Revelar como essas jovens contam sua vivéncia dentro da guerrilha e de que maneira

7

esta lhes permite questionar categorias como infancia e juventude é o intuito do
presente documento.

> Eimportante esclarecer que, em algumas pesquisas sobre o tema ex-combatentes, usa-se comumente
o termo criangas para se referir aos menores de 18 anos — em concordancia com a normativa de cada pais - e,
em alguns casos, marca-se a diferenca com o uso do conceito adolescentes. Neste artigo, a autora sublinha
que se distancia do conceito adolescente — conceito mais orientado aos elementos bioldgicos e psicoldgicos
- e prefere o uso do termo jovens para se referir aos que estdo entre 14 e 28 anos — em correspondéncia com
o Estado de cidadania juvenil na Colémbia -, uma vez que se trata de uma categoria socioldgica que permite
reconhecer os elementos culturais e sociais que dao conta das situa¢des de vida, experiéncias e trajetdrias dos
que se encontram nesses anos da vida.

3 Populagdo que, durante as ultimas duas décadas, desertou dos grupos armados a que pertenciam.

4 A pesquisa inicialmente tinha planejada a participacdo de meninas e jovens menores de 18 anos
desvinculadas de grupos armados que se encontram sob a tutela do Instituto do Bem-estar Familiar.
N&o obstante, as dificuldades para aceder a elas nos levou a variar a amostra, buscando entdo jovens
desmobilizadas maiores, as que aceitaram participar. Todas foram contatadas através da Agéncia Colombiana
para a Reintegracao, que tem a missao de atender as desmobilizag6es de membros dos grupos de guerrilha e
AUC no nivel nacional.

5 O presente documento se conforma a partir da pesquisa de tese de mestrado intitulada De la vida militar
ala vida civil de jévenes excombatientes en Colombia, subjetividades en transito. FLACSO, México, 2014.
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Criando o sujeito guerreiro

34

Sem o intuito de fazer uma leitura de uma organizacdo politico-militar, a guerrilha
se mostra como um campo relacional marcado por praticas, disposicdes, posi¢des e
processos relacionais que visam conformar um sujeito guerreiro. Toro (1994 apud
Londofio; Nieto, 2007) afirma que se trata de um grupo social com hierarquias,
regramentos e san¢des, ideologia, com uma proposta de valores de grupo, assim como
com rituais formalmente organizados, a saber: trata-se de um campo no qual se gera
uma producdo social e cultural. Assim mesmo, Londofio e Nieto (2007) avaliam que a
guerrilha deve ser considerada como um mundo da vida onde se geram producdes de
sentido referidas tanto ao espacgo social externo como ao interior dela.

Como campo, a guerrilha propde um processo de socializacao particular que promove
insistentemente a conformacdo de um habitus guerreiro especifico. Como assinala
Aranguren (2007), 0 combatente se constréi como um sujeito com marcas corporais
visiveis e sentidas: a corpuléncia que se define no treinamento, as posturas que
se interiorizam em combates, as habilidades que se aprendem para o manejo do
armamento e as atitudes que devem desenvolver diante da iminéncia da morte. No
marco dessa conformacao do habitus guerreiro, a escola de formagdao de combatentes
e aregulamentacao da vida cotidiana se tornam dispositivos capazes de ir criando essas
disposicdes e esquemas que favorecem a constru¢ao do corpo armado coletivo.

Na escola de combatentes, é disponibilizado aos e as integrantes um importante capital
simbdlico e fisico que impde juizos e acdes, no intuito de apagar qualquer tipo de
esquema de percepcao e disposicao anterior. Trata-se de um doutrinamento em que o
treinamento militar modela os corpos para tornd-los resistentes a vida armada, visando
aumentar suas capacidades fisicas para superar os limites prdéprios:

Nos enviaram a escola de combatentes, quando chegamos 13, a esse lugar aonde
nos levaram a treinar, estivemos |3 trés meses, porém esses trés meses foram...
nossa!! Mesmo que aprendemos, isso era muito forte, a gente tem que treinar
de noite, chamam a gente as 8 horas até as 2 horas de manh3, as vezes com os
pés descalcos, tudo isto aqui (plantas dos pés e bracos) fica... nossa!! com os
treinamentos... é duro demais. Eles ensinam a como se defender com arma ou
sem arma, como avancar, saltar, caminhar em cdcoras, tudo isso [Valeria, ex-
combatente do ELN].

Eu aguentei por volta de um més duro, vocé chega I3 e logo o estdo mandando
treinar, aprender a gindstica de guerrilha com armas, sem armas, aprender a saltar,
tudo o que vocé tem que aprender |3 para ser um militar. Era duro porque, quando
vocé tinha que trotar, alongar o passo, encurtar... eu ndo gostava de alongar o
passo, encurtar sim... o fisico ndo me ajudava muito, eu sofro porque me asfixio
tanto, mas, para saltar, pular, parecia uma cabra; mas, para correr, era cansativo.
A gindstica de guerrilha com armas, sem armas, eu sabia tudo isso [Paola, ex-
combatente das FARC].
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Também se esforcam por constituir uma moral prépria e reproduzir sua estrutura,
usando simbolos e rituais com o objetivo de lembrar e reiterar a importancia dos
valores que unem o grupo, que representam uma dinamica de obediéncia e disciplina
para a conformacdo do bom guerrilheiro. Tanto a escola como a vida didria constituem
um esforco por gerar sujeitos desligados de vinculos com esse outro mundo externo
ao grupo, chamado de ‘vida civil’, rompimento que simbolicamente comeca com a
mudanc¢a de nome.

Uma experiéncia distinta de ser menina e jovem

35

No marco da criagdo desse habitus guerreiro, as leituras que se realizaram a respeito
disso evidenciaram a criacao de um sujeito armado da ordem do masculino, ao que se lhe
adjudicam qualidades e destrezas que se conformam com umaideia do bom guerrilheiro.
Nao obstante, ao escutar as narracdes destas cinco jovens, o que parece operar ali é
um exercicio de desfazer o género, na medida em que se torna uma oportunidade de
compreender os alcances e limites de seu préprio corpo, as habilidades desenvolvidas
e, em geral, a capacidade de encarnar esse habitus guerreiro.

Dentro do grupo, elas descobrem novas formas de relacionar-se entre uns e outros -
apesar da persisténcia de relacdes de subordinacao, abuso, particularmente em matéria
sexual -, situagbes que lhes surpreendem, dados os lugares em que eram colocadas
como meninas e jovens mulheres na vida rural:

L4, homem e mulher, dizem que ndo se discrimina; vocé, se é homem, faz qualquer
coisa, e a mulher também, ndo ha diferengas; a Unica diferenca é em relagdo ao
sexo, mas o resto é normal; vocé tem as vezes que dormir com um homem, ja a
mulher decidird se vai fazer algo com ele, a gente tem que aprender a tratar-se
assim com os homens, como se féssemos dois homens ou duas mulheres... [Carol,
ex-combatente das FARC].

Se se incomodavam, sacaneavam, porque diziam que, como eles iam perder, nao,
ndo, ndo!!! Eutenho que tentar de novo e, como nos entregavam bastante munigao,
ndo acreditavam que a gente, como mulher, lhes ganhara a eles; eu pensava que
seria porque, como a gente era mulher, ndo podia fazer as coisas; penso isso
porque, sacaneando diziam: ‘como vou deixar que me ganhe uma mulher’ [Milena,
ex-combatente das FARC].

Embora exista uma igualdade discursiva dentro da vida na guerrilha que se faz efetiva
em algumas praticas cotidianas, também é certo que persistem formas de interagao
que expressam as relacdes de dominagdo entre géneros. Por essa razao, elas usam esse
discurso, que nutre a vida na guerrilha, para se colocar num lugar de igualdade com
aqueles homens que insistem em relac6es dominantes. O respeito como sujeitos iguais,
de acordo com a narracdo de Maria e das outras jovens, conforma-se na medida em que
elas demonstram que tém as capacidades e destrezas necessarias — particularmente
fisicas —, que também s3o capazes de incorporar os valores da vida na guerrilha e,
portanto, que ndao ha motivo para que sejam subordinadas ou vistas como diferentes.
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Dentro do grupo armado também se apresenta uma forma distinta de conceber a
infancia e a juventude. Por um lado, € importante mencionar que, para as guerrilhas,
antesdoseuingressonasfilas, criancas ejovens sdoumatrativo, dado que partemdeuma
concepcao biologicista que lhes permite projetar a constituicao de um corpo disposto
fisicamente para a guerra e de um habitus guerreiro. Isso faz com que se tornem sujeitos
valiosos para esses grupos: “Sempre eles tém buscado vincular menores, pessoal muito
jovem, a suas filas, porque resulta que sdo uns guerreiros impressionantemente bons,
sdo muito bons guerreiros e guerreiros na linha de combate” [Profissional perito em
DDR].

Entdo, antes do ingresso, a infancia e a juventude tém um valor privilegiado dentro do
campo da guerrilha, pelas possibilidades de constituicao do sujeito combatente: “Os
comandantes preferem menores porque aprendem melhor e sdo mais saudaveis. O
recruta ideal é de 13 (anos), porque assim pode ter uma formacdo politica completa”
[Carolina, ex-combatente das FARC, Human Rights, p. 70].

Nao obstante, de acordo com os relatos, estando ja dentro do grupo, sdo outras as
relagbeseposi¢des que circulam;as concepgbesvariamdeacordocomadinamicainterna
e a luta contra o inimigo. Suas narracdes expressam a forma como experimentam essa
condicao de ser menina e jovem na vida armada e, ao mesmo tempo, o tipo de relacao
que o grupo constrdi acerca dessas condicdes:

Nesse momento ndo pensava nada, porque, quando era menina, pensava que
minha mae fazia tudo para mim; entdo, chegar a um grupo onde tenho que fazer
as coisas... No campo a gente passa o tempo todo jogando, se a gente vai buscar
lenha é porque a gente quer... Pelo contrario, no grupo te obrigam a fazer isso, a
boneca da gente 13 é uma arma, a gente joga com uma arma. Essa é uma das coisas
que a gente perde I3, a juventude [Maria, ex-combatente do ELN e as FARC].

7

Nesse relato, é importante identificar que a jovem se refere as tensbes que se
apresentam em sua prdpria vivéncia, entre a concep¢ao de infancia — baseada na nocao
de fragilidade e necessidade de protecdo da crianca — que prevalece nas dinamicas
familiares, pelas quais se lhe atribufa um lugar particular e uma concep¢do muito
diferente daquela que circula dentro do grupo armado. Na guerrilha, as posicdes
sociais ndo estao delimitadas pelo momento vital; ali, a necessidade de gerar um corpo
homogéneo apaga as diferengas entre ser menina, jovem ou mulher adulta.

Os significados mudam e as interag¢Ges lhes exigem considerar novas pautas culturais
que ndo correspondem a sua experiéncia anterior. As concep¢des de origem acerca do
que é ser menina e jovem se p6em sob tensao com o discurso e a experiéncia mesma
dentro da vida cotidiana armada. Dentro dos novos esquemas, essas jovens lembram
que tiveram que aprender que ndo existem diferencas aparentes e que sdo sujeitos
iguais em termos de condicbes de vida e do que significa ser um sujeito guerreiro na
dinamica armada.

L3, seja vocé velha ou jovem, é da mesma forma, ndo ha diferencas em nada [Paola,
ex-combatente das FARC].

Um menino tem que fazer o mesmo que faz um maior, € igual; 13 ndo ha privilégio
para ninguém; se o fuzil Ihe fica grande, ele tem que dar um jeito; se o uniforme
Ihe fica grande, ele que o arrume. Todos sdo iguais, ndo ha diferenca [Maria, ex-
combatente do ELN e das FARC].
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Essa homogeneidade se dd em relagdo, segundo suas narra¢bes, ndo somente as
exigénciasfisicas e as atividades didrias, mas tambémao exercicio das responsabilidades,
deveres, obrigacdes, san¢des e castigos que derivam do infringir as normas da vida na
guerrilha.

Se as mulheres tém a capacidade para lidar com o pessoal, dar uma ordem, se vocé
é boa para dirigir companheiros estando em combate, tudo isso lhe ajuda a subir,
sdo muitas as coisas que vocé tem que demonstrar 13, para poder chegar ali [Paola,
ex-combatente das FARC].

“Eu era a melhor nos treinamentos, por isso me ofereceram uma responsabilidade
rapido”, fala Maria Claudia, uma menina esperta e inteligente que ingressou na UC
ELN quando tinha 12 anos. “Primeiro me deram uma triada de trés pessoas, depois um
pelotdo de dez”. Quando saiu da UGELN, com 14 anos, tinha a seu cargo um grupo de
30 combatentes (Human Rights Watch, 2003, p. 94).

Como mencionam os relatos, na guerrilha todos os combatentes tém que romper a
l6gica de autoridade prépria da vida civil. Fora, as relagdes entre criangas e jovens estao
claramente diferenciadas e hierarquizadas. Nessas rela¢des, o adulto é quem assume o
papel de autoridade porque se lhe atribui um valor a experiéncia de vida que tem, em
termos cronoldgicos. Na guerrilha, a experiéncia também joga um papel importante
para definir a posi¢ao social, mas esta ndo depende da idade cronolégica, mas do tempo
que se leva dentro e da rapidez com que se encarna a formacdo politica e militar prépria
do grupo:

Depois de 7 ou 10 anos ja (dentro do grupo) vocé vira velho nas FARC. Receber
ordens de um menor é um assunto de antiguidade; ainda que o pessoal seja maior,
tem que acatar as regras; sempre custa saber que alguém menor estd mandando
em vocé, porque sempre sao os maiores os que mandam e |4 a coisa é distinta, sao
os que tém antiguidade. Com minha idade se podia, mas a gente tem que comegar
por baixo e tem que ter uma disciplina muito boa para chegar a dirigir [Marfa, ex-
combatente do ELN e das FARC].

A possibilidade de um jovem ou uma crianga ter um status alto na hierarquia da
guerrilha gera tensdes internas entre os sujeitos combatentes, ja que se trata de uma
contraposi¢dao entre as pautas culturais anteriores, segundo as quais a crianga ou o
jovem nao tém esse grau de autoridade, e 0 que a experiéncia os leva a assumir agora
na vida armada. Tal situacao implica um questionamento permanente, a desconstrucao
desse acervo anterior com o qual o sujeito podia atuar na vida cotidiana e reconhecer as
novas dinamicas em que se encontram envolvidos na vida armada, que muitas vezes os
deslocam dos lugares tradicionais em que se compreendem e atribuem sentidos sobre
o que significa ser menina e jovem.

E importante ressaltar que, dentro da experiéncia armada, as jovens dizem ter sido
interpeladas emrelacdo ao lugar que vinham assumindo na vida civil e as possibilidades
que agora descobrem como agentes dentro da guerrilha. Ter sido guerrilheira,
enquanto experiéncia limite, as leva a aprender a tomar decisdes de vida ou morte.
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Portanto, as elabora¢des como sujeito crian¢a ou jovem nado se sustém sé na maturidade
bioldgica e evolutiva; pelo contrdrio, essa experiéncia mostra que estd definida pelo
contexto social que as rodeia e as obriga a conformar-se como sujeitos ativos, com
necessidade de desenvolver juizos e resolver dilemas éticos em relagdo a vida e a morte
delas mesmas e de seus companheiros, o que realmente é adjudicado as capacidades
de um sujeito moral adulto.

A perda torna-se um lugar comum
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Finalmente, é importante sublinhar que, em todos os relatos, essas jovens concordam,
como balanco geral, que perderam seus melhores anos de vida. Os conceitos de infancia
e juventude que assumem estdo ligados a um “dever ser” crianga e jovem relacionado
com a ideia de um sujeito de direitos, particularmente, de direito a educacdo, ao
entretenimento e a protecao. Assim, elas valorizam a importancia desses momentos
vitais a partir da ideia da moratdria social, segundo a representacao coletiva que circula
tanto na vida cotidiana como na institucional.

Porém, em algumas de suas reflexdes, elas mencionam que a experiéncia como
guerrilheiras lhes permite valorizar as distintas capacidades que puderam desenvolver,
capacidades que, se tivessem seguido na vida rural, provavelmente ndo teriam
adquirido. Ao mesmo tempo, as distintas situacdes limites que tiveram que enfrentar
na vida armada, particularmente dilemas referidos a prote¢ao da vida delas mesmas
e dos outros, permitem-lhes perceber-se como um sujeito diferente, mais esperto em
relacdo a seus pares, com 0s quais se encontram na vida civil.

Eu me via diferente, percebia que era capaz de fazer mais coisas (...). Era diferente
quando estava em casa do que era na guerrilha, o que tinha que fazer; em casa
nunca pensei em me enfrentar com um grupo armado, disparar; pelo contrario, 13
isso era uma rotina, a gente as vezes tinha que fugir dos grupos armados, mas as
vezes a gente tinha que busca-los; estando 13 a gente pensa em tudo isso e sente
que mudou, a gente pensa tudo de forma muito diferente; eu pensava bastante,
com bastante maturidade [Valeria, ex-combatente do ELN].

Se é um fato que, no campo relacional da guerrilha, existe um esforco por construir
sujeitos homogéneos que conformam um corpo coletivo armado, existem, como vimos
anteriormente, algumas formas que interpelam os modos tradicionais de conceber a
infancia e a juventude e de delimitar a experiéncia de ser menina e jovem. Assim, elas
se viram forcadas a construir sua experiéncia a partir da ambiguidade entre as formas
tradicionais prdprias de seu acervo anterior e o que a dinamica da vida armada lhes
exigiu.
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N3o obstante, na sua reintegracdo a vida civil, as jovens ndo logram desfazer-se do
discurso social que permeia sua experiéncia na guerrilha como sujeitos com perdas,
de quem foi roubada a possibilidade de experimentar-se a partir das expectativas
sociais do que é ser menina e jovem na vida civil, da ideia de um ethos particular e de
limites e lugares outorgados socialmente: um espago moratdrio para a socializacao e
a aprendizagem das regras do jogo da vida social. A passagem pela vida na guerrilha
lhes roubou a infancia e juventude, significou para elas uma perda que ndo é possivel
recuperar no futuro, dado que, no fundo, o que sustenta essas nocOes € seu carater
transitorio.
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Resumo O presente artigo tem como objetivo apresentar descobertas em relacdo a como a participacao
como combatentes nas guerrilhas das FARC e do ELN na Colémbia tensiona a experiéncia de
ser menina e jovem e a construc¢do das categorias infancia e juventude em cinco jovens ex-
combatentes dessas guerrilhas.
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TEMAS EM DESTAQUE

Além do patriarcado:

a infancia e a maternidade em Nietzsche

Leandro Drivet

“No homem auténtico se esconde uma crianga: ela quer jogar’ .
(Nietzsche, 1883-1885/2007, p. 106). -f

IMAGEM: Gustav Klimt

Introducao

Nosso intuito com este trabalho é, em primeiro lugar, rastrear alguns tracos salientes
das concep¢Oes tradicionais da infancia, especialmente dos mitos que conformam as
subjetividades ocidentais. Para isso, recorremos a Biblia e a histdria do cristianismo.
Depois, contrastamos a valoragdo patriarcal e mercantil da infancia com a figura da
crianga no pensamento transvalorador® de Nietzsche. Desde seus escritos juvenis,
Nietzsche (1872/1994) percebeu o risco do esgotamento da experiéncia estética
(trdgica) que alberga desmedida, arrebatamento, éxtase, danca, canto e jogo, sob o
despotismo do socratismo estético, uma forma cinza e desapaixonada da maturidade
anestesiada, adaptada a mediocridade do normal e do esperavel. Mas é principalmente
em Assim Falou Zaratustra que Nietzsche destaca a singularidade criadora da infancia (cf.
Niemeyer, 2012). Acreditamos que esse texto oferece contribui¢Ges significativas para
o desenvolvimento de uma perspectiva que tenha, como objeto de estudo especifico, o
mundo da infancia. Concluimos que tal perspectiva, que sublinha a violéncia contra as
criangas, estd intimamente ligada ao conceito nietzschiano do “materialismo”.

1 Tradugdo nossa.

2 Nota da tradutora: trata-se de um termo nietzschiano que se refere a transformacdo sofrida pelo
significado dos conceitos “bom” e “mau”, como resultado da morte de Deus e da chegada do super-homem
anunciada pelo autor em seu famoso texto Assim Falou Zaratustra.

41 deSidadeS.nﬂmero 11.ano 4 . jun 2016



Aspectos salientes da infancia em nossos mitos fundantes
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Para os gregos, paidds’ € ao mesmo tempo crianga, filho e escravo, e suaraiz etimoldgica
enfatiza especialmente o vinculo da crianca com o pai. Distingue-se da palavra téknon,
que, derivada de um verbo que significa dar a luz, parir, engendrar, sublinha, sobretudo,
o vinculo filial com a mae. Enquanto téknon é uma categoria doméstica, paidds, desde
o seu inicio, abrange o ambito politico. E significativo que a raiz indo-europeia de que
deriva paidds esteja associada ao pequeno, breve, escasso, pouco, insignificante e
humilde (Dumé, 2015).

O termo “chico’ deriva do latim ciccum, que o Oxford Latin Dictionary define como “um
objeto proverbialmente sem valor” [“A proverbially worthless object”]. A Real Academia
Espafiola afirma que a “puerilidade” é prépria da crianca enquanto uma “coisa de
pouca ou insignificante entidade”. A infancia nao existiu como um objeto de aten¢ao
intelectual até Rousseau. No entanto, ndao sem razao, mas com alguma injustica, para
a modernidade a menoridade é unilateralmente sindnimo de incapacidade®. Portanto,
é importante recuperar uma perspectiva analitica que contribua para destacar um
tipo de violéncia que ndo é redutivel as desigualdades de classes. Nao inteiramente
desconhecida, a violéncia dos adultos sobre as criancas de ambos 0s sexos se
encontra, no que diz respeito a critica do patriarcado, num segundo plano em relacao a
contribuicdo inestimavel das abordagens feministas®. Ndo obstante, ndo é no trabalho
adulto (alienado) nem na relacdo sexual adulta, mas na relacdo entre adultos e criancas
que pode se encontrar o principio da reproducao da ordem social existente. Como
observado pela lingua (mesmo por tras da consciéncia dos falantes), e soube perceber
Rozitchner (2011), o ‘mater-ialismo’ comeca com a rela¢do da crianca com a m3e. Ele se
extravia, portanto, com a repressao desse vinculo.

Para contextualizar a importancia atual do nosso assunto, é suficiente dar uma olhada
na agenda da midia para perceber a relevancia e a atualidade da reivindicacao de uma
critica do patriarcado que ndo se reduza a perspectiva de género — que é indispensavel: a
violéncia contra as criancas e, especialmente, a violéncia sexual que continuam a sofrer,
sem exclusao de classes, ocupa periodicamente as capas da imprensa internacional,
evidenciando a cumplicidade de diferentes setores (assim como da hierarquia) da Igreja
Catdlica e do poder politico e financeiro ligado a ela.

3 Termo de origem grega que significa crianga.
4 Neste contexto, equivalente a menino.

5  Frigerio (2008) tem reconhecido, entre outros filtros ideoldgicos, o preconceito de classe que nos obriga
a falar em plural de “infancias” e em diferentes formas de ser crianca. Na esfera publica contemporanea,
“crianga” parece ser somente o que pertence a uma classe privilegiada: os pobres sdo simplesmente
“ ”

menores”.

6 O corpo das criancas ndo estd usualmente como prioridade entre os corpos que importam (cf. Butler,
2008), ainda que seja justo reconhecer que, nas teorias referidas, se encontram ferramentas para tematizar o
dominio de que estamos falando.
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Além da ininterrupta exploracdo das criancas como forca de trabalho, como simples
objetos prontos para a satisfacao de impulsos sadicos, como mercadorias, bem como
a sua utilizacdo como objetos sexuais, a Argentina acrescenta que encontramos a
expropriacao da sua identidade por razdes ideoldgicas. Compreende-se rapidamente
porque € necessario atentar para um angulo descuidado da critica do patriarcado que
tem seu centro na necessidade de submeter ao tribunal da razdo a violéncia que nao
cessa de atualizar-se na relacdo social especifica entre adultos e criangas’.

A perspectiva que enfatiza a centralidade dos direitos das criancas € contigua e solidaria
daquela que defende os direitos dos animais [ ambientais / naturais enquanto se ocupa
dos direitos dos (ainda) sem voz; ou, como assinala Derrida (2010), daqueles que sdo
supostamente incapazes de dar respostas: os seres vivos ndo humanos e as geracdes
futuras. O “esquecimento” ou diferimento dos “corpos menores” é um sintoma de
longa data vigente em nossa época. Isto pode ser entendido como uma consequéncia
do desrespeito a natureza ndo humana (Schaeffer, 2009), neste caso, a natureza que

(ainda) ndo se conforma a si mesma, nem é reconhecida pelos outros como sujeito.

O desprezo pelas criancas € uma constante que precede e vai além da moral crist3,
mas que esta exerceu exemplarmente. De acordo com Freud (1900/1991, p. 271, grifos
nossos), “o destino de Edipo nos comove porque poderia ter sido o nosso (...)”. Leén
Rozitchner (2001) argumenta convincentemente que a figura dramética que hoje nos
comove desde a infancia, sejamos crentes ou ndo, € Cristo. Cristo sugere desde a cruz
que seu destino poderia ser o nosso. Ele representa o filho que morre, segundo dizem-
nos, em nome do pai, por rebeldia.

As regras de civilidade comecam, como evidenciado por Norbert Elias (1939/1993),
tornando os filhos objeto do controle adulto. Eles abrigam simultaneamente
espontaneidade e excesso, incapacidade de dissimular, descaramento, “perversao” e
irreveréncia inocente. O agucado olhar psicoldgico indica que é na “ternainfancia” que
devem comecar os controles, as coer¢des, o ensino das regras sociais: o pecado, como
diz Agostinho (1999), comeca l4. Esse corpo — metade mae e metade animal -, infinito,
imprevisivel e sedutor pelo que é e pelo que nos faz lembrar, devia ser moldado.

O Cristianismo, digamos com ambiguidade freudiana, lidou com isso. Nas Confissées,
Agostinho (1999, p. 23) usa uma pergunta retdrica para afirmar que sdo as criangas
que nos mostram “o pecado da infancia” que nds ndo “lembramos’”: ter ansiosamente
desejado o peito da mae. O bispo de Hipona sente-se morto de vergonha na frente
deste espelho que mal se atreve a olhar para esquecer imediatamente. Rozitchner (2001)
supde, analisando as Confissbes de Agostinho, que o desprezo cristdao pelas criancas
é um deslocamento, talvez parte inseparavel do mesmo édio/horror pelo conceito de
“mater-ialidade”, o qual condensa mae e matéria. Este cardter ‘anti-mater-ialista’ do mito
explicaria por que a mae, no cristianismo, € Virgem, por que concebe “sem pecado”, ou
seja, sem prazer, sem gozo carnal, ndo com um homem (carnal), mas com o seu préprio
Pai, e por que essa mae sensual é deslocada da Trindade do Pai, Filho e Espirito Santo.

7 Referente a isso, cf. Autor, 2010.

idades . ndmero 11.ano 4 - jun 2016 TEMAS EM DESTAQUE



44

Foucault (1987), sem destacé-la especificamente, observa que a defini¢do de “corrupcao
de menores” desaparece na transformacao da hierarquia judaica do pecado carnal
sobre a qual escreve Casiano. Esta falta também ndo é mencionada por Sdo Paulo,
que, ainda que a conheca, a esconde, e, portanto, parece ser uma repressdo cristd, nao
judaica. O “impuro” da infancia poderia ser sua proximidade com a sensualidade mater-
ial. A interacdo primdria com a mae, que inunda de sexualidade a mera preservacao da
vida no sentido adulto-crianca (Laplanche, 1987/2001), revela as fantasias inconscientes
que o adulto considera como superadas e — sem razao — exclusivas da crianca.

Os mitos que organizam a experiéncia primaria da cultura e que lhe dao suas formas
autonarrativas e autoteorizantes elementares oferecem modelos, lugares comuns,
tracos tendenciais de seus membros. Para os gregos antigos, Eros teve um aspecto
pueril, caprichoso, lidico e terno, e foi muitas vezes descrito como uma crianca. No que
diz respeito a nossa tradi¢ao de maior sucesso, a Biblia ndo é um livro que mostra amor
exemplar, respeito ou compreensdo particular pelas criangas. “O Sacrificio de Isaque”
(Génesis, 22. 1-19), a famosa passagem que narra o momento em que Deus pde a prova
a Abrado exigindo o sacrificio de seu tnico filho (é verdade que sem a sua consumacgdo),
ensina que o corpo da crianca pertence ao pai, ou, em todo caso, ao Senhor; numa
palavra: ao Pater. Mas o simbolismo se enriquece: Le Goff e Truong (2005) apontam
que a palavra “Isaac” significa “riso”, o qual, como vindo de baixo, foi associado com o
diabo, e, consequentemente, afogado, entre os séculos IV a X. Por que ter medo de uma
crianca rindo? No entanto, o amor (Eros, Cupido), questiona Bataille (2007), ndo é muito
mais angustiante precisamente porque faz vocé rir> Tomas de Aquino lhe atribuird ao
riso um estatuto positivo sé por volta do século Xll. Nietzsche apontard que Jesus/Cristo
nunca ri, e assinalard o poder corrosivo do riso em Zaratustra, quando “o mais feio dos
homens” mata a Deus rindo (Nietzsche, 1883-1885/2007). Deus é o nome da angustia da
criancga interior: habita as solenidades, os siléncios, as proibi¢des, as faltas, e ndo tolera
jamais a ridicularizacdo aniquiladora a que pode submeté-lo a inocente curiosidade de
uma crianga.

No Novo Testamento, Herodes da outro exemplo desse longo fio de sangue que conecta
a humanidade (pelo menos o seu ramo cristdo) através do “sacrificio das primicias”,
suspeitosamente ubiquo. Nao podem nos satisfazer, pelo contrdrio, as seguintes
palavras de Jesus: “Asseguro-lhe que quem ndo recebe o reino de Deus como uma
crianca de maneira nenhuma entrard nele” (Lucas, 18:17). Nietzsche (1883-1885/2007, IV,
“Afestadoburro”, p. 419) ensinou a ler nelas a exigéncia de subordinagdo, mediocridade
(“tornar-se pequeno”, Mateus, 18:4) e renuincia da terra. Arnold Zweig sintetizou este
tema doloroso de nossa histdria antiga numa carta a Freud de 1934: “Parece que as
pessoas precisam de tempos em tempos de um simbolo do filho sacrificado” (Freud;
Zweig, 2000, p. 134).

Pode-se objetar que aqui conferimos uma prioridade quase exclusiva aos ‘“elementos
negativos” sobre a infancia presentes nos relatos cristdos. Segundo essa critica,
estarfamos excluindo, ou nao valorizando justamente, um Menino-Deus. Embora se
possa argumentar que, ao contrdrio do judaismo como religiao do Pai, o cristianismo
é a religido do Filho, e inclusive Deus torna-se crianca neste filho, na verdade ele é um
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filho destinado a morrer em nome do Pai (e/ou da Virgem M3ae). Além do fato de que
é possivel encontrar elementos do mito que levam em consideracdo a infancia e se
encaminham a cuidar dela, a hipdtese de leitura que propomos é a de que as linhas
dominantes da doutrina cristd, aparentemente (de forma consciente) purgadas de toda
agressao, e mesmo de toda crueldade, apontam explicitamente para uma sacralizagao
do Filho em sentido estrito: fazé-lo sagrado, sacrificando-o. Basta tomar ao pé da letra
a palavra sagrada: a crianca é o “cordeiro de Deus” (Agnus Dei), vitima sacrificial que,
com a sua morte, “tira o pecado do mundo”.

Por outro lado, ndo é licito reduzir a histdria a mitologia, mas é notavel como 0s nossos
mitos nos lembram que n3o é conveniente desconhecer os desejos inconscientes dos
“pais” (adultos) por seus “filhos”. Nesse sentido, é fundamental lembrar que, para a
mitologia grega, o destino mortal de Laio foi determinado a partir do dia em que, como
preceptor, agrediu sexualmente a Crisipo, filho do rei Pélope (Monzdn, 2009). Essa
histéria — que, de acordo com as palavras de Freud, estremece-nos desde pequenos e
invade nossos sentidos sob um halo de mistério e de secreta admira¢ao adulta — tem
como antecedente —-menos conhecido —um caso de violéncia sexual infantil (que culmina
no suicidio da vitima). Somos tao herdeiros dessa dissimulacdo como da descoberta a
que se permite Edipo e de que Freud faz conceito.

Tendo em conta estes elementos de andlise, espera-se que o autoproclamado
“Anticristo” possa dar origem a uma transvalora¢do da paidofobia® das religi6es pré-
modernas, e um questionamento do conceito de infancia na primeira modernidade.

Transvaloracao nietzschiana da infancia

45

Na parddia do cristianismo intitulada Assim Falou Zaratustra, a crianca é um dos
protagonistas. Isto € significativo no contexto do programa nietzschiano de
transvaloracdo de todos os valores. Longe de ser apenas a representa¢do do ainda-
nao-adulto, do ainda-ndo-maior-de-idade, de acordo com Nietzsche (1883-1885/2007, p.
51) “a crianga é inocéncia, e esquecimento, um novo comeco, um jogo, uma roda que
se move sozinha, um primeiro movimento, um sagrado dizer sim”. No discurso “Das
trés transformacdes” (Ibid., p. 49-51), o espirito deve transformar-se em camelo para
aprender a suportar as cargas; em seguida em ledo, para romper com a obrigagao
imposta de fora e contra si mesmo; finalmente, é necessario que o ledo se torne
criancga, pois ela é capaz de fazer algo que o feroz ledo ndo pode: criar o novo. A crianga
é o verdadeiro ateu, a encarnacdo de uma nova inocéncia. Em “A hora mais silenciosa”
(Nietzsche, 1883-1885/2007, p. 214), Zaratustra diz:

Entdo, algo me falou novamente sem voz: “Vocé tem que tornar-se ainda uma
crianga e ndo ter vergonha. [...] O orgulho da juventude ainda estd em vocg, vocé
se tornou jovem tarde, mas aquele que quer se tornar uma crianca deve superar
até mesmo a sua juventude”.

8  Nota da tradutora: Medo de criangas
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O profeta do super-homem chama a abandonar o infantilismo (psiquico) que nos
mantém atados aos tutores que procuram substituir a nossa consciéncia moral, mas
isso ndo significa abandonar a infancia absolutamente. A liberdade estd associada com
a superacao da divida/culpa e da vergonha. A crian¢a é o criador rindo (Eros), por isso
nao é aconselhavel associd-lo com a vitima do desrespeito sacerdotal denunciado mais
tarde, quando Zaratustra fala “Das velhas e novas tdbuas”: “O criador é o mais odiado”
(Nietzsche, 1883-1885/2007, p. 293). O ddio ao criador é o apice do desprezo daqueles
que acham que sao os bons e os justos. A criacao nao admite mesquinhez: apenas na
medida em que se é capaz de dar, ou seja, de dar a si préprio sem esperar um retorno,
que Zaratustra considera admissivel ter uma crianga. Acontece que, como toda a criacao,
é dificil pro-criar. Zaratustra parece nos dizer que a maioria das pessoas apenas se re-
produzem, no sentido de que buscam produzir a si mesmas novamente: seus gostos,
seus habitos e seus pensamentos. E assim, em vez de pro-criar, repete-se. Moldar as
criangas a imagem e semelhanga do guia € a tenta¢do a que Deus ndo pode resistir, e a
que sé dificilmente resistem os pais, professores, lideres e analistas. A tentacdo secreta
do educador é brincar de ser Deus (esse Deus que pouco tem de “jogo”, no sentido
nietzschiano), impondo um ideal préprio em detrimento do desejo do outro.

Num mundo onde o deserto cresce, Zaratustra se sente um ndmade em todas as cidades
e uma despedida em cada porta:

Fui banido do pais dos meus pais [Vaterland] e das minhas maes [Mutterland]
(...)- Devido a isso, eu simplesmente amo o pais dos meus filhos [Kinderland],
0 ndo descoberto, no mar remoto: ordeno a minhas velas que o procurem
incessantemente. Quero nos meus filhos reparar o fato de eu ser filho de meus pais
e, em qualquer futuro - este presente! (Nietzsche, 1883-1885/2007, p. 180).

A utopia deste transvalorador é presente e futuro reais e exultantes contra as promessas
de um futuro ilusdrio. O presente é o momento das criangas e das paixdes. O pais da
cultura é o mundo em que as criangas sao prioridade. Nem Patria nem Matria: Kinderland.
Neologismo, conceito impossivel de traduzir num contexto em que a “puerilidade”
refere-se a questdes “menores” por associacdo desagradavel com o insignificante.
Zaratustra proclama, contradizendo a tradicao dos patriarcas: “Que importa o pais dos
pais?”’ (Nietzsche, 1883-1885/2007, p. 294).

Que a partir de agora a honra ndo seja o lugar de onde vocé vem, mas o lugar
onde vocé va! (...) O pais de seus filhos é que vocé deve amar: seja esse amor a sua
nobreza - o pais ndo descoberto, localizado no mar mais remoto! Ordeno a vossas
velas que partam uma e outra vez na sua busca! Em seus filhos vocé deve reparar o
fato de serem filhos de seus pais: assim deve redimir todo o passado!

Essa nova tabua eu coloco em cima de vocé! (Ibid. p. 281-282)
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Essas declara¢des de Nietzsche-Zaratustra imunizam contra as manifesta¢6es de uma
metafisica purgada de matéria. Voltaremos ao especifico materialismo nietzschiano
depois. Antes, queremos acrescentar que, além do testemunho de um mundo outro,
leve e elevado, a crianga aparece no grande livro de Nietzsche servindo a outra funcao:
mostrar de modo transparente a deformagao do ensino de Zaratustra. No discurso
intitulado “A crianca do espelho” (Nietzsche, 1883-1885/ 2007, p. 127-130), uma crianca
se apresenta a Zaratustra em sonhos, e pede-lhe para se olhar no espelho que ela traz
em suas maos. Zaratustra — assim conta seu pesadelo - grita apavorado ao ver que seu
reflexo na superficie do espelho é a careta e o riso zombeteiro de um deménio. Ainda
perturbado pela experiéncia enquanto a narra, o profeta do super-homem interpreta
0 anuncio da crianca no sonho dizendo que sua doutrina esta sendo distorcida. Assim,
deverd se misturar de novo com os que o veneram.

Ao longo do protagonismo reflexivo, explicito e reiterativo da figura da crianca em
Zaratustra, ha outra figura associada com a cria¢ao que aparece de forma menos dbvia,
masigualmenteimportante. E talvez jando tenhamos que pensarentao atransvaloracao
associada a uma determinada figura individualizada, mas a uma relac¢do particular, seja
reprimida ou inovadora. Se a crianga é a figura que condensa a forca da criagcdo e da
inocéncia, Nietzsche também associa mais de uma vez na mesma obra a experiéncia
criativa (estética) com a maternidade.

Nds tinhamos escrito que os autoproclamados “bons” e “justos”, que estdo associados
no pensamento nietzschiano ao cristianismo triunfante como religido imperial, odeiam
ao quebrantador, que quebra velhas tabuas, que inventa a sua prdpria virtude. A criacao
estd associada com as criangas no primeiro discurso de Zaratustra ja analisado, mas esta
associada, em seguida, também a maternidade:

Vocés, criadores, vocés homens superiores! Quem tem que dar a luz estd doente;
e quem ja deu a luz é impuro.

Perguntem para as mulheres: ndo se da a luz por diversdo. A dor faz cacarejar a
galinhas e poetas.

Vocés criadores, em vocés ha muitas coisas impuras. Eisso é porque teriam que ser
maes (Nietzsche, [1883-1885] 2007, p. 388).

O campo semantico que define as novas “virtudes”, neste trabalho nietzschiano,
desconstroi, pelo menos em certos fragmentos, a tentacao frequente de associar, pela
inércia patriarcal, forca, violéncia e poder. A maternidade é a ligacdo que se torna a sede
das virtudes do transvalorador, ja ndo exclusivamente viris, mas onde estd iminente
uma espécie de horizonte inédito do super-homem. Ndo é a pessoa-Mae que quer ao
filho para si mesma, mas na ‘mater-ialidad’ (inclusive na aleitacdo, Rozitchner dird),
onde o germe desses valores estd presente. Na verdade, quando se trata de quem
considerava virtuosos, Zaratustra associa os novos valores a maternidade: “Oh, meus
amigos! Que o simesmo de vocés esteja na agao como a mae estd na crianga: e que seja
essa a sua palavra sobre a virtude!” (Nietzsche, 1883-1885/2007, p. 146). O significado
desta frase é melhor compreendido em relacdo a outra que lemos mais para frente:
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“Radicalmente vocé ama apenas o seu préprio filho e a sua prépria obra; e onde hd um
grande amor por si mesmo, ha sinal de gravidez: isso é o que eu encontrei” (Nietzsche,
1883-1885/2007, p. 230). E embora tenha rejeitado antes a Matria e de todo mundo ‘pan-
adulto’ em defesa de um pais de criancas, a ética do super-homem, em Zaratustra,
parece contar, dentro de seus aspectos inevitaveis, com os valores maternais. Esta nao
é uma questdo marginal: Zaratustra termina explicando a ética do texto em torno desse
ideal ndo des-mater-ializado da gravidez e do amor materno. A sua ndo é uma ética
da beleza, nem uma ética da felicidade pessoal. Ao apontar para sua “estrela polar”
Zaratustra fala como a mde antes imaginada: “Meu sofrimento e minha compaixdo - o
que importam? Por acaso eu aspiro a felicidade? Aspiro a minha obra!”’ (Nietzsche, 1883-
1885/2007, p. 433).

Nietzsche torna complexa assim, como em um paréntese de sua obra, a énfase mais
unilateralmente viril, mais inclinada as virtudes primitivas — por definicdo, varonis,
uma vez que o conceito de “virtude” é derivado da palavra “vir”, ou seja, “varén”, em
espanhol, “homem” - que caracterizardo ao super-homem temerdrio destas obras,
para compor um belo e necessario elogio dos valores maternais, criativos, sensiveis,
receptivos, generosos e de protecao do novo®. Recupera e dd uma dimensao estética
e politica a tradicao de olhar a crianca a partir da perspectiva que a liga com a mae
(téknon) e as isola na esfera doméstica. O materialismo nietzschiano, que poderia ser
definido, em principio, como a elaboracao consumada da morte de Deus, mostra, em
Assim Falou Zaratustra, uma consequéncia menos Obvia e menos reconhecida: o cultivo
transvalorador de valores mater-iais.

O materialismo de Nietzsche, que comeca com a morte da ideia que argumenta a
possibilidade de imaginar uma existéncia totalmente desengajada da mater-ialidade,
continua neste tipo de sonho que é Zaratustra, com a reavaliacao de um materialismo
cheio de sentidos e histdria, ndo redutivel a mecanica, ou a uma concepc¢ao idealista de
“matéria”. Freud avancara nesse caminho. A passagem de uma hierarquia patriarcal de
valores a lembranca permanente da mater-nalidade a que convida Nietzsche ajudaria
a quebrar o rigido ideal de uma vida adulta que, sob a forma de qualquer figura de
autoridade, reproduz os seus mecanismos de controle e exercicio da dominagao.

9 N&do se trata de valores préprios do essencialismo a-histérico, mas de tracos distintivos de fun¢ées
associadas milenariamente as mulheres, presentes em mitos, sonhos e representa¢des primarias em culturas
diversas.
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Resumo

Palavras-chave:
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Principalmente em Assim Falou Zaratustra, Nietzsche focaliza a infancia e faz aportes
significativos para o desenvolvimento de uma perspectiva que tenha, como objeto de estudo
especifico, o mundo da infancia. Confrontado com a redu¢do da infancia (ou de parte dela) a
“minoria de idade”, e com as exigéncias utilitarias ou ascéticas da moralidade convencional,
Nietzsche postula o “pais dos filhos” e sonha com uma “segunda inocéncia”. Ela é equivalente
a consumacdo dos ideais estéticos e éticos do super-homem. Suas contribui¢bes para uma
reflexdo sobre a infancia destacam a violéncia social especifica contra as criancas, e estao
intrinsecamente ligadas a redefinicdo do “materialismo” que concebeu contra a exageracao
religiosa do pudor e a idealizagdo romantica da infancia.

materialismo, infancia, Nietzsche, patriarcado.
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TEMAS EM DESTAQUE

Quando e como

a protecao da infancia
€ um valor para os adultos

Suzana Santos Libardi

IMAGEM: Candido Portinari

Introducao

O objeto de estudo deste trabalho é
a protecdao da infancia, considerando
especificamente as formas pelas quais tal
protec¢do se produz no ambito das rela¢des
intergeracionais de adultos e criangas no
contemporaneo. A nocao de protecdo
da infancia e os seus impactos sobre as
relagcdes intergeracionais sdo explorados
a partir de pesquisa de campo, de carater
qualitativo e exploratdrio, realizada com
adultos.

A pesquisa partiu do campo interdisciplinar
dos (novos) estudos da infancia (Alanen,
1992; Sirota, 2007; Corsaro, 2011), adotando
sua critica as narrativas classicas sobre
a crianca e a infancia. Nesse campo de
estudos, considera-se que a construcao
da infancia decorre de processo social e
histérico (Qvortrup, 2011a, 2011b) e que,
no “mundo ocidental”, a constru¢do da
infancia e o lugar social majoritariamente
reservado para ela se alimentaram, por
exemplo, das “verdades” produzidas pelas
teorias do desenvolvimento, emergentes
na Modernidade (Smolka, 2002; Gillis, 2011),
e pelas teorias da socializacdo (Durkheim,
1982; Parsons, 1982).
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A concepcdo ocidental (Stearns, 2006), ou melhor, europeia, de infancia moderna
(Qvortrup, 2005) produziu consequéncias para a construc¢do da infancia no Brasil e em
outros paises da América Latina e do mundo (Alanen, 1992; Heywood, 2001; Stearns,
2006); produziu também consequéncias para a experiéncia das criancas e impactou
na maneira como esse grupo geracional foi tratado ao longo de diferentes momentos
da nossa histéria. Este trabalho, entdo, busca somar-se ao esforco académico de nao
dar continuidade as narrativas tradicionais de socializagdo e do desenvolvimento da
crianca, procurando pensar a infancia em sua dimensdo geracional, examinando um dos
aspectos do trato da infancia no Brasil, a saber: sua protecao.

Atualmente, no Brasil, a ideia de que criangas devem ser especialmente protegidas
é garantida pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990a), que formaliza
uma defini¢ao de protecdo ainda muito associada aos contextos de adversidade, onde
‘a crianga ja estd sofrendo alguma violagao de direitos’ e, por isso, Estado ou familia
sdo responsabilizados a prestar diversos tipos de assisténcia para retirar a crianca de
contextos ou praticas que lhe causem algum dano ou lhe imponham riscos. Apesar
do documento refletir a doutrina de protecdo integral (Arantes, 2009) e ter sido uma
conquista importante da sociedade brasileira, o texto (Brasil, 1990a) traz a protecao
enquanto medidas que devem ser aplicadas em situa¢des onde a crianca, por exemplo,
estd desprovida do convivio familiar, ou passa por maus tratos, ou esta exposta ao
trabalho, ou, ainda, quando ela é autora de ato infracional. Essa definicdo de protecao
reflete a histdria do trato publico dado a infancia no Brasil e dos servicos aqui criados
para atender a crianca (Kramer, 1982; Pinheiro, 2006; Castro, 2012), por isso a protecdo,
enquanto uma normativa para as familias e para o Estado, parece ser evocada apenas
como algo que deve acontecer em situacdes “de excecao”.

Isso ocorre, entre outros fatores, porque a ideia de protecao foi sendo socialmente
produzida no Brasil a partir de marcadores de raca e classe que caracterizam
historicamente as infancias que mais sofrem viola¢des de direitos no pafs: as infancias
marginalizadas, vividas pelas criancas negras e pobres. Apesar dos ganhos em se tentar
resguardar essas crian¢as e promové-las ao status de sujeito de direitos, a protegao
regulamentada no pais ndo foi associada também a préticas cotidianas de cuidado com
todas as criangas e ainda representa dificuldade de se concretizar para toda a geracao
dainfancia.

Tendo em vista entdo as limitacoes da definicao de protecao enquanto norma, buscamos
nesse trabalho conhecer a visdo dos adultos sobre a presenca (ou ndo) da protecdo na
vida comum de criangas que gozam de uma infancia mais préxima da “idealizada”. Aqui,
a protecao foi vista como um valor, pensada em um sentido mais amplo, e abordada de
uma perspectiva geracional (Alanen; Mayall, 2001; Alanen, 2011), que percebe adultos
e criangas enquanto sujeitos de grupos de geracdo (Freixa; Leccardi, 2010; Qvortrup,
2011a; Weller; Motta, 2010). Isso significa que tomamos a atuac¢do desses individuos
tendo em vista sua dimensao coletiva, considerando que suas possibilidades de acao
provém da posicdo de seu grupo geracional na estrutura da sociedade (Weller, 2010).
Por relagbes intergeracionais, entdo, nos referimos as relacdes que adultos e criangas
estabelecem entre si, tendo em conta principalmente que os papéis assumidos nessa
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relacdo emanam ndo somente das caracteristicas individuais das pessoas envolvidas
na relagdo, mas também das posicbes geracionais de uma geragdo perante a outra.
Entdo, visto que a geragdo adulta tem um papel de responsabilidade com a geragao
da infancia, a relacdo adulto-crianca serd atravessada por esse imperativo, quer ele
seja exercido ou ndo. Adotamos a abordagem geracional no presente trabalho porque
nos interessa conhecer as condi¢des de possibilidade que permitem a construcao de
vinculos de responsabilidade e também de interdependéncia entre esses sujeitos, assim
como observar areciprocidade nessas relagcdes, entre outras questdes. Neste trabalho,
portanto, a ideia de protecdo é discutida dentro de uma reflexao mais ampla sobre as
trocas entre a geracao dos adultos e a geracao das criancas na realidade brasileira,
objetivando conhecer especificamente como elas sdoimpactadas pelaideia de protecao.

Paraisso, realizamos uma pesquisa de campo com adultos. Nossa escolha metodoldgica
decorre da compreensao de que a protecao da infancia - enquanto um valor ou
enquanto uma norma - ressoa diretamente sobre os adultos e sobre o Estado, que
sao supostamente os provedores da protecdo para gera¢des mais novas. Este trabalho
mostra como sujeitos da geragao mais velha veem a aplicabilidade da ideia de protegao
e como se posicionam diante disso.

Como, quando, onde e com quem a pesquisa foi realizada

53

A pesquisa foi realizada em duas cidades do Sudeste do Brasil, uma de porte grande
(com aproximadamente 6 milhdes e meio de habitantes) e outra de porte pequeno (com
aproximadamente 70 mil) - a qual se destaca na regido por sua atividade mineradora,
turistica e pela vida universitdria. O critério para a selecao dos participantes considerou
a intimidade deles com o campo da infancia - os debates no ambito dos direitos da
crianga, como também o conhecimento e a experiéncia dos participantes no cuidado
ofertado profissionalmente a essa geracdo. Sendo assim, os participantes foram
escolhidos de modo a contemplar tanto sujeitos que trabalham com crian¢as como
sujeitos que ndo trabalham com criangas.

Contamos com a participa¢ao de adultos divididos em trés grupos. Os grupos, doravante
nomeados ‘Grupo I’ e ‘Grupo III’, foram compostos por jovens adultos, estudantes de
graduacao em licenciatura nas dreas de exatas, ciéncias naturais e engenharia de duas
universidades publicas. Estes eram os grupos de adultos que ainda ndo trabalham com
criancas. Seus participantes tinham de 18 a 33 anos de idade, sendo 53,12% deles do sexo
masculino e 46,88% do sexo feminino, aimensa maioria ndo tinha filhos e era graduanda
nos cursos das engenharias. Ja o ‘Grupo II’ foi composto por professoras de uma escola
publica; adultas que tiveram formacao académica voltada para a infancia e trabalhavam
diretamente com criancas. Esse grupo foi composto por mulheres, oriundas de classes
médias e populares, com idade entre 42 e 57 anos, e das quais 72,72% tinha pelo menos
um filho. Assim, a pesquisa contou com um total de 43 adultos entre 18 e 57 anos, sendo
60,46% do sexo feminino e 39,53% do masculino.
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Os adultos participaram da pesquisa apenas em situacdes de grupo porque nao
priorizamos sua opinido individual, mas sim o que o debate entre eles produziu
enquanto um discurso mais coletivo do grupo sobre a protecdo da infancia. Adotamos
na pesquisa a metodologia dos grupos operativos (Pichon-Riviere, 2005; Bleger, 2011).
Foram realizadas nove reuniées com os Grupos I, Il e lll, denominadas ‘Oficinas’,
ocorridas separadamente em trés encontros com cada grupo - a ‘Oficina I’, a ‘Oficina
I’ e a ‘Oficina III’. As Oficinas tiveram um roteiro semiestruturado de atividades que
colocou tarefas diferentes para os grupos a cada encontro. As tarefas (Bleger, 2011)
buscaram aproximar os participantes do tema da pesquisa, contemplando aspectos
relacionados ao problema da protecao e das relagGes intergeracionais. Em uma Oficina
foram usados relatos e memdrias da infancia dos prdprios participantes e nas duas
outras Oficinas foram usadas duas histdrias ficticias. As histdrias se desenrolavam em
contextos diferentes e com personagens distintos — adultos e criancas. A narragdo das
histdrias continha lacunas propositais para que os participantes usassem a imaginacao,
criando vérias possibilidades de continuacdo para elas e tentando justificar menos os
comportamentos de cada personagem.

Todas as Oficinas tiveram o dudio da discussdo gravado, com autoriza¢ao de todos os
participantes. Apds a realizacdo de cada Oficina, uma transcricao foi providenciada e,
a partir dela, elaboramos um relatdrio para cada uma, descrevendo o andamento da
atividade e como os participantes operaram a tarefa.

O estudo do material produzido no trabalho de campo - os relatdrios — nos permitiu
selecionar as passagens mais relevantes para a pesquisa. Esses dados foram organizados
em categorias analiticas que sdo discutidas na tese de doutorado’ para a qual a pesquisa
foi realizada. Por sua vez, no presente trabalho, apresentamos exclusivamente a visao
dos adultos sobre a protecdo, tendo em conta contextos nos quais as criangas gozam
de uma infancia mais préxima da “idealizada”, ou seja, trata-se da crianca que frequenta
regularmente a escola, usufrui de boas condi¢bes no ambiente doméstico para crescer
e dedicar-se aos estudos, brinca bastante, estd sob os cuidados dos pais, entre outras
caracteristicas.

Uma histdria ficticia especifica foi usada nas Oficinas para despertar o debate sobre
o papel dos adultos para com uma infancia “idealizada”. Nossa intenc¢ao foi criar um
Caso em que a personagem crianca, que vive uma infancia socialmente considerada
“normal”, tem uma relacdo ativa com os adultos e lhes coloca questdes e desafios,
obrigando-os a refletir sobre como lidar com ela.

A histdria se passa numa escola privada, envolve uma crianca de nove anos chamada
Wilson (que tem desempenho regular na escola), a professora dele, os pais do menino
(com quem ele vive) e a direcdo da escola. O “Caso Wilson” narra o incobmodo da

1 LIBARDI, S. S. A protecao da infancia e as rela¢es intergeracionais a partir da perspectiva dos adultos.
Rio de Janeiro, 2016. Tese (Doutorado em Psicologia) — Instituto de Psicologia, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016. Trabalho orientado pela professora Lucia Rabello de Castro, professora do
Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Brasil.
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professora devido aos comportamentos e comentdrios do menino em sala de aula,
se remetendo a sexo e drogas. A professora quer “se livrar” de Wilson. A diretora
da escola quer que a familia resolva a situacao o mais rapido possivel. Os pais estao
decepcionados com a direcao da escola. Eles também demonstram preocupagdao com
o envolvimento de Wilson com colegas mais velhos e com os temas “maliciosos” e
“precoces” que tém despertado o seu interesse, supostamente em decorréncia dessa
convivéncia. Inicialmente eles ndo sabem como agir, mas terminam mudando o filho de
escola. Os pais ndo tém garantias de obter sucesso: ndo se sabe se Wilson mudara seu
comportamento ou se ele estard bem na nova escola.

Para o presente trabalho, foram analisados os relatérios do trabalho de campo com
resultados relativos ao “Caso Wilson”. Na secdo seguinte, sdo apresentados, de forma
resumida, os posicionamentos construidos pelos grupos de adultos sobre a ideia de
protecao.

A protecao da infancia e as relacées intergeracionais

Apresentamos os principais resultados construidos pelos grupos de adultos quando
debateram o seu papel perante a geracao da infancia, tomando o “Caso Wilson”. Os
participantes precisavam decidir: o que fazer com essa crianga? O objetivo da atividade
foi verificar como a protecao aparece nos posicionamentos dos grupos de adultos.

Pais, professoras e a instru¢dao da crianca: o papel dos adultos para com uma infancia “idealizada”

55

Primeiramente, destacamos que, em todos os grupos, houve a adesao dos participantes
a avaliacdao apresentada na histdria: Wilson é muito pequeno para demonstrar interesse
por temas como sexo e drogas - relatados na histdria - e, por isso, seu comportamento
foijulgado como inadequado. Além de definirem Wilson pela sua pouca idade e suposta
imaturidade, os participantes da pesquisa assumiram também a curiosidade como uma
caracteristica quase natural da crianga, e com isso tentaram justificar o comportamento
do menino da histdria.

O tema da protecao surgiu quando os grupos debatiam qual seria o papel dos pais no
trato com os filhos. Os participantes da pesquisa defenderam que o adulto deve regular
0 acesso da crianca a conteldos inapropriados, especialmente para uma crianga de
pouca idade como Wilson. “Eu acho que deve é ser regulado o que ele fala e como ele
fala. Entdo tem que explicar a situagdo e os momentos que ele ndo deve discutir certos
assuntos”, disse Felipe?, integrante do Grupo lIll. A atribuicdo adulta seria regular os
temas que interessam ao menino. Quando questionados nas Oficinas, os participantes
revelaram que compreendem que a fun¢do dessa regulacao é educativa e também se
concretiza como uma medida de protec¢do, pois busca garantir que o menino conhega

2 Todososnomes préprios utilizados neste trabalho sdo ficticios para garantir o anonimato dos participantes
da pesquisa. Felipe é um nome ficticio.
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temas delicados, como sexo e drogas, da forma mais “adequada” e poupando-o de
experiéncias danosas. Para exercer essa regulagao, os adultos deveriam estabelecer
didlogos com as criancas, ja que “o didlogo minimizariscos”, disse uma das participantes.
Entdo, no “Caso Wilson”, seria melhor familia e professora tratarem as demandas,
dialogando com 0 menino sobre o assunto.

Todavia, ao problematizar a nogao de ‘didlogo’ entre os grupos, parte dos adultos se
referiumais aideia de que eles devem falar coma crianca para ‘instrui-la’, ndo se tratando
entdo do estabelecimento de um ‘didlogo’ propriamente dito — visto que o adulto seria
aquele que fornece adequadamente informacao para a crianca, restando pouco espaco
para ele também escutar o que ela tem a dizer. O papel dos adultos de instruir, e ndo
exatamente dialogar, deixa transparecer a passividade com que adultos percebem as
criangas, principalmente nos episddios onde se julga que a instru¢ao ajudara a criancga
de alguma maneira. Ao mesmo tempo, a orientacao oferecida a crianga seria uma
maneira do adulto protegé-la via instrucao.

Os participantes da pesquisa concordaram a respeito de qual seria, em termos gerais,
o papel dos adultos - regular conteddos e instruir Wilson — e consideraram que cada
um dos personagens adultos ‘deve’ agir para tentar ajudar o menino. Todavia, os
grupos adotaram posicionamentos distintos quando discutidas as acdes especificas
que caberiam a cada personagem, e qual a responsabilidade de cada adulto, como
mostramos a seguir.

Pais ‘versus’ professora: quem cuida da crianca?

56

Os adultos envolvidos na pesquisa acreditam que uma interven¢ao dos pais deve buscar
solucionar “os pontos que ndo estdo sendo bons pro desenvolvimento do Wilson”,
disse Vitor, integrante do Grupo lll, denotando que, na opinido dele, o padrao de
desenvolvimento infantil € uma referéncia importante para o cuidado com a crianga.
Porisso, o comportamento de Wilson tentou ser contornado por todos os participantes
da pesquisa.

Segundo eles, a acao dos pais de buscar proteger a crianca decorre de sua capacidade
de prever os perigos aos quais seus filhos estdo expostos. “Sempre gira em torno da
questdo de protecdo, né? (...) Porque eu acho que os pais tém esse tipo de preocupacdo.
‘Pra que eu vou deixar meu filho se queimar, se eu sei que fogo queima?’”’, argumentou
Judite, integrante do Grupo I. Outros participantes também alertaram para o fato de
que pais preocupados com os filhos pensam antecipadamente no que pode ocorrer
com eles. Desse modo, devem agir sobre o comportamento dos filhos, protegendo-os.

Os grupos dividiram opinides quando o debate entre os participantes versou sobre o
que caberia aos outros adultos do “Caso Wilson”, como a professora. Os Grupos | e lll
responsabilizaram mais ela e a direcao da escola. O Grupo Il ndo.

Considerando os personagensdahistdria, os Grupos | elll exigiram mais responsabilidade
das educadoras do que dos pais. A nosso ver, eles tentaram ‘“repassar” ao menos
uma parte da responsabilidade dos pais de Wilson para um profissional, no caso a
professora. Os Grupos | e lll, compostos por pessoas que ndo trabalham em educacao,
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tentaram responsabilizar mais a professora e delegar para ela o protagonismo do
trato com a crianca. Por sua vez, o Grupo I, formado por adultas que sdo professoras,
responsabilizou muito mais os pais da crianga do que a personagem da professora ou a
direcao da escola.

Os participantes da pesquisa tentaram “empurrar’” mais a responsabilidade para outros
adultos que ndo ocupam, na histdria, um papel semelhante ao deles na vida real. Esse
movimento dos participantes materializou o “jogo de empurra”, tdo comum em nossa
sociedade.

O Grupo Il demonstrou identificacdo total com Josefa, a professora do “Caso Wilson”.
“Eu acho que todo mundo jd passou por isso aqui”, disse uma das participantes.
Durante o trabalho de campo, este grupo defendeu arduamente Josefa — apesar de,
na histdria, também constar sua postura eticamente duvidosa — e fez meng¢do aos
“Wilsons” com que ja depararam na escola — meninos “precoces” ou mal comportados.
Tais participantes elencaram inimeros defeitos das familias atendidas pela escola onde
trabalham, mais do que os erros e defeitos da familia do personagem Wilson. Seguem
algumas falas transcritas: “A mae tentava até fazer alguma coisa, coitada, mas nao
conseguia. Também ndo era uma pessoa, assim, sensata, que se dedica a criar a familia
nao”; “(...) Com essas familias mal estruturadas, a meu ver é isso. Porque hoje a mae
casa com um, com outro, entdo o menino ndo tem referéncia de pai e as vezes nem de
mae”’; disseram algumas integrantes do Grupo Il

Houve certa facilidade de as profissionais julgarem a forma com que criangas sdo
educadas por suas familias e a maneira como essas familias se organizam propriamente.
A nosso ver, houve também grande culpabilizagdo da familia - em especial, da mae -
sobre as experiéncias “precoces” vivenciadas por criancas de classe popular. O trabalho
de campo com esse grupo revelou a necessidade das professoras terem mais espaco
para falar sobre as dificuldades do fazer profissional, especialmente sobre a relacdo
com as familias das criangas - visto o total descrédito demonstrado, o que dificulta a
construcdo de parcerias com tais familias.

No que tange ao papel da professora, os Grupos | e Ill, como dito anteriormente,
criticaram profundamente a postura dela e da instituicao escolar relatadas no caso.

Eu acho também que o menino tirou um pouco a professora da zona de conforto
dela. Ela poderia ter tido uma postura de, sei I3, falar ‘ndo pode ficar falando
isso aqui’ e ndo sei o qué. Realmente podia ter conversado com os pais, mas ela
simplesmente falou que o papel era dar aula (...). Ela ndo pensou muito em nada,
ela sé pensou nela! (Conceicdo, integrante do Grupo Il1).

Essa e outras falas dos participantes avaliaram que a postura da professora foi errada,
porque ela se preocupou mais consigo e com seus interesses do que em intervir
junto a crianga. Eles recriminaram o desejo da professora de querer “se livrar” do
aluno. A insatisfacdo dos Grupos | e Ill existiu porque esperavam que a personagem,
por ser professora, fizesse mais para com Wilson. Demandaram que ela deveria se
responsabilizar pelo que estava acontecendo, apesar do problema extrapolar a sala de
aula.

Os Grupos | e lll foram unanimes em avaliar mal o desempenho da Josefa por ela ter
se negado a assumir uma dimensdo mais ampla da educacdo de Wilson. A professora
estaria falhando com seu papel de educadora e alguns participantes afirmaram que
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ela deveria “estar preparada para lidar com todos os assuntos”, como argumentou
um integrante do Grupo I. Aqui j& comecava a ficar subentendido que o julgamento
sobre os pais, por parte dos Grupos | e lll, ndo seria 0 mesmo que o julgamento sobre
a professora. A fala transcrita a seguir ilustra bem esse entendimento: “Os pais vao
aprendendo e tal, mas, pro professor, pro educador, acho que, se a pessoa escolheu
essa profissao, ela tem que ta preparada pra isso”, disse David, integrante do Grupo
I, diferenciando as expectativas em torno de profissionais e pais. Estes ultimos néo
foram demandados na mesma intensidade nem nos mesmos termos que a profissional,
porque estariam “aprendendo a ser pais”, e entdo foram facilmente “perdoados” pelos
adultos dos dois Grupos mencionados.

Obviamente, o Grupo Il, composto por profissionais da educacdao que trabalham
com criangas, produziu posicionamento totalmente diferente sobre a personagem
da professora. Na andlise do Grupo Il, houve tentativa de justificar a postura da
personagem, apesar de as participantes reconhecerem que ela agiu errado. O motivo
mais forte listado para a negligéncia da professora foi a sobrecarga de trabalho. “E
porque muitas vezes os pais deixam, assim, a dificuldade na mdo da escola e querem
que a escola resolva, mas a escola ndo tem condi¢des. Sem os pais, ndo tem condigdes,
né?”, disse uma das participantes. Segundo elas, as professoras atualmente estdao muito
sobrecarregadas e por isso ndo conseguem se ater com demandas “extras”, como elas
julgam que foi a de Wilson. Usaram varios exemplos do cotidiano para mostrar que sdo
convocadas a fazer tarefas que ndo deveriam fazer — se tivessem apoio das familias dos
alunos — e assim justificam a sobrecarga de trabalho.

N3o conseguimos fazer nosso trabalho bem feito e ainda nos sentimos, assim, um
pouco frustradas, porque poderia ser melhor, mas a sobrecarga é tdo grande que
a gente ndo consegue o resultado que a gente almeja. E tanto projeto, é tanta
cobranga, avaliacdo de desempenho em cima da gente (Joana, integrante do
Grupo I1).

As dificuldades do exercicio profissional soaram como justificativas para impedir que
elas se envolvessem no caso de Wilson, por exemplo. Com a participacao do Grupo Il
na pesquisa, foi possivel refletir sobre quais os custos que os adultos tém para proteger
as criangas.

O trabalho de campo realizado com adultos refletiu na pesquisa o “jogo de empurra”,
observado comumente em nossa realidade, por adultos que tentam repassar para
outrem uma parcela da responsabilidade que tém para com a crianga. Desse modo, a
pesquisa nos permitiu escutar os discursos e, principalmente, os incobmodos dos adultos
acercado exercicio do seu papel diante da geracdo dainfancia. Apesar de reconhecerem
a relevancia de a protecdo ser provida cotidianamente, os participantes destacaram
a dificuldade de fazé-lo. Com isso, eles apontaram as dificuldades dos adultos darem
conta da educacgao, de proverem protecao, gerando em parte dos participantes uma
vontade de demandar de outro adulto tal compromisso.
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No que tange aideia de protecao, pelo menos paraumainfancia préxima da “idealizada”,
ela apareceu na relagao adulto-crianca por meio da regulacao adulta sobre a vida das
criancas e por meio da instrucao fornecida a elas sobre os assuntos e as experiéncias
aos quais elas tém acesso. A protecao, portanto, estaria diluida no cuidado doméstico
que adultos tém com criangas. Para essa infancia, a no¢do de protecdo compartilhada
pelos participantes da pesquisa é da prote¢ao como um valor que pauta a forma como
eles pensam que devem se relacionar no cotidiano com essas criangas. Essa posicao dos
participantes da pesquisa aponta dois relevantes aspectos para se pensar a protecao
da infancia hoje: 1) para as criancas que correspondem a uma visdo “idealizada” da
infancia, a protecao se concretiza fluidamente por meio do cuidado e da educacao,
seja no contexto doméstico ou escolar; 2) a protecdo provida pelo adulto depende
fundamentalmente da relacdo que hd entre eles; portanto, percebe-se a diferenciacdo
dessa noc¢do de protecdo da sua definicdo mais normativa e institucional garantida
pelas regulamentac6es nacional (BRASIL, 1990a) e internacional (BRASIL, 1990b) dos
direitos da crianga.

Assim, a protecdo nao foi vista pelos adultos como um conceito pronto e fixo a ser
aplicado por eles, mas sim como um valor que vai se adequar as situacdes especificas
envolvendo eles e as criancas; especificamente ao ‘tipo’ de relacdo que mantém com
as criangas. A pesquisa indicou que os adultos compreendem que seu papel perante
as criangas, enquanto membros de uma geragdo, guarda especificidades da relagao
parental ou profissional que ndo dizem respeito a um compromisso geracional
propriamente. Assim, o fator geracional aparece circunscrito aos papéis profissionais
ou parentais dos adultos, apontando limites do lugar geracional de adultos perante a
infancia no contemporaneo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

59

ALANEN, L. Modern childhood? Exploring the ‘child question’ in sociology. Publication serie A.
Research Report 50. Jyvaskyla: University of Jyvaskyld, Institute for Educational Research, 1992.

______ . Generational Order. In: QVORTRUP, J.; CORSARO, W. A.; HONIG, M. (Org.). The Palgrave
Handbook of Childhood Studies. London: Macmillan, 2011. p. 159-176.

ALANEN, L; MAYALL, B. Conceptualizing child-adult relations. London, New York: Routledge,
2001.

ARANTES, E. M. de M. Protecdo integral a crianga e ao adolescente: protecdo versus
autonomia? Psicologia Clinica, v. 21, n. 2, p. 431-450, 2009.

BLEGER, J. Temas de psicologia: entrevistas e grupos. 4. ed. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes,
2011.

BRASIL. Lein®8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da crianca e do adolescente.
Brasilia: Presidéncia da Republica, 1990a.

______ . Decreto n°99.710, de 21 de novembro de 1990. Promulga a Convencdo sobre os Direitos
da Crianga. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1990b.

idades . ndmero 11.ano 4 - jun 2016 TEMAS EM DESTAQUE



60

CASTRO, L. R. The Idea of development and the study of children in Brazil as a developing
society. Psychology and developing societies, v. 24, n. 2, p. 181-204, 2012.

CORSARO, W. A. Sociologia da Infancia. Porto Alegre: ArtMed, 2011.

DURKHEIM, E. Childhood. In: JENKS, C. (Org.). The Sociology of Childhood: essential readings.
Great Britain: Batsford Academic, 1982, p. 146-150.

FREIXA, C.; LECCARDI, C. O conceito de geracdo nas teorias sobre juventude. Revista Sociedade
e Estado, v. 25, n. 2, p.185-204, 2010.

GILLIS, J. Transitions to Modernity. In: QVORTRUP, J.; CORSARO, W. A.; HONIG, M. (Org.). The
Palgrave Handbook of Childhood Studies. London: Macmillan, 2011, p. 114-126.

HEYWOOD, C. A history of childhood: children and childhood in the west from Medieval to
Modern times. Cambridge: Polity Press, 2001.
KRAMER, S. Histéria do atendimento a crianga brasileira. In: _ . A Politica do

Pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. Rio de Janeiro: Achiamé, 1982, p. 49-91.

PARSONS, T. The socialization of the child and the internalization of social value orientations.
In: JENKS, C. (Org.). The Sociology of Childhood: essential readings. Great Britain: Batsford
Academic, 1982, p. 139-145.

PICHON-RIVIERE, E. O processo grupal. S3o Paulo: Martins Fontes, 2005.

PINHEIRO, A. Crianc¢a e adolescentes no Brasil: por que o abismo entre a lei e a realidade.
Fortaleza: Universidade Federal do Cear3, 2006.

QVORTRUP, J. (Org.). Studies in Modern Childhood: society, agency and culture. Basingstoke,
Hampshire, GBR: Palgrave Macmillan, 2005.

______ . Nove teses sobre a “infancia como um fenémeno social”. Pro-Posi¢des, v. 22, n. 1,
p.199-211, 2011a.

______ . Childhood as a Structural Form. In: QVORTRUP, J.; CORSARO, W. A.; HONIG, M. (Org.)
The Palgrave Handbook of Childhood Studies. London: Macmillan, 2011b, p. 21-33.

SIROTA, R. A indeterminacdo das fronteiras da idade. Perspectiva, v. 25, n. 1, p. 41-56, jan./jun.,
2007.

SMOLKA, A. L. B. Estatuto de sujeito, desenvolvimento humano e teoriza¢do sobre a crianga.
In: FREITAS, M. C.; KUHLMANN JR., M. (Org.). Os intelectuais na histéria da infancia. Sdo Paulo:
Cortez, 2002, p. 99-129.

STEARNS, P. N. Childhood in world history. New York: Routledge, 2006.

WELLER, W. A atualidade do conceito de gerac¢bes de Karl Mannheim. Revista Sociedade e
Estado, v. 25, n. 2, p. 205-224, maio/ago., 2010.

WELLER, W.; MOTTA, A. B. Apresentacdo: A atualidade do conceito de gera¢des na pesquisa
sociolégica. Revista Sociedade e Estado, v. 25, n. 2, p.175-184, 2010.

idades . ndmero 11.ano 4 - jun 2016 TEMAS EM DESTAQUE



Resumo

Palavras-chave:
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Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa sobre protecdo da infancia e relacdes
intergeracionais, partindo dos estudos da infancia e da abordagem geracional para pensar tal
problematica. Considerando especificamente a realidade das criangas que correspondem a
um modelo de infancia “idealizada”, refletimos sobre a rela¢do adulto-crianca e como ela é
impactada pelaideia de protecdo. Participaram da pesquisa trés grupos de adultos, com os quais
foram realizadas reuniGes inspiradas na metodologia dos grupos operativos, em duas cidades
do sudeste do Brasil. A partir do trabalho de campo, foi possivel perceber que a protec¢do ndo
foi vista pelos adultos como um conceito pronto e fixo a ser aplicado, mas sim como um valor
que sera adequado as situagdes especificas envolvendo adultos e criangas. O fator geracional
aparece circunscrito aos papéis profissionais ou parentais dos adultos; apontando limites do
lugar geracional de adultos perante a infancia no contemporaneo.
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IMAGEM: Hélio Oiticica

Vocé atua com a questdo das criangas imigrantes indigenas, na Argentina. Gostaria
que nos falasse um pouco sobre a sua trajetdria académica e sobre como chegou ao
tema da educacgao de criangas indigenas imigrantes no contexto escolar.

Chegoaotemadainterculturalidadeeeducacdoe, maisespecificamente,aoscoletivos
imigrantes e educacgao, a partir da minha tese de doutorado, em 2002, na qual faco
uma analise do tema do nacionalismo nas escolas. Alguns coletivos que aparecem
fortemente interpelados pelo discurso nacionalista sdo os grupos imigrantes.
Nos ultimos anos, tem sido principalmente imigrantes latino-americanos, mais
especificamente, provenientes da Bolivia, onde, como vocés sabem, as questdes
de pertencimento nacional se cruzam com as questdes de pertencimento étnico.
Além disto, fiz parte de espacos de gestao educativa no Ministério da Educacao
e integrei, entre 2000 e 2005, um projeto de educagdo intercultural e bilingue
particularmente dirigido a populagao indigena. Depois trabalhei em programas de
desenvolvimento curricular, em programas de capacitacdao docente e na definicao
de politicas educativas. Na Argentina continua tendo importantes vazios a nivel de
politicas e de investigacao sobre como abordar a educag¢ao de coletivos como os
indigenas e migrantes latino-americanos.
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Kelly Russo

Gabriela Novaro

A sua experiéncia estd conectada a definicdo de politicas educativas. Vocé aborda o
contexto argentino, nessa discussdao sobre multi e interculturalidade, a partir dos
imigrantes bolivianos, que é um grupo latino-americano muito grande. Gostariamos
de saber um pouco, entdo, dos grupos de maior visibilidade na imigragao, no pais.

Na Argentina, a migracao comecou a ocorrer mais fortemente ao final do século XIX
e no principio do século XX. Entretanto, se tratava de uma populagdo imigrante
que respondia ao convite do Estado argentino, sobretudo dos paises europeus,
principalmente Italiae Espanha. Eumapopulacdo quevinhaapoiar o desenvolvimento
nacional e a qual, em geral, os discursos do Estado e as representa¢des do senso
comum associam a um processo de civilizacao. Atualmente, os latino-americanos
constituem o principal grupo de imigrantes na Argentina, principalmente paraguaios
e bolivianos. Ha muitas representacdes sobre esta migracao e as popula¢des que
tém tracos fenotipicos associados aos indigenas sofrem bastante com imagens
discriminatdrias, seja por parte do senso comum, seja por parte dos meios de
comunicagao.

Assim, diversas investigacdes na Argentina assinalam que arelacao com a imigracao
se construiu sobre dois relatos: o relato da imigragao europeia, como civilizatdria,
e o relato da imigragdo latino-americana, associada a um problema. E isso tem uma
correspondéncia clara dentro do sistema educativo. Esta representacao tem uma
relagdo direta com as imagens que o sistema educativo constréi nos conteudos,
por exemplo, das ciéncias sociais. Atualmente, comecaram a aparecer tentativas de
reformular a imagem da imigracao latino-americana como aquela que vem invadir,
usurpar territérios ou apenas buscar trabalho. Embora se anunciem inten¢bes de
reformular as visOes tradicionais, na pratica isto tem tido alcance bastante relativo,
tanto em nivel de quem planeja as politicas educativas, quanto nas escolas.

Vocé tem feito aproximagdes sobre a situacdo destas criangas indigenas e imigrantes
bolivianas, principalmente, e sobre como a imagem pejorativa dessas criancas se
reflete no sistema publico educativo da Argentina. Existem movimentos organizados
desses grupos demandando algo especifico da escola?

Os grupos indigenas, sobretudo, formulam demandas mais especificas ao sistema
educativo, como as propostas de educacao intercultural bilingue. As politicas
educativas argentinas sdao um pouco a resposta a estas demandas vindas de
movimentos indigenas sustentados por umreconhecimento dos espacos educativos.
A diferenca é que a populacdo imigrante e suas associacdes tém um lugar de
reivindica¢bes educativas e escolares ndao tao visivel. A populacdo imigrante, em
especial a boliviana, tem uma tendéncia a criar associa¢des, ligas, comunidades,
cooperativas, muito fortes. Nestes casos as reivindica¢bes educativas sao menos
visiveis, menos explicitas que entre os grupos indigenas. Creio que isso também tem
relagdo com uma histdria mais antiga de grupos indigenas reivindicando tanto uma
mudanca nos enfoques educativos dominantes, oficiais, na direcdo de um enfoque
intercultural na educa¢do, como também as demandas de grupos indigenas em
torno de propostas educativas e autbnomas. Por exemplo, os Mapuches, no sul da
Argentina, sdo grupos que tém posi¢ées mais organizadas quanto a propostas de
uma educac¢do mais autdbnoma.
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Os grupos e as familias imigrantes tém reivindicacdes associadas tanto a um
reconhecimento do sistema educativo, ao valor de certos pertencimentos e de
certas identifica¢bes, quanto uma demanda muito forte por serem integrados
em condi¢Oes de igualdade com as outras criancas. Esta tensdo entre demandar
um acesso igualitdrio e demandar que, nesta educa¢do, haja um espaco de
reconhecimento por manter espacos formativos diferenciados, poderiamos dizer,
simultaneamente, pelo direito a igualdade e a diferenca, resulta em questdes
centrais para abordar as reivindicagbes educativas destes grupos.

Suas pesquisas tém-nos feito refletir sobre o préprio termo “inclusao”, sobre essa
ambiguidade entre ser incluido e também reconhecido no espaco escolar. Vocé
poderia falar um pouco sobre estes processos que identificou como “inclusdo
subordinada”?

AspoliticasnaArgentina,ecertamenteemoutrospaisesdaregiao,podemserpensadas
como uma alternancia entre as politicas mais assimilacionistas e de integracao, que
supGem que os sujeitos, criangas indigenas ou imigrantes, para estar presentes e
poder estar na escola, tém que renunciar as suas marcas de origem. Assimilagao
tem a ver com deixar de ser o que € para ser outra coisa. Existe uma alternancia
entre estas politicas e o que ndo se registra, sobretudo nos dltimos vinte anos. E um
discurso da valorizacao da diversidade e o que corresponde ao enfoque é a nogao
deinclusao e deinterculturalidade. Estas perspectivas de assimila¢ao, de integracao
e de inclusdo, na verdade, ndo se posicionam em uma linha progressiva; muitas
coexistem. Em muitas escolas hd, ao mesmo tempo, posicGes assimilacionistas,
propostas de integracao e discursos retdricos sobre inclusao e interculturalidade.

O que denominamos inclusdo subordinada é, em parte, efeito desta coexisténcia
de paradigmas distintos. A ideia de que as criang¢as imigrantes estdo incluidas no
sistema educativo apenas considerando que, na Argentina, 94% das criangas entre
6 e 12 anos estao no sistema educativo primario nos coloca a seguinte pergunta:
isto é condicdo suficiente para se falar em igualdade educativa? O que temos visto,
transitando por escolas tanto da cidade de Buenos Aires quanto da provincia de
Buenos Aires, ou mesmo em escolas da zona rural, é que esta presenca ocorre em
situa¢des de desigualdade. E esta desigualdade se manifesta de muitas formas. Uma
das mais evidentes € a existéncia de circuitos escolares diferenciados. Quero dizer
que a diferenca educativa e a desigualdade educativa, mais que estarem vinculadas
ao fato de serem escolas publicas ou privadas, passam pelo nivel de exigéncia e pelo
nivel dos contelidos que se transmitem em distintos tipos de escolas publicas. Entao
ha uma grande fragmentacdo educativa entre escolas publicas em que existem
pessoas com uma condi¢cdo econdmica favoravel e escolas publicas que se localizam
em bairros com muitos problemas de acesso a servicos bdsicos e que tém, como
correlato,umespaco escolarbastante degradado. Eapopula¢aoindigenaeimigrante
frequenta estas escolas que, de modo geral, apresentam condi¢des que agregam
fatores de desigualdade. Agregam-se fatores que, embora ndo sejam muito visiveis
nem explicitos, também favorecem a subordinagdo e a exclusdo. Algumas de modo
mais evidente, como as que encontramos com crian¢as imigrantes que chegavam
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de outro pais, basicamente da Bolivia e do Paraguai. Estas eram rebaixadas de série
porque se supunha que 0s niveis escolares em outros paises ndao garantiam que
tivessem o conhecimento necessario para a série que correspondia as suas idades.

Algo que é bastante complexo nas escolas € que se desconhece a trajetdria escolar
prévia das criancas. Sobre o sistema educativo na Bolivia, por exemplo, ha muitos
preconceitos sobre a docéncia e muito pouco conhecimento, ainda que o sistema
educativo na Bolivia esteja mudando e seja muito dinamico e heterogéneo. E,
por outro lado, algo que eu considero central na escola é a baixa expectativa de
desempenho e éxito. Um dos aspectos mais dificeis de modificar esta nas questdes
da subordinacdo e da inclusdo. Estd, por exemplo, em professores que supdem
que os conhecimentos que vao propor as criancas nao sejam muito complexos e,
antes de conhecer as criangas, supdem que elas ndo tenham um nivel suficiente de
abstracao e a capacidade de aprender;isso é uma das questdes mais complicadas de
modificar e questionar sobre a docéncia na Argentina.

Esta é uma questdo também muito importante no Brasil, qual seja: ser imigrante ou
indigena é também lidar com estes estigmas, com estas imagens negativas. Nesses
paradigmas que estdo presentes no espaco escolar, existem diferentes imagens de
infancia construidas na prépria escola a partir das politicas educativas, mas também
no cotidiano escolar. Eu queria que vocé falasse um pouco sobre estas diferentes
imagens de infancia que se ddo nas comunidades de imigrantes bolivianos, e dentro
do espaco escolar da docéncia.

Sobre as imagens de infancia, precisamos pensar nas relagdes ndo necessariamente
coincidentes entre as politicas e o cotidiano escolar. Na Argentina, quanto as
politicas, tem havido um esforco, nos espacos dos ministérios, de capacitacdo
docente, de producao de material de trabalho. Sao politicas que tém mudado
e avancado bastante, e que sustentam uma ideia de crianca que ndao é mais a da
infancia tradicional, mas a de uma crianca que pode criticar, refletir, participar.
Agora, quanto ao cotidiano escolar, segue havendo em muitas instituic6es uma ideia
que nao problematiza um pressuposto bastante disciplinador e normatizador sobre
ainfancia. E um tema para debate, pois, as vezes, a proposta normatizadora se op6e
uma proposta absolutamente permissiva e que, por vezes, acaba por confundir
autoridade com autoritarismo e que se traduz em situa¢des onde € dificil manter
dispositivos de trabalho.

A questdo é que, tanto no nivel das politicas quanto no nivel das escolas, a imagem
das criangas dos setores populares é muito pouco legitimada. Mas ai se apresenta
um tema muito controverso, que é o das imagens das criancas indigenas e imigrantes
nas familias de setores populares, e temos que ter o cuidado de ndo construir um
preconceito ao inverso, ao dizer que a imagem das criangas nestes setores sempre é
mais progressiva ou mais interessante do que nas politicas educativas. Certamente
nos encontramos muitas vezes em espacos de trocas com setores populares ou de
coletivosimigrantes em que aparece, por exemplo, aimagem de uma crianga de familia
boliviana como mais submissa, mais permeavel as ordens adultas, em contraponto a

idad €S . nlimero 11.ano 4 . jun 2016 ESPACO ABERTO



imagem de uma crian¢a argentina mais ativa, mas também mais indisciplinada. Por
isso,emtorno dasimagens dainfancia temos que eliminar alguns preconceitos, tanto
0s aparentemente positivos quanto os negativos, quando pensamos nas imagens de
crianga que nao correspondem aos setores médios que tendem a predominar nas
escolas.

Kelly Russo Esta imagem que produz discriminagdo e preconceito vai interferir no processo de
aprendizagem.

Gabriela Novaro Sim, com respeito a questdao da aprendizagem e a vinculacdo da nocdo de
aprendizagem a de saberes legitimos e formas de ensino, hd uma polaridade muito
instalada dentro da educagdo, que também foi apropriada por grupos indigenas e
gruposimigrantes, que op0e 0s saberes escolares e os saberes dos conjuntos sociais
indigenas ou imigrantes. E isso se sustenta na imagem de que os saberes escolares
tendem a abstracdo, a descontextualiza¢do, sendo, portanto, saberes que podem
se universalizar mais, ndo tendo muito apelo ao particular, em contraposicao aos
saberes destes conjuntos sociais, que seriam sempre muito concretos, locais e
particulares. Esta polaridade é complexa e, ao mesmo tempo, usada para legitimar,
por exemplo, os saberes de grupos indigenas, muitos dos quais reivindicados pelos
movimentos sociais por sua alusao ao particular, ao concreto.

O que ndao podemos perder de vista é que esta alusao ao particular e ao concreto
também é estereotipada. Enos contextos de transmissdo de conhecimento familiares
e comunitarios, pode haver tanta abstracao quanto na transmissao de saberes da
escola. Esta polarizagao entre abstrato e concreto, universal e particular, naverdade,
faz com que os saberes dos grupos populares sejam pouco legitimados. Em todo
caso, 0 que acontece as vezes é que os legitimam associando-os a tradi¢ao, como
saberes tradicionais. Mas, ao mesmo tempo que legitimam, estereotipam, e temos
que avaliar isto, sem negar o que a tradi¢ao ou a folclorizacdo pode acrescentar em
termos de nova presenca e visao nas escolas. Ou seja, é importante estar atento ao
perigo de que, nesta tradicionalizacdo ou folclorizacdo, alguns saberes das familias
sejam também muito fortemente estereotipados, fechados, desistoricizados.

Kelly Russo Vocé ja criticou o que chamou de hipervisibilizacdo dos sujeitos definidos como
diversos. Essa ideia de hipervisibilizacao tem relacao com os esteredtipos que sao
criados sobre estes sujeitos? Como isso ocorre no cotidiano escolar?

Gabriela Novaro Quando os saberes dos grupos imigrantes ou indigenas penetram na escola, ao
fazé-los de forma folclorizada ou associados a tradicdo, aparece a questdo da
hipervisibilizacao. No modelo assimilacionista, que predomina na Argentina, estes
outros saberes, estas outras presencas e imagens sao negadas, nao tendo um lugar
diretamente. O que acontece nestes novos tempos, em que o Estado é atravessado
pelos discursos do multiculturalismo e dainterculturalidade, é que hda um convite para
que estes saberes tenham esta presenca e estas imagens que trazem outras vozes.
E sdo definidos apenas por seu carater diverso. O que se perde é a compreensao
de que, ao mesmo tempo que sao diversos, eles sao similares em muitos outros
aspectos. Assim, estes grupos sao definidos por sua distintividade. Certamente em
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sua distintividade ha aspectos que atentar, mas, em muitas outras dimensdes de
suas vidas e de suas formas de aprendizagem e de transmissdo de conhecimento,
ha aspectos comuns, e temos que entendé-los junto a seus aspectos diversos. Vé-los
apenas como diversos, como outros, faz parecer que estejam legitimados somente
poraparecernaescolaemmatérias especiais ou em celebracbes escolares, ouquando
se festeja algum dia muito especial, como, por exemplo, o dia da tradicdo. Nestes
momentos, aparece de forma muito encenada o que foi negado nos momentos
escolares cotidianos, e também nas matérias que tém uma tradicdo maior, como
as ciéncias sociais, em que a referéncia a imigracao latino-americana aparece quase
como omitida.

Trata-se de uma forma muito cenografica de presenca, em que se pode dangar,
pintar murais com alusdes ao andino. Entdo, por um lado, a visibilizacao é muitas
vezes reduzida a folclorizacdo, e, por outro, temos uma questdo mais complexa da
visibilizacdo que é o paradoxo entre visibilizagdo e marcagao. Em algumas situacdes
de ensino e aprendizagem aparecia esta intencionalidade, por exemplo, quando as
criangas falam dos costumes de seus pais, 0 que seria um ato docente de valorizar
uma presenca tradicionalmente negada dentro da escola. Em todo caso, falar deste
saber indigena ou a prdpria referéncia ao boliviano aparecia associado, para outras
criangas argentinas, a uma marca negativa. Assim, o que acontecia em muitos
momentos é que estas criangas imigrantes ndao assumiam sua distintividade, pois
assumi-las era assumir um estigma. Entdo, as vezes, a visibilizacao construida pelos
docentes com a melhor das inten¢6es pode ter efeitos negativos. Quero dizer que
esta presenca tem que ir muito além do escolher um dia para falar de referéncias
étnicas, para trazer objetos étnicos de casa. Porque, se é apenas isto, o efeito pode
ser contraproducente. Mas ndo se isto se insere em um processo mais longo, mais
sustentdvel, de onde multiplos pontos sustentem a necessidade de se revisar as
valoriza¢Oes estabelecidas, e ndo apenas as folclorizadas.

Kelly Russo S3o festividades, como ocorre no Brasil, datas especificas para tratar dos temas
que terminam folclorizando a questdo sem discutir em profundidade sobre como
inclui-las no processo pedagdgico. Vocé fala dessa dialética entre visibiliza¢dao e
ocultamento, que também se da dentro das préprias familias. Este interesse em
se reconhecer como boliviano, mas também, nestes momentos, se sentir exposto
na escola. Como se da este processo de marcar e viver o “ser estrangeiro”, por
exemplo, em um bairro marcado por um forte processo de afirmacdo identitaria?

Gabriela Novaro Estatensdooualternanciaentrevisibilizar-se e ocultar-se,emmuitoscasos,nosfalado
que estes grupos esperam que aconteca na escola. Tanto para a populacado indigena
quanto para a imigrante temos uma pergunta bdsica: se a escola é o lugar para
visibilizar-se. Para estes coletivos, indigenas e imigrantes, a pergunta é se a escola
é 0 espaco para transitar em sua distintividade, ou se a escola, tal como funciona, é
0 espaco para acessar alguns conhecimentos instrumentais que lhes permitam, no
caso dos indigenas e dos imigrantes, o acesso a escrita, ao calculo e a reivindicagao
de certos direitos. Se é possivel, no contexto onde vivemos, uma escola onde ambas
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as coisas tenham lugar. Precisamos rever preconceitos sobre o que deveria ser a
escola em termos ideais, e compreender o que a escola atual e real pode ser para
estes coletivos em termos de acesso as questdes que reivindicam.

Assim, a pergunta retorna: a escola é um espaco para afirmar uma marca distinta
das referéncias de identificacdo hegemoénica, ou estas distintividades se dao
também em outros espagos afirmativos? Temos uma questao que, por vezes, nao é
incorporada pela docéncia, de que a educacao é mais do que a escola, que ha outros
trajetos formativos para as criangas que sao validos e que ndo acontecem na escola.
Entdo, a partir dai, perguntar-se sobre o que se visibiliza na escola, e para qué?
Em todo caso, o que se visibilizard em outros espacos formativos das criangas, ou
associados a construcdo e formacdo de suas subjetividades? Entdo, claramente, o
feito de ocultar algo, de nega-lo, deveria ser um problema. Agora, isso nao significa
que necessariamente toda a formagao de um sujeito tenha que ocorrer na escola.
Ou que os coletivos indigenas e imigrantes tenham que reivindicar necessariamente
que todos os seus saberes passem pela escola. Porque, mesmo ai, hd posi¢6es muito
distintas. Ha coletivos, tanto imigrantes quanto indigenas, para os quais existem
experiéncias formativas das criancas que ndo tém que transcorrer na escola.
Ha outros lagos sociais validos, outros espagos comunitdrios que sustentam a
experiéncia formativa e que nao sdo a escola. O que nao implica que a escola tenha
que ser negada e muito menos desvalorizada.

Sobre a questao davisibilizagao e do ocultamento, algumas escolas tém uma posi¢ao
mais favordvel a mostrar os pertencimentos, e outras ndo. O problema é que esta
dualidade se associa muitas vezes a situacbes em que as escolas que tendem a
mostra-los sao mais degradadas em termos de equipamento, estabilidade, corpo
docente etc. Distintos investigadores advertem que, frequentemente, nas escolas
que se pode definir como interculturais, a qualidade educativa é muito menos
garantida do que naquelas que se definem por um projeto de equiparacdo. E os
proprios coletivos imigrantes e indigenas tendem a buscar mais as escolas que tém
um perfil de equiparagao. Entao o problemanao é sé o de visibilizar ou ndo visibilizar,
mas muitas vezes as institui¢bes que visibilizam sdo as menos cuidadas em termos de
estrutura e estabilidade. Entdo ndo se sabe se sdo evitadas pela populagao indigena
e imigrante porque visibilizam, ou porque sao deterioradas em termos de qualidade
educativa.

Processo similar ocorre no Brasil, na educagdo intercultural e indigena. Vocé faz
referéncia a outros espagos formativos que muitas vezes sdo ignorados porque
acabamos centralizando muito aaten¢do na escola. Com todas estas transformacdes
da sociedade da informacdo, a escola ainda se constitui em um ambiente central
neste processo de desenvolvimento de criangas e adolescentes?

Central em nossas sociedades sim, no sentido de que é o espaco legitimo para a
transmissao de conhecimento entre as geracdes. Agora, central ndo quer dizer tnico.
Aescolatem estalegitimidade, mas esta muitas vezes foi constituida deslegitimando
outras propostas formativas. Por isso me parece que um dos desafios fundamentais
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é atender ao conteudo formativo de outros trajetos de criancas e jovens. E, por outro
lado, é interessante perceber como as formas escolares penetram nas experiéncias
formativas ndo escolares. Espagos comunitdrios, por exemplo, atravessados pela
I6gica avaliativa e certificadora das escolas... assim como a escola atravessada
pela légica de outros espagos formativos. O que acontece na escola ndo é tao e
unicamente escolar, e 0 que acontece nos espacos formativos ndo escolares estd
atravessado pela forma escolar. E importante compreender estes atravessamentos
que, as vezes, sao tao ricos; outras vezes, tao complicados.

E na formacao destas criancas e jovens com quem vocé trabalhou, quais seriam
estes outros espacos percebidos como importantes de formacdo e afirmacdo de
identidades especificas?

Poderia exemplificar com o bairro com o qual estou trabalhando, que é um bairro
localizado a cinquenta quildbmetros do centro de Buenos Aires, com um percentual
muito grande de populagdo proveniente da Bolivia. H4 uma presenca muito forte
de certas organiza¢bes comunitdrias de imigrantes que geram permanentemente
propostas para as novas geragdes, como praticar esportes, incluir-se em um grupo
de dan¢a ou musica ou mesmo fazer parte da formacao politica das organizacdes.
Isto envolve muitas criangas e jovens, e ndo implica que ndo possam frequentar
a escola e desenvolver sua formacao, nem que a experiéncia comunitaria se
coloque em oposicao a escolaridade. A questao é que, para a escola, estas outras
experiéncias das criangas em ambito comunitdrio sdo praticamente desconhecidas;
ou ndo se conhece, ou o contetido formativo destas experiéncias é negado. Assim,
me parece que hd uma divida do sistema escolar em reconhecer esta formacdo que
as criancas desenvolvem fora da escola.

E depois hd uma questdao muito discutivel, e tenho certeza de que no Brasil também
é muito discutivel, quando estas familias e organiza¢cdes comunitarias convocam
criangas e jovens em torno das experiéncias de aprendizagem vinculadas a praticas
produtivas. Porque se entra em toda a discussao em torno do discurso abolicionista
do trabalho infantil e ao fato de que certas familias e organiza¢des estao apostando
na transmissao de valores vinculados, por exemplo, a produ¢ao doméstica, que
dispara todo um debate se sdo ou ndo formas de trabalho; mas que, em todo caso,
também contribui na identificacdo desta crianga como uma crianga indigena de tal
comunidade que desenvolve tal atividade produtiva, ou de tal grupo migrante que
se vincula a producao e venda, por exemplo, de hortalicas. Se espera que a partir
de certa idade as criangas tenham alguma participacdao e acompanhem a produgao
dos adultos. Este debate se insere na tensao sobre se estas atividades sao ou ndo
atividades de formac¢ao quando ndo tém um contetdo de exploragdo das criancas.
Creio que é uma pergunta aberta, que suscita multiplos debates, mas que deixa
claraa diversidade de situa¢6es. E muitas vezes a escola e o discurso institucional, na
Argentina, tém sido muito persecutdrio sobre isto e tem se distanciado das imagens
de infancia e de juventude e da nocao de sujeito destes coletivos.

idad €S . nlimero 11.ano 4 . jun 2016 ESPACO ABERTO



70

Kelly Russo

Gabriela Novaro

Sao muitos os desafios para uma politica educacional voltada a uma perspectiva
intercultural, tanto no Brasil quanto na Argentina. Assim, gostaria que vocé nos
falasse quais as conquistas que vocé considera mais relevantes para as politicas
interculturais nos ultimos anos, na Argentina, e quais os desafios que vocé percebe
hoje, diante dessa multiplicidade de situacoes e identidades.

E importante situar a conjuntura politica que temos vivido, tanto no Brasil quanto
na Argentina. Fagco parte de um grupo de pesquisadores que, até o ano passado,
tinha certa afinidade com politicas educativas que permitiam a presenca da
interculturalidade, mas temos advertido sobre o significado limitado destas
politicas. Por exemplo, no caso da interculturalidade, na nova lei nacional educativa
de 2006, a interculturalidade se limita apenas a questdao da populacao indigena. E,
sobretudo, os projetos se sustentavam em apoio a experiéncias de vinculacao a
aprendizagem da lingua em contextos rurais e somente na educag¢ao primaria. E
havia muita discussao sobre o que se passava com a populacao indigena das cidades
no ensino médio, por exemplo. E muita limitacdao para que a interculturalidade
fosse um enfoque das politicas em geral. Houve avancos em certos aspectos,
porém deveriamos seguir problematizando, por exemplo, 0 modo como se define
o “comum” na Argentina, na educa¢ao comum, o que aqui se chamava Nucleos de
Aprendizagem Prioritdria, o que se supunha que todas as criangas tém que conhecer.
A interculturalidade se legitima como uma modalidade especifica; houve avancos
que ndo terminaram de colher todo o fruto que poderiam ter colhido do fato de que
adiversidade enriquece a definicdo do comum. Na defini¢do de comum na Argentina,
ao menos, e também digo por ter integrado as dreas de desenvolvimento curricular
no Ministério da Educacdo, quem definiu o que deveriam aprender todas as criancas
foram os especialistas das disciplinas académicas. Outros niveis de consulta e de
escuta de outras vozes sociais foram muito limitados. Entdo, todo este discurso da
interculturalidade serviu como forma de legitimar outras vozes, outras presencas,
mas, ressalto, com limites.

Com o novo panorama politico, temos que fazer outras perguntas. Estes paradigmas
ainda sao muito recentes na educagdo e seus efeitos ndo sdo tao claros ainda. O que
percebemos hoje é a instalacdo de um discurso da eficiéncia, de custo-beneficio,
em que parece que o principal é a [égica de mercado e a retdrica empresarial vem
permeando muitos espacos de defini¢ao de politicas estatais. E também, no que diz
respeito ao trabalho da populacao de imigrantes latino-americanos, vai haver algum
efeito com os reordenamentos que estdo sendo feitos pelo novo governo, em suas
aliangas estratégicas, que muito possivelmente vai deixar de ressaltar a prioridade
dos lacos com os paises latino-americanos para se associar a uma ideia de multiplos
lagos, com o que outras redes serdo priorizadas. Se isto vai ter um efeito imediato
dependerd também de que os movimentos que reivindicam direitos se coloquem
entre uma normativa migratdria e uma normativa educativa que garante certos
direitos e teremos que ver como se definem estas disputas. No Brasil, esta também
é uma questdo que se abre e que nos convoca, tanto os movimentos sociais como
os espacos de pesquisa e de definicdo de politicas e os espacos educativos.
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No Brasil também estamos vivendo uma onda conservadora muito forte, que ameaca
seriamente as conquistas, mas ha uma grande resisténcia por parte de movimentos
sociais, universidades, que vém atuando pela manutencao dos direitos conquistados.
A minha dltima pergunta seria sobre como estes grupos, que apontam para o tema
doreconhecimento, da diferenca, do direito aidentidade, estdo se organizando para
tentar resistir a este modelo mercantilista que tenta se constituir como hegemoénico
na Argentina? Como vocé percebe estas resisténcias, estas lutas?

No momento, a visibilidade destas resisténcias tem sido bastante notada no nivel
das universidades. Agora, com respeito aos outros grupos, no caso dos coletivos
imigrantes, por exemplo, estao gerando reposicionamentos, dado que isto tem
muita relagdo com a situagdo de cada localidade. Entretanto, ha direitos que foram
sancionados em leis, e por mais que nao confiemos sempre nas leis, me parece
um marco que pode ser reivindicado frente a uma questdo que foi explicitada, ou
seja, discursos historicamente muito discriminadores frente a populagdo imigrante
latino-americana. Bom, hd uma lei que diz que a nenhuma crian¢a pode ser negado
0 acesso a escola por mais que os documentos da familia ndo tenham uma condicdo
de regularidade. E se a reivindicacao da lei ndo acompanha um movimento coletivo
massivo, ela se torna um protesto individual por direitos. Foram produzidos lagos
suficientemente fortes nestes anos, em alguns espagos, tanto entre a populagdo
indigena quanto entre a imigrante, que dificultam o caminho dos movimentos
contrarios a todas estas leis. O que se coloca é que temos que repensar as perguntas
que fazemos. Até o ano passado nos perguntdavamos “como seguir avangando” e
“como se superam estas limitacoes”? Agora a pergunta € “como se resiste a que se
retirem direitos que pareciam garantidos’?

Gostaria muito de agradecer mais uma vez por esta conversa, foi um prazer conhecer
mais do seu trabalho.

Para mim foi um prazer, sobretudo, poder trocar experiéncias com vocés do Brasil.
Estive em S3o Paulo no inicio deste ano e ja percebia situacdes muito complexas;
agora acabei de vir da Bolivia, onde também percebi situa¢6es muito complexas;
e me parece que uma das coisas que podemos fazer, frente a estes contextos que
se apresentam como bastante adversos, é justamente manter os lacos entre os
paises. E entender que os discursos de certas unidades e tendéncias em comum
nao foram somente retdricas dos governos, mas correspondem também a posi¢bes
dos sujeitos. No ambito da pesquisa, da docéncia e da reflexdo, temos que, de
alguma maneira, resistir com propostas coletivas, redes coletivas que sejam mais
contundentes que a queixa individual. Espero que este tipo de atividade sirva para
estas aproximagoes.

Palavras-chave:  educacgao intercultural, infancia, marcadores étnicos, indigenas,
migrantes latino-americanos.
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La nihez mapuche:

sentidos de pertenencia en tension

de Andrea Szulc

RESENHA POR
Maria Adelaida Colangelo

A infancia como campo de disputas.

Uma analise antropolégica das representacées
e praticas de e sobre as criancas mapuche da
provincia de Neuquén, na Argentina.

Por que a referéncia a infancia indigena costuma suscitar
sentimentos e expressdes de simpatia e ternura? E o
que comega se perguntando a autora deste livro, ao
registrar o reforco mutuo das ideias de inocéncia, pureza,
autenticidade que o senso comum atribui tanto as criangas
como aos povos indigenas.

A partir dessa pergunta inicial e ao longo das mais de
duzentas pdaginas que conformam seu livro, Andrea Szulc
nos convida a romper com essa no¢do romantizada da
crianga, e também do indigena mapuche, para dar conta
do carater politico e disputado de ambas as identidades
nos contextos sociais por ela estudados. Nesse sentido,
o leitor ndo deve esperar uma etnografia descritiva das
caracteristicas “tradicionais” da infancia mapuche, mas
sim um estudo arguto da dimensao politica que atravessa
suas heterogéneas e mutantes construgdes.

AN D :RaER IS1Z UL C

LA NINEZ
MAPUCHE

Sentidos de pertenencia en tension

S i prial Biblos /CULTURALLA
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Com efeito, o foco da autora esta nas disputas pela hegemonia que se desdobram no
campo da infancia mapuche em torno das formas de definir, nomear, cuidar, formar,
conformar como cidadas as criancas ou picikeche (“pessoas pequenas”, em lingua
mapuche), assim como no papel ativo das préprias criancas nessas lutas. Mediante uma
andlise das praticas e representacdes de e sobre as criangas mapuche, Szulc nos mostra
o modo como estas sao constantemente interpeladas na sua vida cotidiana por diversos
atores e agéncias sociais — a que a autora chama “usinas”, por serem produtoras de
mensagens e a¢des — como as familias, os representantes do estado provincial, das
igrejas catdlica ou evangélica, organiza¢des com filosofia e lideranca mapuche, meios
de comunicacdo, entre outras. Mas ndao somente nos permite ver o modo como as
criangas recebem essas mensagens identitarias, mas também como se posicionam
frente a elas e participam ativamente — ainda que ndo de maneira totalmente auténoma
- na constante rearticulagao de suas subjetividades. A saber, trata-se de defini¢bes
e apelagOes dirigidas as criancas, mas que também elas interpretam e articulam,
outorgando sentido as suas experiéncias.

Duas premissas sobre a infancia sustentam a anélise realizada e orientam as escolhas
metodoldgicas feitas pela autora: o cardter de sujeitos ativos, posicionados e
reflexivos, das criancas e, a0 mesmo tempo, a necessidade de enquadrar sua agéncia
nas relacdes com diversos adultos e nas representac¢des da infancia que eles p6em em
jogo cotidianamente. E essa dupla condic¢do das criancas como sujeitos com capacidade
de agéncia e reflexdo, ainda que estejam condicionadas por suas posi¢des sociais -
0 que, por sua vez, nao os diferencia substantivamente de outros atores sociais — 0
que permitiu @ Andrea Szulc apostar na realizacdo de um trabalho etnogrdfico com
as proéprias criangas mapuche, recuperando suas acdes e sentidos, mas sem deixar de
levar em conta os discursos e as praticas dirigidas a elas, com o intuito de evitar sua
essencializagdo.

O livro é o resultado de um longo trabalho de pesquisa etnografica desenvolvido ao
longo de 12 anos em diferentes comunidades mapuche das zonas centro e sul da provincia
argentina de Neuquén. A continuidade e a profundidade temporal do estudo realizado
possibilitou seguir e analisar transformac¢des comunitarias, institucionais, pessoais,
ligadas aos processos de iniciacdo na comuna e etnogénese de que participaram as
criancas mapuche e suas familias.

O texto que compde o livro estd organizado em duas partes, precedidas por uma
introducao e seguidas por um tdpico final que recupera os debates centrais do texto e
suas implicacdes para a continuidade das pesquisas sobre o tema. Uma série de belas
imagens fotograficas, captadas durante diferentes momentos do trabalho de campo,
constitui um recurso visual que ndo somente ilustra, mas completa as argumentacdes
escritas.

A primeira parte do livro, intitulada “Coordenadas conceptuales e histdricas”, é
conformada por dois capitulos. No primeiro capitulo, a autora realiza um balango critico
das perspectivas que sobre a infancia tem construido a antropologia, para explicitar
seu proprio enfoque tedrico e metodoldgico, assim como abalizar os possiveis desafios
de um trabalho etnogrifico com criancas. No segundo capitulo, apresenta os processos
histdricos que configuraram, de forma heterogénea, as relagdes entre o povo mapuche
e os estados nacional e provincial. Considerar tais processos e relacdes levou a situar
suas indaga¢6es em quatro comunidades com distintas caracteristicas: rurais, urbanas,
antigas ou recentemente constituidas.

idades .ndmero 11.ano 4 . jun 2016 INFORMAGOES BIBLIOGRAFICAS



75

Ao longo dos cinco capitulos seguintes, os quais integram a segunda parte do livro,
denominada “Sentidos de pertenencia en tensién”, Andrea Szulc vai desdobrando os
diferentes cruzamentos identitarios em que se constitui a infancia mapuche, colocando
como eixo analitico os processos de constru¢cao de hegemonia e de articulacao
de subjetividades — conceito que prefere em vez de identidade. Em cada um desses
capitulos se busca dar conta do modo como as criangas mapuche sdo interpeladas
e convocadas enquanto criangas pelas distintas agéncias sociais, em ambitos sociais
particulares — ainda que, com frequéncia, sobrepostos e articulados entre si —, mas
sem perder de vista a maneira como os prdéprios picikeche se situam e atuam no marco
dessas relagdes sociais.

Assim, no capitulo 3, evidencia-se a heterogeneidade da infancia mapuche a partir do
modo como as varidveis etdria e de género atravessam as diferentes — e, por vezes,
contrapostas—apelacdesae posicdes sociais das criancas, concebidas como obedientes,
vulnerdveis, mas também como capazes e responsadveis, de maneira divergente do
modelo de crianga-aluna universalizada pelo sistema escolar.

O capitulo seguinte se detém sobre a construcdo hegeménica da infancia mapuche e
sua formacgao, que se produz no ambito da educag¢ao formal oficial, encarnada na escola
e complementada pela igreja catdlica. A partir da andlise dos sentidos de pertenga
promovidos pelo “Programa de Lengua y Cultura Mapuche” (PELCM) estabelecido nas
escolas provinciais de Neuquén, assim como dos olhares que sobre isso constroem as
criangas e suas familias, a autora mostra a articulacdo hegemonica entre o “neuquino”
como elemento identitdrio e uma visdo “folclorizada’ e despolitizada do mapuche.

Em contraponto comoanterior, o capitulo 5 da contade alguns dos processos formativos
e das mensagens identitarias geradas para as criangas a partir das organizacdes
com filosofia e lideranca mapuche. Essas organiza¢des lutam contra as perspectivas
hegemodnicas acerca da infancia mapuche, apoiando-se no lugar politico da lingua (de
pertenca a comuna, resisténcia etc.), tanto ao atribuir nomes mapuche as criangas
como ao integrar a lingua como parte dos projetos de educacao auténoma, dirigidos
principalmente aos picikeche.

Em seguida, no capitulo 6, retoma-se a articulagao hegemodnica dos sentidos de pertenga
da infancia mapuche, porém focalizando as mensagens identitdrias promovidas
pela igreja catdlica através de suas diferentes missdes e acdes educativas, as quais,
frequentemente, complementam as interpelag¢des realizadas as criangas pelas agéncias
do estado provincial. A consideragdo das propostas das igrejas evangélicas permite,
ao mesmo tempo, compreender novos cruzamentos identitdrios nos quais as criancas
mapuche situam suas praticas e representagoes.

No sétimo — e ultimo — capitulo, a autora analisa a rearticulagao de subjetividades que
se produz nas criancas de algumas comunidades a partir da revitalizagao recente de
praticas erituais promovida, comum sentido contra-hegemanico, por organizagdes com
filosofia e lideran¢a mapuche. A indagacao em dois dos rituais revitalizados, dirigidos
especialmente as criangas — o0 katan kawif e o bakutuwun — lhe permite mostrar o lugar
central da infancia nos processos de etnogénese e iniciagao na comuna mapuche que
se desenvolvem na provincia de Neuquén, assim como a conjunc¢ao do politico e do
cultural nas disputas identitarias.

1 Que se fez folcldrica.
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Ao longo do percurso realizado, Andrea Szulc logra mostrar o lugar crucial das criangas
nas disputas em relacdo ao lugar do(s) mapuche na provincia de Neuquén, dando conta
da dimensao ineludivelmente politica que atravessa os processos de construc¢ao da
infancia.

Nesse sentido, um dos aportes centrais do trabalho consiste em considerar as criancas
como participantes ativas na constante rearticulacdao de suas subjetividades, dando
conta da sua capacidade de acdo e reflexdao, porém sem perder de vista o carater
relacional e situado de suas prdticas e representacdes. Dai a énfase da autora em
inscrever os processos de construcdo da infancia mapuche na complexa trama entre
desigualdade social e heterogeneidade cultural, entretecida de maneira particular na
provincia de Neuquén. O cuidado para nao perder de vista as relagdes de poder de que
participam — ativamente - as criancas mapuche, evitando “ler” suas ideias e praticas
como se fossem totalmente autébnomas e transparentes, permite evitar o risco de uma
nova essencializa¢do da infancia® e possibilita uma frutifera discussdo com as propostas
de andlise formuladas em termos de “culturas infantis”.

N

Voltando a pergunta inicial, podemos dizer que o livro aqui apresentado contribui
ndo somente para problematizar a concep¢do de uma infancia inocente e incapaz,
mostrando o carater heterogéneo e conflitante das praticas e representacdes de e sobre
as crian¢as mapuche, mas também para questionar “o mapuche” como identidade e
sentido homogéneos.
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Educacién media superior y desercion juvenil.

Una mirada desde las historias de vida

de Marcos Jacobo Estrada

RESENHA POR

Emma Liliana Navarrete

Jovens que abandonam a educacao média
superior em Sonora, México.
Mais um caminho para a vulnerabilidade.

~media superior
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y desercion juvenil
Una mirada desde las historias de vida

Marcos Jacobo Estrada Rucz

Sonora é um estado que estd situado no norte da
republica mexicana e, segundo as estimativas de bem-
estar da sua populagdo, inclui-se entre os dez estados
com menos pobreza no pais (Coneval, 2012); em relacdo
a média de escolaridade, encontra-se também acima do
nivel nacional (8,6 anos cursados no total nacional e 9,4
em Sonora). Porém, a taxa de deser¢do escolar no nivel
médio superior é maior que a nacional (15,1% em Sonora e
12,9% a nacional, dados de 2013) (Inegi, s/f).

Ante este panorama, o livro Educacién media superior y
desercidn juvenil. Una mirada desde las historias de vida,
de Marcos Jacobo Estrada, se mostra esclarecedor em
relacdo ao que acontece com estes jovens que —ainda que
tenham alcang¢ado um nivel escolar acima da média, em
um estado que estd também numa posicao privilegiada -
terminam abandonando a escola.
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Por que acontece a desercao? Quais fatores intervém? Como ela é vivida pelos jovens,
por suas familias e professores? Essas sao perguntas que Marcos Jacobo, pesquisador
de El Colegio de Sonora, responde em seu livro. Ele nos faz adentrar no tema educativo,
que é — inegavelmente — um aspecto fundamental para os jovens, ja que estimula sua
integracdo cultural, sua mobilidade social e, por conseguinte, seu desenvolvimento.
Uma educacao robusta, hoje, permitira a muitos romperem, no futuro, com a histdria
de pobreza que vivem.

A presente resenha mostra, em seu inicio, como estd conformado o livro, apresentando,
num segundo momento, os temas que — do meu ponto de vista — aportam a tematica
abordada e, finalmente, as conclusdes mais relevantes a que chega o autor.

O livro estuda jovens que estiveram inscritos no ensino médio tecnoldgico em trés
distintas localidades de Sonora e que abandonaram a escola. Para explicar as causas
da desercdo e as consequéncias que esta possui para os/as jovens, Estrada relata —
baseando-se numa aprofundada revisao bibliografica — as reformas que foram feitas na
educacaomédiasuperioreas modalidades que se desenvolveram para que os estudantes
ndo abandonem as salas de aulas. Mostra também a conformacgdo e as mudancas que
teve o Sistema de Educacao Média Superior, caracterizando as trés modalidades que
o conformam: a) Bacharelado universitério; b) Bacharelado tecnoldgico bivalente; e ¢)
Educacao profissional técnica.

Este preambulo é muito importante no livro, porque serve para apresentar seu universo
de estudo: jovens que estiveram matriculados no nivel superior em modalidades de
cunho tecnoldgico, que, no caso de Sonora, segundo dados da Secretaria de Educagao
Publica (SEP) mexicana, encontram-se na faixa de eficiéncia baixa no final dos cursos e
de desercdo alta (SEP, 2012a).

Marco Jacobo ndo realiza uma andlise do total dos matriculados, mas apenas de trés
distintos locais (um local urbano e dois rurais) pertencentes ao municipio de Hermosillo,
capital de Sonora. Em cadaum desses locais estuda uma institui¢ao: na drea mais urbana,
ocupa-se de jovens de El Colegio Nacional de Educacién Técnica (CONALEP) e, nos dois
espacos rurais, se refere a jovens de El Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos
(CECYTES) e do Centro de Bachillerato Tecnoldgico Agropecuario (CBTA).

No campo metodoldgico, baseia-se na andlise de vinte e duas entrevistas biograficas e
histdrias de vida feitas com alunos que desertaram, com alguns familiares e docentes.
A partir dessa proposta’, Estrada identifica as etapas criticas através das quais o sujeito/
jovem constréi sua identidade, e mostra ao leitor as condi¢bes de vulnerabilidade
que atravessam os jovens antes e depois da deserc¢do, concluindo que desertam os
destituidos e vulneraveis: a vulnerabilidade ja ocorria, abaliza o autor; agora estao
acumulando desvantagens.

1 No estilo de Frangois Dubet, ja que retoma a relagdo entre individuagao e socializagdo, mostrando o jovem
como individuo complexo, integrado na sociedade, sem fragmentar sua vida e espagos, mas entendendo
todas as suas facetas como fatores que exercerdo uma influéncia sobre sua permanéncia na escola (Dubet;
Martuccelli, 1998).
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O autor vai fiando as causas da desercao e o faz a partir de trés olhares diferentes
- 0 que se mostra inovador: o olhar dos jovens, de seus pais (em geral da mae) e de
seus professores. Todos relatam sua prépria visdo, a qual frequentemente é diferente.
Assim, vemos que os jovens destacam seu espirito gregario; para eles, a comunidade
é importante: sem os amigos e os afetos ndo faz muito sentido seguir estudando, e
isto se agrava se ndo ha apoio dos professores; em uma situacdo de pouco estimulo,
é melhor abandonar a escola. Para os pais, a escola de seus filhos é importante e por
isso trabalham para que eles permanecam nela, principalmente quando conhecem e
reconhecem o esforco e o desejo deles por estudar e “ser alguém na vida”. Os docentes,
ao contrdrio, acham que o maior problema da desercao provém da familia de origem, da
disfuncionalidade ou de rupturas; para eles, a nova dinamica dos lares, com a presenca
crescente de maes chefes de familia, por exemplo, ndo é um aspecto que querem
discutir.

O livro nos oferece muitas pistas e descobertas, algumas explicitas, outras latentes.
Dentro das latentes ou ndo explicitas, mas, a meu ver, muito importantes, o autor nos
leva a deduzir que ha causas de carater individual, outras de cardter familiar e outras
de cunho econdémico ou que envolvem as dinamicas das escolas e familias. Exponho-as
em seguida:

- Gravidez precoce: segundo a Secretaria de Saide, em 2009 aconteceram, em Sonora,
7.620 gravidezes de mulheres de 12 a 17 anos; em 2010 foram registradas 8.166 e,
em 2011, 8.698. De 2010 a 2015, 0 aumento foi de 38%. E um problema sério, pois
a gravidez influi no abandono escolar das mocas. Uma das causas que alegaram
vdrias das desertoras foi a gravidez. Quando engravidam ou quando nasce a crianga,
abandonam a escola por falta de tempo para assistir as aulas e fazer tarefas, ou por
vergonha. A gravidez na adolescéncia, no México, é hoje um problema de caracter
nacional, impacta de forma determinante o entorno das jovens e também de alguns
jovens homens, os quais abandonam a escola para se aventurar no mundo do
trabalho e assumir o novo papel de provedor. Nesse caso, a desercao nao depende
diretamente da qualidade educativa, mas da falta de informacdo entre as jovens, que
as leva a engravidar muito cedo.

- Falta de renda no lar: muitos dos estudos que se propdem a pesquisar as causas da
desercao educativa colocam as dificuldades econdmicas como um dos determinantes
mais importantes (SEP, 2012b). Nesse estudo, isso fica muito claro, pois tal fato se
impde sobre o desejo das familias de apoiar a presenca de seus filhos na escola. As
trés instituicdes, embora sejam publicas e gratuitas, acarretam gastos que as familias
ndao podem assumir. Quando os custos escolares crescem, da-se a desercao.

- Faltadeinformacgdo sobre apoios governamentais: somando-se ao anterior, varios dos
jovens entrevistados comentaram ter bolsas, mas nao todos. H4d desconhecimento e
falta de comunicacao para solicitar bolsas de estudo ou apoios econdmicos.

- Falta de apoio dos professores: grande nimero de jovens menciona a falta de
sensibilidade dos professores para entender suas deficiéncias formativas. Quase
todos tém problemas em algumas matérias, o que os leva a reprovacado e, como nao
contam com o apoio dos professores, os alunos se desmotivam e correm o risco de
desertar.
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- O aumento da violéncia e das quadrilhas: os professores percebem a violéncia como
uma das causas da desercao escolar, ainda que, para os jovens e seus familiares, isso
ndo constitua um conflito. As testemunhas mostram que os docentes acham que a
desunido, os divdrcios, a migracao, a violéncia e a falta de interesse sdo fatores que
ocasionam a desercdo. Para os professores, todos “os outros” sdo os responsdveis,
mas nao a escola e seus docentes.

- Trés escolas com um mesmo problema: nos trés centros de estudo analisados,
evidencia-se que o risco de desercao escolar é similar e vai além das caracteristicas
escolares. O problema ndo sdao os modelos de formagao escolar, mas uma questao
mais estrutural. Ainda, talvez a Unica diferenga muito importante seja o caso dos
CONALEP?: esses centros educativos em geral sao pouco prestigiados em comparagao
com os CECYTES e os CBTA, pelo menos no imagindrio dos estudantes. Nenhum
dos jovens desertores entrevistados desejava estudar no CONALEP. O fato chama
a atenc¢do porque é similar ao encontrado no Distrito Federal por Palacios Abreu
(2007), que relata que seus entrevistados, ao referirem-se ao CONALEP, o chamavam
depreciativamente de Nopaleps.

Esses elementos, apesar de ndo serem analisados de forma particular por Marcos
Jacobo, repetem-se nas biografias, e por isso os considero como descobertas latentes.
Entre esses elementos aparece também um abrigo importante: a familia. A maioria
dos pais (@ mae, fundamentalmente, e os avds) desenvolve estratégias para que seus
filhos ndo desertem, para que “ndo se lhes dificulte o mundo”, como fala uma mae
entrevistada. Esses jovens sao, em seus lares, a primeira gera¢ao que alcanga estudos
de nivel médio superior; sao os pioneiros, o que lhes concede relevancia e orgulho
familiar. Todos querem um bacharel em casa.

O autor também, de maneira explicita, conclui com interessantes resultados, que tém
relagao com dois conceitos: afiliacao juvenil e desfiliacdo institucional. A educacao média
superior €, nesse caso, o espago onde se cria a afiliacdo juvenil, onde se desenvolve o
espirito coletivo, onde os jovens socializam com seus pares, com seus iguais, onde se
constrdi e se reafirma a identidade. Té-la gera fortalezas.

Mas, junto a essa afiliacdo, deve-se construir uma afiliacdo institucional, um “querer”
a escola, um sentir-se parte da escola, e isso somente se consegue com a assisténcia
constante, com o tempo vivido nela. Se o jovem permanece pouco tempo nas salas de
aulas, perde sua afiliagdo juvenil e nunca cria a afilia¢ao institucional.

Nao poder construir nem afiliacao juvenil nem institucional os exclui: seus vinculos se
limitam e Ihes serd custoso construir um capital social. Se os vinculos nao se criam no
momento devido, a exclusao aparece e a probabilidade de surgir um jovem vulneravel
potencializa-se.

2 O CONALEP inicia seus trabalhos em 1970, com o objetivo de formar profissionais técnicos graduados na
escola secunddria para comporem pessoal qualificado demandado na industria e nos servicos. Iniciou com seis
plantéis, agora tem 308 espalhados por todo o pais (Disponivel em: www.conalep.edu.mx).

3 “Nopalep” é um jogo de palavras que tem a ver com o nopal, cactos comestiveis, barato e muito
consumido no México. Tem, sem divida, um sentido pejorativo.
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Levantamento Bibliografico

Nestasecdo, apresentamosolevantamento bibliogréfico doslivros publicados na drea das ciéncias
humanas e sociais dos paises da América Latina sobre infancia e juventude. O levantamento
contemplou obras publicadas no periodo de Mar¢o a Junho de 2016 cujas informacdes puderam
ser obtidas nos sites de suas respectivas editoras.

Acceso a la educacion musical en México para la inclusion social: Estudio sobre las orquestas
infantiles y juveniles de los Niicleos Comunitarios de Aprendizaje Musical en México

(ISBN 978-3-8416-8020-4)

Autor: Walter Petersen

Editora: Editorial Publicia, La Paz, 232 paginas.

A crianca autista - um estudo psicopedagdgico

(ISBN 978-85-7854-113-2)

Autores: Janine Marta Coelho Rodrigues e Eric Spencer
Editora: Wak, Rio de Janeiro, 132 paginas.

Agresién: ;Un nuevo y peligroso tabu?
(ISBN 9788425433313)

Autor: Jesper Juul

Editora: Herder, México, 152 paginas.

A infancia e a psicomotricidade

(ISBN 978-857854-362-4)

Autora: Fatima Alves

Editora: Wak, Rio de Janeiro, 228 paginas.

Bocetos psicopatoldgicos

(ISBN 978-950-12-9345-6)

Autores: Punta de Rodulfo e Maria Isabel

Editora: Planeta Del Libros Argentina, Buenos Aires, 232 paginas.

Bullying y criminalizacion de la infancia. Cémo intervenir desde un enfoque de derechos?
(ISBN 978-987-538-459-0)

Autora: Ana Campelo

Editora: Noveduc, Buenos Aires, 160 paginas.

Caminhos da educacdo: questées, debates e experiéncias

(ISBN 978-85-444-0911-4)

Organizadores: Francisco Ari de Andrade, Maria Aurea Montenegro Albuquerque Guerra, Vera
Licia Pontes Juvéncio e Munique de Souza Freitas

Editora: CRV, Curitiba, 486 paginas.
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10

1

12

13

14

15

16

Cinema, infancia e imaginagdo: tecendo didlogos

(ISBN 978-85-7897-164-9)

Autoras: Rosilene Koscianski da Silveira e Silemar Medeiros da Silva
Editora: Argos Editora da Unochapecd, Chapecd, 279 paginas.

De la violencia a la convivencia

(ISBN 978-987-538-476-7)

Organizadoras: Andrea Kaplan y Yanina Berezan

Editora: Novedades Educacionais, Buenos Aires, 184 paginas.

Educacdo a distdncia: midiatizacdo, formacdo e saberes

(ISBN 978-85-444-0943-5)

Organizadores: Arnaldo Oliveira Souza Junior, Naziozénio Antonio Lacerda e Sandra Suely Oliveira
Editora: CRV, Curitiba, 188 paginas.

Educacdo e diversidade em diferentes contextos

(ISBN 978-85-347-0529-5)

Organizadores: Amilcar Araujo Pereira e Warley da Costa
Editora: Pallas, Rio de Janeiro, 328 paginas.

Educacdo para a cidadania global: tépicos e objetivos de aprendizagem
(ISBN 978-85-7652-211-9)

Organizagdao: UNESCO

Editora: UNESCO, Brasilia, 74 paginas.

Educacdo para a diversidade: experiéncias inovadoras na formagao docente
(ISBN 978-85-444-0899-5)

Organizadoras: Vilma Aparecida de Pinho e Raquel Lopes

Editora: CRV, Curitiba, 270 paginas.

El desafio de la inclusion en el nivel medio y superior

(ISBN 978-987-538-458-3)

Autores: Alicia Beatriz Acin, Antonela Getto, Marcelo Krichesky, Omar Malet, Maria Florencia
Mujica e Hernan Rodriguez

Editora: Novedades educacionais, Buenos Aires, 160 paginas.

Formagdo docente e representacées sociais: entre o vir a ser, o saber e o ser professor
(ISBN 978-85-444-0938-1)

Organizadoras: Elda Silva do Nascimento Melo e Erika dos Reis Gusmao Andrade

Editora: CRV, Curitiba, 204 paginas.

Formacién académica universitaria e insercién escolar: Investigacion desde una perspectiva
socioldgica. Los egresados de la Universidad de Guadalajara (México).

(ISBN 978-3-8416-8058-7)

Autor: Carlos Jaime Méndez Fraustro

Editora: Editorial Publicia, La Paz, 264 paginas.
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17

18

19

20

21

22

23

24

25

Generaciones: Edad de vida, edad de las cosas
(ISBN 9788425434587)

Autor: Remo Bodei

Editora: Colofén, México D.F., 104 paginas.

Gestdo publica escolar e avalia¢do do indice de desenvolvimento da educacdo basica:
da reflexdo a transformacdo da pratica pedagégica

(ISBN 978-85-444-0708-0)

Autoras: Elaine Costa e Maria de Lourdes Pinto de Almeida

Editora: CRV, Curitiba, 166 paginas.

Gestionar una escuela secundaria posible

(ISBN 978-987-538-446-0)

Autor: Diego Bibian

Editora: Novedades Educativas, Buenos Aires, 144 paginas.

Identidad y convivencia: alumnas espanolas musulmanas - Mujeres desafiando los
estereotipos sociales y medidticos: repensando los conceptos de libertad,
igualdad e identidad

(ISBN 978-3-639-64829-4)

Autor: Salam Adlbi Sibai

Editora: Editorial Publicia, La Paz, 444 paginas.

Juventude, trabalho e emprego: politicas publicas, desafios e perspectivas
(ISBN 978-85-444-0895-7)

Organizadora: Maria Madalena Gracioli

Editora: CRV, Curitiba, 310 paginas.

La omisién imposible en educacién ;Cémo conducir el colectivo escolar sin informacién?
(ISBN 978-950-892-510-7)

Autora: Silvia Montoya

Editora: Lugar Editorial S.A, Buenos Aires, 184 paginas.

Los juegos reducidos y la motivaciéon autodeterminada en adolescentes:

Efectos de los juegos reducidos sobre aspectos bio-psico-sociales en adolescentes
(ISBN 978-3-639-55525-7)

Autores: Hernaldo J. Carrasco, Luis J. Chirosa e Rafael E. Reigal

Editora: Editorial Publicia, La Paz, 192 paginas.

Mediador escolar - recriando a arte de ensinar
(ISBN 978-85-7854-349-5)

Autora: Emanoele Freitas

Editora: Wak, Rio de Janeiro, 104 paginas.

Medicalizando la niiez delincuente: Intervenciones psiquidatricas en la criminalidad infantil
(ISBN 978-987-591-769-9)

Autor: José Daniel Cesano.

Editora: Brujas, Cérdoba, 172 paginas.
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26

27

28

29

30

31

32

33

34

Movimiento y expresion corporal en educacion infantil
(ISBN 9788427721135)

Autores: Vilma Leni Nista-Piccolo e Wagner Wey Moreira
Editora: NARCEA, México D.F, 192 paginas.

Nutricidn infantil en lactantes, nifos y adolescentes
(ISBN 978-987-591-717-0)

Autoras: Raquel A. Furnes e Mariana B. Laquis
Editora: Editorial Brujas, Cérdoba, 232 paginas.

Papeles reunidos sobre literatura infantil: A lo largo del camino
(ISBN 978-950-892-516-9)

Autor: Carlos Silveyra

Editora: Lugar Editorial S.A, Buenos Aires, 168 paginas.

Processos formativos e desigualdades sociais: a educacdo entre politicas e praticas
(ISBN 978-85-444-0923-7)

Organizadoras: Cintia Velasco Santos e Helena Amaral da Fontoura

Editora: CRV, Curitiba, 150 paginas.

Psicologia y cultura de los adolescentes
(ISBN 978-987-1925-47-6)

Autores: José A. Yuni e Claudio A. Urbano
Editora: Editorial Brujas, Cérdoba, 194 paginas.

Repensar a educagdo: rumo a um bem comum mundial?
(ISBN 978-85-7652-208-9)

Organizagdao: UNESCO

Editora: UNESCO, Brasilia, 91 paginas.

Sintomas en los niios: Neurosis infantil y neurosis de angustia
(ISBN 9789502324739)

Autor: Carlos E. Tkach

Editora: El Espejo Libros, Cordoba, 542 paginas.

Solo zapatillas de marca. Jévenes limenos y los limites de la inclusién desde el mercado
(ISBN: 9789972515576)

Autoras: Francesca Uccelli e Mariel Garcia Llorens

Editora: Instituto de Estudios Peruanos, Lima, 430 paginas.

Um fazer para alimentar a alma: uma etnografia das praticas juvenis em um bairro da
cidade de Salvador

(ISBN: 978-85-232-1447-0)

Autora: Adriana Miranda Pimentel

Editora: EQUFBA, Salvador, 280 paginas.
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35 Violencia doméstica y maltrato infantil en el cine espanol: Violencia doméstica y maltrato
infantil tratados en las peliculas El Bola y Te doy mis ojos, y su explotacion pedagégica
(ISBN 978-3-8416-8094-5)

Autora: Gaelle Barré
Editora: Editorial Publicia, La Paz, 56 paginas.

36 Virtualidad educativa del cine y el programa escuela al cine: Formacién de nuevas
audiencias y cine clubes en el ambito educativo
(ISBN 978-3-8416-8122-5)
Autor: Antonio Machuca Ahumada
Editora: Editorial Publicia, La Paz, 308 paginas.
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Os artigos, entrevistas ou resenhas serdo submeti-
dos, em portugués ou espanhol, ao Conselho Edi-
torial ao qual cabe a responsabilidade do processo
editorial dos manuscritos. A submissdo é feita no
site da DESIDADES, no portal de periédicos da UFRJ,
seguindo as orienta¢des disponibilizadas.

O Conselho Editorial fard uso de consultores ad hoc,
que, de forma cega, avaliardo os artigos e fardo re-
comendacdes em rela¢do a sua publica¢ao ou ndo.
O Conselho Editorial se reserva o direito de propor
modificagbes que venham a contribuir com a clareza
do texto.

Serdo aceitos apenas artigos, entrevistas e resenhas
inéditos.

Uma vez que a submissdo tenha sido aprovada para
publicacdo, sua versdo para o espanhol, ou para o
portugués, conforme o caso, serd solicitada aos au-
tores, que terdo um prazo determinado para envia-
-la.

. Todos os artigos, entrevistas ou resenhas enviados

para submissdo deverdo estar como documento
Word, em extensao “.doc” ou “.docx”, fonte Arial 11,
espaco duplo.

Autoras e autores deverdo enviar junto com o ma-
nuscrito informagdes curriculares de 3 linhas no ma-
ximo, incluindo titulacdo e afiliacdo institucional. No
caso de submissdo de entrevista, devem ser envia-
das as informacgdes curriculares do (a) entrevistador
(@) e do (a) entrevistado (a).

As referéncias bibliograficas devem ser apresenta-
das em ordem alfabética ao final do texto e se pau-
tarem pelas normas ABNT (NBR 6023, 2002).

Exemplos de casos mais comuns:

LIVRO COM UM AUTOR
CASTRO, L. C. Dicionario do Folclore Brasileiro. 12.
ed. Sdo Paulo: Global, 2012.

LIVRO COM DOIS OU TRES AUTORES
CASTRO, L. R.; CORREA, J. Mostrando a Real: um re-
trato da juventude pobre do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: NAU Editora; FAPERJ, 2005.

Nas referéncias de até trés autores, todos sdo citados,
separados por ponto e virgula. Quando ultrapassar trés
autores, citar somente o primeiro, seguido da expressao
et al. (sem italico).

ARTIGO DE REVISTA OU PERIODICO
TORRES, M. C. E.; CASTRO, L. R. Resgatando e atua-
lizando os sentidos da autoridade: um percurso his-
tdrico. Paidéia (USP), Ribeirdo Preto, v. 19, n. 42, p.
87-96, jan./abr. 2009.

CAPITULO DE LIVRO
GALINKIN, A. L.; ALMEIDA, A. M. O. Representacdes
sociais da violéncia entre adolescentes e professores
de classe média. In: CASTRO, L. R.; CORREA, J. (org.).
Juventude Contemporanea: perspectivas nacionais
e internacionais. Rio de Janeiro: Nau/Faperj, 2005. p.
229-232.

TESES E D!SSERTAQ@ES
CORDEIRO, D. M. A. Juventude nas sombras: escola,
trabalho e moradia em territdrios de precariedades.
2008. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2008.

REFERENCIA ELETRONICA

OBSERVATORIO NACIONAL DE LOS DERECHOS DEL
NINOYDELADOLESCENTE.IHA2009/2010:loshombres
negros adolescentes son las principales victimas de
homicidios en Brasil. Disponivel em: <http://www.obs-
criancaeadolescente.gov.br/index.php?option=com_
content&view=article&id=722:iha-20092010-adoles-
centes-negros-do-sexo-masculino-sao-as-principais-
-vitimas-de-homicidios-no-brasil&catid=34:noticia-
s&ltemid=106>. Acesso em 14 abr. 2013.
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CitagOes e notas.

e Ascita¢des indiretas de autores, no corpo do tex-
to, devem seguir a forma: Autor (data)ou (Autor,
data). Exemplos:

Segundo Cordeiro (2008)...

(Lima, 1999)

(Torres; Castro, 2009)

(Castro; Correa, 2005; Cordeiro, 2008).

e As citagOes literais de até trés linhas sdo integra-
das ao texto, entre aspas duplas, seguidas de pa-
rénteses com sobrenome do autor, ano da publi-
cacdo e pagina (ex. Lima, 1999, p. 27).

e (itagGes com mais de trés linhas devem ser des-
tacadas no texto com recuo de 1,25, em corpo 10,
com a indicac¢do: (Autor, ano, p.).

e As notas de rodapé, tratando de observacdes,
comentarios e esclarecimentos feitos pelos auto-
res, devem vir no final da pagina, em algarismos
arabicos, devendo ter numeragao Unica e conse-
cutiva ao longo do texto.

e Asremissdes sem citagdo literal sdo incorporadas
ao texto. Ex.: Segundo Cordeiro (2008).

Nos casos de destaque de palavras no corpo do tex-
to (por exemplo, palavras estrangeiras), devera ser
utilizado italico.
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Normas especificas para a se¢do

TEMAS EM DESTAQUE

Os artigos dessa se¢do devem abordar criticamente al-
gum tema ou problema que diga respeito a infancia e/
ou juventude no contexto latino-americano. Os artigos
sao voltados a um publico ndo especialista e, neste sen-
tido, serdo privilegiadas a clareza e a simplicidade da
escrita.

1.

Os artigos devem ter de duas mil e quinhentas a qua-
tro mil palavras.

Um resumo de aproximadamente 150 palavras deve-
rd ser inserido no final do artigo, apds as referén-
cias, seguido de 3 (trés) a 5 (cinco) palavras-chave
(separadas por virgula) que abarquem a tematica
abordada no artigo.

. Graficos, tabelas e figuras: deverdo ser enviados se-

paradamente e estar sinalizados no corpo do texto,
proximos aos locais de interesse. Devem estar nu-
merados sequencialmente. Em relagdo as imagens,
os autores devem ter assegurado os direitos de uso,
cuja comprovacgao deve ser enviada a revista.
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Normas especificas para Resenhas

Normas especificas para a secdo

As resenhas destinam-se a avaliagOes criticas de publi-
cagOes recentes na drea da infancia e juventude que te-
nham registro no sistema ISBN.

89

As resenhas devem ter entre mil e quinhentas a duas
mil palavras.

Uma imagem da capa do livro resenhado, em arquivo
.jpg ou .tiff, resolu¢do 300 dpi, devera ser enviada em
arquivo separado.

Devem ser inseridas no final do texto da resenha de 3
(trés) a 5 (cinco) palavras-chave, separadas por virgu-
la.

. A resenha deve conter uma ficha técnica contendo

os dados da publicacao: titulo, autor, editora, cidade,
ano, nimero de paginas, ISBN.

A resenha deve ter titulo diferente do livro resenha-
do.

. As citacbes e referéncias seguem as regras gerais,

apresentadas acima. A referéncia do livro resenhado
deve ser destacada em negrito.
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ESPACO ABERTO

Esta secdo destina-se a publicacdo de entrevistas,
escritas ou em video, que versem sobre tema atual
ef/ou controverso na drea da infancia e juventude. As
entrevistas devem ter o objetivo de expor a opinidao
do entrevistado, como também de explorar, junto
com ele, a complexidade do debate sobre a questdo.
As entrevistas visam, sobretudo, obter pronuncia-
mentos que estejam propensos a analisar aspectos
favordveis e desfavoraveis do tema abordado.

1. A parte inicial da entrevista deve conter uma
apresentacdo breve do entrevistado e as razdes
que levaram o entrevistador a entrevista-lo sobre
o0 tema em pauta. O entrevistador deve também
situar seu lugar de fala e interesse sobre o assun-
to.

2. Parasondagem de interesse sobre temas e entre-
vistados prospectivos, o entrevistador pode en-
trar em contato com o Conselho Editorial.

3. As entrevistas devem ter de duas a trés mil pala-
vras, ou de 10 a, no maximo, 30 minutos de dura-
cao.

4. Caso sejam enviadas em video, deverdo ser enca-
minhadas em DVD de dados (arquivo de alta re-
solucdo SD ou HD, formato .mov ou .avi) com a
respectiva transcricao em Word, em DVD lacrado
com o nome do entrevistado e do entrevistador
na parte externa do disco.

5. Devem ser inseridas no encaminhamento do tex-
to ou video da entrevista de 3 (trés) a 5 (cinco)
palavras-chave, separadas por virgula.
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Envio do material Contatos

Os artigos, entrevistas e resenhas devem ser submeti- DESIDADES
dos no site da DESIDADES, no portal de revistas UFRJ.
Os autores serdo notificados do recebimento do ma-
terial enviado.

Revista Eletrénica de Divulgagao Cientifica
da Infancia e Juventude

No caso de submissdo de entrevista gravada em vi-
deo, a transcricao deve ser enviada pelo sistema de
submissdo e a gravacao em DVD encaminhada pelo
correio para o seguinte endereco: Av. Pasteur 250

22290-902 Rio de Janeiro RJ Brasil

55-21. 2295-3208 55-21. 3938-5328
www.desidades.ufrj.br

Instituto de Psicologia/NIPIAC

Universidade Federal do Rio de Janeiro

NIPIAC, Instituto de Psicologia - Universidade Federal
do Rio de Janeiro: Av. Pasteur, 250 — Urca, Rio de Ja-
neiro - RJ, Brasil | CEP 22.290-902.

No caso da publicacdo de qualquer material, seus direi-
tos autorais sdao imediatamente cedidos a Desidades
sem Onus para a revista. O autor poderd, no entanto,
publicar esse material posteriormente, na integra, ou
parcialmente. Os autores sdo inteiramente responsa-
veis pelo contetdo de seus artigos publicados.
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