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Resumo

O artigo demonstra que os fatores pertinentes da aprendizagem da segunda lingua podem ser encontrados
gragas aum exame comparado de trés sistemas linguisticos produtivos, quais sejam: (1) a lingua materna
do aluno, (2) a competéncia do aluno na segunda lingua, sua lingua intermediaria (Interlingua), e (3)
o sistema da lingua-alvo. Finalmente, descrevem-se os processos que sdo responsaveis pela diferenca
entre a lingua intermediaria do aluno e sua competéncia desejada na lingua-alvo.
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Resume

Larticle rend explicites les facteurs pertinents du processus de I’apprentissage de la deuxiéme langue
grace a un examen comparé de trois systémes linguistiques productifs, a savoir (1) la langue maternelle de
I’éleve, (2) la compétence de 1’éléve dans la deuxiéme langue, sa langue intermédiaire (/nterlanguage),
et (3) le systéme de la langue cible. Finalement on décrit les processus qui sont responsables de la
différence entre la langue intermédiaire de 1’éléve et sa compétence voulue dans la langue cible.

Mots cles: apprentissage d’une langue seconde, interlangue; fossilization
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DIADORM

Introduciao

Este artigo® discute alguns prolegdmenos teoricos para pesquisadores voltados aos aspectos
linguisticos da psicologia do aprendizado de segunda lingua. Tais prolegdmenos tedricos sao
importantes porque sem eles € praticamente impossivel decidir que dados sdo relevantes para

uma teoria psicolinguistica do aprendizado de segunda lingua.

Também ¢é importante distinguir entre uma perspectiva do ensino € uma perspectiva
do aprendizado. Em relagdo a perspectiva do “ensino”, pode-se muito bem elaborar uma
metodologia que relataria o output desejado para determinados inputs, recomendando-se o
que precisa ser feito pelo professor para ajudar o aprendiz a conquistar o aprendizado. Em
relagdo a perspectiva do “aprendizado”, pode-se muito bem escrever um artigo descrevendo
o processo de tentativas de aprendizado de uma segunda lingua, com ou sem sucesso: ensino,
livros didaticos e outras “ajudas externas” constituiriam um, ndo mais do que um, importante

conjunto de variaveis relevantes.

Ao distinguir as duas perspectivas,* questdes relativas as estruturas e processos internos
do organismo que aprende ficam em segundo plano no que concerne a perspectiva do ensino;
tais questdes podem nem mesmo ser desejaveis aqui. Entretanto, essas questdes de fato
fornecem a raison d’étre para que se escolha observar o aprendizado de segunda lingua pela
otica do aprendizado. Este artigo foi escrito do ponto de vista do aprendizado, sem levar em

consideragdo o éxito ou o fracasso da tentativa de aprendizado de uma segunda lingua.

Na perspectiva do aprendizado, que dados do aprendizado de segunda lingua seriam
considerados psicologicamente relevantes?® Minha opinido ¢ que tais dados seriam aqueles

eventos comportamentais que conduziriam a uma compreensao das estruturas e dos processos

6**

psicolinguisticos subjacentes as “tentativas de perférmance®” com sentido” em uma segunda

3 Este artigo foi iniciado durante o ano letivo de 1968-1969, quando fui professor visitante do Departamento de
Linguistica Aplicada da Universidade de Edinburgh. Muitos estudantes e professores de Edinburgh e de Washington,
ao longo de seus persistentes pedidos de esclarecimento, me ajudaram a cristalizar as ideias apresentadas neste
artigo, seja qual for o nivel de compreensibilidade que nele tenha sido alcangado. Gostaria de agradecer a eles, e
sou grato especialmente a Ruth Clark, Fred Lukoff, Frederick Newmeyer e Paul Van Buren. Uma versao anterior
deste artigo foi lida no Second International Congress of Applied Linguistics, na Universidade Cambridge, em
setembro de 1969.

4 Nao ¢ injusto afirmar que quase toda a vasta bibliografia psicolinguistica que lida com o aprendizado de segunda
lingua — seja produzida por linguistas, seja por psicdlogos — ¢é caracterizada pela confusio entre “aprender” uma
segunda lingua e “ensinar” uma segunda lingua (ver também Mackey, in Jakobovits, 1970, p. IX.). Essa confusao
atinge também quase todas as discussdes sobre o tema. Por exemplo, pode-se ouvir a expressdo “psicologia de
ensino de segunda lingua” e ndo se saber se o falante se refere ao que o professor deveria fazer, ao que o aprendiz
deveria fazer, ou a ambos. Essa confusio terminoldgica provoca incerteza quanto ao que ¢ defendido.

5 Aresposta a essa questdo ndo ¢ nada 6bvia. Sabe-se que consideragdes tedricas ajudam a enxergar os dados
relevantes. Veja-se, por exemplo, Fodor (1968, p. 48): “(...) o modo de se relatarem comportamentos ¢ de definir
o que esta disponivel como descri¢do depende parcialmente de que equipamento conceitual é fornecido por nossas
teorias (...).”

6 " N.T.: Tendo em vista a ampla presen¢a do termo nos estudos linguisticos em lingua portuguesa, inserimos
o0 acento grafico em “performance” no sentido de contribuir para sua definitiva inclusdo como palavra da lingua
portuguesa.
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lingua. A expressao “situacdo de perférmance com sentido” serd aqui empregada para fazer
referéncia a situagdo na qual um “adulto” tenta, em uma lingua que ele esta aprendendo,
expressar sentidos ja construidos previamente. Como a execu¢do de exercicios de repeticao
estrutural de segunda lingua em sala de aula ndo &, por defini¢do, uma perférmance com sentido,
decorre que, de uma 6tica do aprendizado, tal execugdo €, em longo prazo, de menor interesse.
Além do mais, o comportamento observado em experimentos que usam silabas sem sentido
se enquadra na mesma categoria, € pelo mesmo motivo. Portanto, os dados resultantes dessas
ultimas situagdes de comportamento possuem relevancia duvidosa em relagdo a situagdes de
perférmance com sentido e, analogamente, em relagdo a uma teoria do aprendizado de segunda

lingua.

H4 muito tempo acredito que uma das nossas maiores dificuldades em estabelecer
uma psicologia do aprendizado de segunda lingua que seja relevante para o modo como as
pessoas efetivamente aprendem segundas linguas tem sido nossa inabilidade em identificar
inequivocamente os fenomenos que desejamos estudar. Do grande conglomerado de eventos
comportamentais em segunda lingua, quais critérios e construtos deveriam ser utilizados para
delimitar os eventos que devem ser considerados relevantes na construcdo teoérica? Um conjunto
desses eventos comportamentais que tem suscitado um interesse consideravel € o reaparecimento
regular, em execu¢do de segunda lingua, de fendmenos linguisticos que se acreditavam ja
erradicados da perférmance do aprendiz. Uma compreensdo correta desses fendmenos leva
a postulagdo de certos construtos tedricos, muitos dos quais desenvolvidos para lidar com
outros problemas na area. Mas eles também ajudam a elucidar os fendmenos em questdo. Esses
construtos, por sua vez, nos ddo um quadro tedrico dentro do qual se pode comecar a isolar os
dados psicologicamente relevantes do aprendizado de segunda lingua. A investigagdo desse
fendmeno nos oferece uma nova perspectiva que €, portanto, muito valiosa na identificagao de
dados relevantes e na formulacdo de uma teoria psicolinguistica do aprendizado de segunda
lingua. A motivacao principal deste artigo ¢ acreditarmos que, hoje, € nesta area que podemos

fazer progresso.

“Interlingua” e estruturas latentes

Eventos comportamentais relevantes numa psicologia do aprendizado de segunda lingua
deveriam ser identificdveis com a ajuda de construtos tedricos que presumam o0s principais
aspectos da estrutura psicologica de um adulto sempre que ele tenta entender ou produzir frases
numa segunda lingua. Se, em uma psicologia do aprendizado de segunda lingua, nosso objetivo

¢ explicar alguns aspectos importantes da estrutura psicologica do adulto, entdo me parece

7 A defini¢do de “adulto” compreende a pessoa com 12 anos ou mais. Tal no¢do deriva de Lenneberg (1967,
por exemplo, pp. 136, 176), que alega que, depois do inicio da puberdade, ¢ dificil dominar a prontincia de uma
segunda lingua, uma vez ultrapassado um periodo “critico” na maturacao do cérebro, quando “o desenvolvimento
linguistico tende a ‘se congelar’ (ibidem, p. 136).
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que lidamos basicamente com o modo como sujeitos bilingues fazem o que Weinreich (1953,
p. 7) denominou “identifica¢des interlinguais”. Em seu livro de 1953, Languages in Contact,
o autor discute — ainda que brevemente — a necessidade pratica de considerar, nos estudos
do bilinguismo, que tais identificagdes (como as de um fonema em duas linguas, uma relacao
gramatical em duas linguas, uma caracteristica semantica em duas linguas) foram feitas pelo
individuo em questdo numa situagdo de contato linguistico. Embora Weinreich conduza muitas
questdes linguisticas e psicologicas, ele deixa completamente em aberto questdes relativas
a estrutura psicologica na qual acreditamos existirem essas “identificagdes interlinguais”;
presumimos que essa estrutura psicologica exista e que ela esta latente no cérebro, ativada

quando alguém tenta aprender uma segunda lingua.

Nessa area de investigacdo, o conceito que mais se aproxima do de estrutura psicologica
latente € o de estrutura linguistica latente, de Lenneberg (1967, principalmente entre as p. 374-
379), o qual, segundo o autor, apresentaria as seguintes caracteristicas: (a) ¢ uma disposi¢ao
pré-formulada no cérebro; (b) € a contrapartida psicoldgica do conceito de gramatica universal;
(c) é transformado pela crianca em estrutura atualizada de uma gramatica particular, em fungao
de determinados estagios maturacionais. Neste artigo, considerarei a existéncia da estrutura
linguistica latente conforme descrita por Lenneberg; a partir disso, considerarei que ha também
uma disposicao ja formulada no cérebro, que, para a maior parte das pessoas, ¢ diferente da
estrutura linguistica latente de Lenneberg, e funciona em conjunto com ela. Vale dizer que,
comparada a formulagdo de Lenneberg, a estrutura latente descrita neste artigo ndo comporta
nenhum cronograma genético;® analogamente, nio se trata de uma contrapartida direta a qualquer
conceito gramatical como o de “gramatica universal”; essa estrutura latente pode nunca vir a
ser ativada; ndo ha nenhuma garantia de que essa estrutura latente serd “atualizada” na estrutura
real de qualquer lingua natural (isto ¢, ndo ha garantia de que uma tentativa de aprendizado sera
bem-sucedida), e ha muita chance de existir uma sobreposi¢@o entre a aquisi¢ao dessa estrutura

linguistica latente e outras estruturas intelectuais.

O que defendemos crucialmente aqui ¢ que adultos que tém “sucesso” no aprendizado
de uma segunda lingua, alcangando a competéncia de locutores nativos, conseguiram de algum
modo reativar a estrutura linguistica latente descrita por Lenneberg. Esse sucesso absoluto numa
segunda lingua afeta, como sabemos por observa¢ao, uma baixa porcentagem (em torno de 5%,
talvez) dos aprendizes. E acontece que esses 5% passam por processos psicolinguisticos muito
diferentes dos enfrentados pela maioria de aprendizes de segunda lingua. Esses aprendizes bem-
sucedidos podem, portanto, e com seguranga, ser ignorados — num sentido contrafatual —,’ se
nossa finalidade for a de estabelecer os construtos que apontem para os dados psicologicamente

relevantes entre a maior parte dos aprendizes de segunda lingua. Tendo em mente o estudo do

8  Primeiramente apontado por Harold Edwards.
9  Ver, em Lawler & Selinker (no prelo), quando se deve usar, numa teoria do aprendizado de segunda lingua, a
relevancia contrafatual.
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ultimo grupo de aprendizes (isto €, a vasta maioria de aprendizes que ndo alcangam a competéncia
de falantes nativos), a nocao de tentativa de aprendizado ¢ independente e logicamente anterior
a nocao de “aprendizado bem-sucedido”. Neste artigo, focaremos na tentativa de aprendizado
por esse grupo de aprendizes, bem-sucedidos ou ndo, e consideraremos que eles ativam uma
estrutura diferente, embora ainda determinada geneticamente (que chamaremos aqui de
estrutura psicologica latente), sempre que tentam produzir uma sentenca na segunda lingua,
ou seja, sempre que tentam expressar, numa lingua que estdo aprendendo, significados que

possivelmente ja lhes sejam familiares.

Essa série de suposigdes precisa ser sustentada, acredito, porque, ao que tudo indica,
ndo se pode ensinar a competéncia de um falante nativo ao aprendiz de uma segunda lingua
que efetivamente a alcanga, j& que linguistas — em quase todos os estudos gerativos — tém
diariamente descoberto fatos novos e fundamentais sobre linguas particulares. Para alcancar
essa competéncia de falante nativo, os aprendizes bem-sucedidos precisam ter adquirido esses
fatos (e, muito provavelmente, importantes principios de organizacao linguistica) sem que

tenham passado por um ensino no sentido formal.'

Em relacdo ao aprendiz ideal de uma segunda lingua que ndo terd sido “bem-sucedido”
(no sentido integral apresentado acima) e que ¢, portanto, representativo da vasta maioria de
aprendizes de segunda lingua, podemos idealizar que, desde o inicio de seu estudo de uma
segunda lingua, ele foca sua atengdo em uma norma da lingua cujas sentengas ele esta tentando
produzir. Com isso, idealizamos uma imagem rascunhada da seguinte maneira:'"' a nogio
genericamente aceita de “lingua-alvo”, isto ¢, a segunda lingua que o aprendiz tenta aprender, ¢
aqui restrita para significar que ha somente uma norma de um dialeto dentro do foco de atencao
interlinguistico do aprendiz. Além disso, focamos nossa aten¢do analitica nos unicos dados

observaveis sobre os quais podemos produzir projec¢oes teoricas:'**'* os enunciados produzidos

10 Chomsky (1969, p. 68) expressa um ponto de vista muito similar: “(...) deve-se reconhecer que nao se aprende
a estrutura gramatical de uma segunda lingua através de ‘explicacdo e instrugdo’, para além dos rudimentos mais
elementares, pela simples razado de que ninguém possui conhecimento explicito suficiente sobre essa estrutura a
ponto de poder fornecer explicagdo e instrugdo.” Como exemplo detalhado, Chomsky mostra uma propriedade
que ¢ claramente central para a gramatica: a nominalizagdo (CHOMSKY, 1969, p. 68 e p. 52-60). Nao vejo por
que repetir os argumentos detalhados de Chomsky, que claramente demonstram que um aprendiz bem-sucedido
de inglés como segunda lingua ndo poderia ter aprendido, por meio de “explicagdo e instru¢ao”, a fazer os juizos
que Chomsky descreve.

11 Pelas consideragdes feitas, também acabamos por trabalhar com um ideal de aprendizes individuais sem
considerar suas diferencas, o que torna esse quadro tedrico relativamente incompleto. Uma teoria do aprendizado
de segunda lingua que nao coloque em lugar central as diferencgas individuais entre aprendizes ndo pode ser
considerada aceitavel. Ver Lawler & Selinker (no prelo) para ter acesso a uma discussao sobre essa questao capciosa,
tracando perfis de aprendizes idealizados que diferem um do outro em relagdo aos tipos de regras linguisticas e
tipos de performance com sentido numa segunda lingua.

12 O autor opta aqui pelo termo theoretical predictions. Traduzimos como “proje¢des”, mas sinalizamos que,
quando esse substantivo for lido no artigo, deve suscitar um sentido de possibilidade de predizer comportamentos
e funcionamentos.

13 Tem havido muitos mal-entendidos (em conversas comigo) sobre isso. Nao estou me posicionando de modo
antimentalista aqui. Tampouco estou excluindo de modo aprioristico a possibilidade de estudos perceptuais em
uma segunda lingua. Entretanto, o leitor deve saber que, além dos problemas comuns — como determinar se um
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quando o aprendiz tenta dizer sentencas na lingua-alvo. Esse conjunto de enunciados, para
a maioria dos aprendizes de uma segunda lingua, ndo ¢ idéntico ao hipotético conjunto
correspondente de enunciados que teriam sido produzidos por um falante nativo da lingua-
alvo, caso ele tivesse tentado exprimir o mesmo significado do aprendiz. Como ¢ possivel
observar que os enunciados produzidos por um aprendiz na lingua-alvo ndo sdo idénticos aos
produzidos pelo falante nativo para expressar o mesmo significado, entdo somos praticamente
obrigados a estabelecer como hipdtese a existéncia de um sistema linguistico em separado,'* o
qual se apreende quando o aprendiz tenta, em seu output, produzir uma norma na lingua-alvo.
A esse sistema linguistico chamaremos “interlingua” (IL)."”" Um dos principais pontos deste
artigo € a hipdtese de que as projecdes de eventos comportamentais numa teoria do aprendizado
de segunda lingua deveriam se ocupar primeiramente das formas linguisticas dos enunciados
produzidos nas ILs. Projecdes bem-sucedidas de tais eventos comportamentais em situagdes
de perférmance com sentido conferirdo legitimidade aos construtos teéricos relacionados a

estrutura psicologica latente discutida neste artigo.

Do que acaba de ser dito, conclui-se que os tnicos dados observaveis que dizem respeito a
situagdes de performance significativa que seriam relevantes para a identificagao da interlingua
sdo: (1) enunciados na lingua nativa (LN)'®* do aprendiz produzidos pelo aprendiz; (2)
enunciados em interlingua produzidos pelo aprendiz; (3) enunciados na lingua-alvo produzidos
pelo falante nativo daquela lingua. Esses trés tipos de enunciados ou eventos comportamentais
sdo, neste quadro tedrico, os dados psicologicamente relevantes do aprendizado de segunda
lingua, e projecdes tedricas numa psicologia relevante do aprendizado de segunda lingua serdo

as estruturas superficiais das frases em interlingua.

Ao juntar esses trés conjuntos de enunciados dentro de um quadro teorico, e ao reunir, na
qualidade de dados, enunciados relativos a estruturas linguisticas especificas em cada um desses
trés sistemas (sob as mesmas condigdes experimentais, se possivel), o pesquisador de psicologia

do aprendizado de segunda lingua pode comecar a estudar os processos psicolinguisticos que

sujeito percebe ou compreende um enunciado —, o analista do dominio interlingual ndo pode confiar num juizo
gramatical intuitivo, ja que ele acumula informacgdes sobre outro sistema, aquele com que o aprendiz esta se
debatendo, isto €, a lingua-alvo. (Para ver um problema metodologicamente parecido em outro dominio, consultar
Labov, 1969, p. 715). Outro, e talvez mais importante, argumento contra os estudos perceptuais interlinguais é
que as projegdes baseadas neles nao sdo testaveis em “situagdes de performance com sentido” (ver definicdo mais
acima); uma reconstru¢ao do evento relativa a parte do aprendiz teria de ser feita num estudo perceptual interlingual.
Tais dificuldades nao existem quando projecdes estdo relacionadas ao formato dos enunciados produzidos como
resultado da tentativa do aprendiz em expressar na lingua-alvo significados que talvez ja lhe sejam familiares.

14 Essas nogdes de sistema linguistico em separado foram desenvolvidas independentemente por Jakobovits
(1969) e Nemser (1971).

15 Anocdo de “interlingua” ¢ introduzida em Selinker (1969).

16 “N.T.: Ao longo do processo de tradugdo do artigo, hesitamos em relagdo ao uso de “lingua nativa”, e quase
optamos por “lingua materna”. Entretanto, ndo nos parece acidental a op¢ao por “native language” em vez de
“mother tongue”, ou mesmo “mother language”, por Selinker, tendo sido essa escolha esquematica ou inconsciente.
Um interessante artigo sobre o estatuto de “lingua materna” é: “Para além da figura da mae: reflexdes sobre a nogao
de lingua materna”, in Linguas e Instrumentos Linguitiscos, n° 37, jan.-jun. de 2016, com autoria de José Edicarlos
de Aquino.
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estabelecem o conhecimento subjacente ao comportamento da interlingua. Gostaria de adiantar
que ha 5 processos centrais (e talvez alguns adicionais de menor importancia), e que eles existem
na estrutura psicologica latente que mencionamos anteriormente. Sao eles: (1) transferéncia
linguistica; (2) transferéncia de treinamento; (3) estratégias de aprendizado de segunda lingua;
(4) estratégias de comunicagdo em segunda lingua; (5) supergeneralizagao de material linguistico
na lingua-alvo. Todas as projecdes do analista quanto a forma dos enunciados da IL deveriam

estar associadas a um ou a mais de um desses, ou de outros, processos.

Fossilizaciao

Antes de descrever brevemente esses processos psicolinguisticos, outra nogdo que
gostaria de apresentar para a consideracao do leitor € o conceito de fossiliza¢do, um mecanismo
que também acreditamos existir na estrutura psicologica latente descrita anteriormente. Os
fendmenos linguisticos fossilizaveis sdo itens linguisticos, regras e subsistemas que falantes
de uma lingua materna especifica tenderdo a manter em sua interlingua referente a uma
dada lingua-alvo, independentemente da idade do aprendiz e da quantidade de explicagdes
e instrugdes que ele receber em lingua-alvo.!” Penso essas estruturas fossilizaveis como os
j& bem conhecidos “erros”: a uvular /r/ dos franceses em sua interlingua inglesa, o retroflexo
/r/ do inglés estadunidense em sua interlingua francesa, o ritmo do inglés em sua interlingua
relativa ao espanhol, a ordem do alemdo em que tempo-espago aparecem depois do verbo na
interlingua inglesa falada por alemaes, etc. Também lembro os “ndo erros” menos conhecidos,
como a monotongacdo de vogais em espanhol entre falantes espanhois de interlingua hebraica,
e a ordem superficial objeto-tempo depois do verbo entre falantes de hebraico para a interlingua
inglesa. Enfim, ha estruturas fossilizdveis muito mais dificeis de classificar, como algumas
caracteristicas do sistema tailandés de entonagdes na interlingua de tailandeses quando falam
inglés. Vale notar que estruturas fossilizadveis tendem a se manter como perférmance potencial,
ressurgindo'® na perféormance produtiva de uma interlingua mesmo quando aparentemente
erradicadas. Muitos desses fendmenos reaparecem na perféormance da interlingua quando
o aprendiz foca sua aten¢cdo em assuntos novos e dificeis intelectualmente, ou quando esta
ansioso, sob efeito de algum tipo de excitacdo ou, estranhamente, as vezes, quando ele esta bem
relaxado. Note-se que defendemos aqui que, independentemente do motivo, o tdo observado
fendmeno da “reincidéncia” — por parte de aprendizes de segunda lingua a partir de uma norma
da lingua-alvo — ndo €, como se tem acreditado amplamente, nem aleatoério, nem direcionado

para a lingua nativa do falante, mas para uma norma da interlingua."

17  Gillian Brown ressaltou (em conversas comigo) que deveriamos nos dedicar a um modelo dindmico em que
a fossilizacao fosse definida como relativa a varios — e talvez arbitrarios — grupos etarios cronoldgicos.

18  John Laver me ajudou a esclarecer essa questao.

19  Muitas pessoas ressaltaram (em conversas comigo) que, neste pardgrafo, parece haver uma conexao
unicamente entre fossilizagdo e erros. Nao pretendi fazer tal conexdo, uma vez que algo “correto” também pode
reemergir quando se imaginava erradicado, especialmente se causado por outros processos que nao a transferéncia
linguistica.
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Um fato crucial, talvez o mais crucial de todos, que qualquer teoria do aprendizado de
segunda lingua que seja adequada devera explicar ¢ essa reaparicdo ou ressurgéncia regular,
numa interlingua produtiva, de estruturas linguisticas que se pensavam erradicadas. Essa
reapari¢do comportamental foi o que me levou a postular a realidade da fossilizagdo e das
interlinguas. Deve-se deixar claro que a reapari¢cao de tal comportamento ndo estd confinada
ao nivel fonético. Por exemplo, parte do input mais sutil que um aprendiz de segunda lingua
precisa dominar tem a ver com as nogdes de subcategorizacdo de complementagdo verbal. O
inglés indiano, enquanto interlingua relativa ao inglés,” parece fossilizar a construgdo “that
+ complemento”, ou “verbo + thaf”, para todos os verbos que introduzam complementos
oracionais. Mesmo quando a forma correta foi aprendida pelo aprendiz indiano de inglés, esse
tipo de conhecimento ¢ o primeiro que ele parece perder quando sua atencao esta voltada para
um novo assunto intelectual ou quando ele deixa de falar a lingua-alvo, mesmo que por um curto
periodo de tempo. Sob condi¢des como essas, hd um reaparecimento regular da constru¢ao

“that + complemento” na perférmance em interlingua para todos os complementos oracionais.

Cinco processos centrais

Acredito que os fendmenos mais interessantes na performance em interlingua sejam esses
itens, regras e subsistemas que sdo fossilizaveis tendo em vista os cinco processos listados
acima. Se se puder demonstrar experimentalmente que esses itens, regras e subsistemas
fossilizaveis que ocorrem na performance em interlingua sao resultado da lingua nativa, entdo
estamos lidando com o processo de transferéncia linguistica; se esses itens, regras e subsistemas
fossilizaveis forem resultado de itens identificdveis nos procedimentos de treinamento, entao
estamos lidando com o processo conhecido como transferéncia de treinamento; se forem um
resultado de uma abordagem identificavel, pelo aprendiz, do material a ser aprendido, entdo
estamos lidando com estratégias de aprendizado de segunda lingua; se forem resultado de uma
abordagem identificavel, pelo aprendiz, da comunica¢do com falantes nativos de uma lingua-
alvo, entdo estamos lidando com estratégias de comunicag¢do em segunda lingua; e, finalmente,
se sao resultado de uma clara supergeneralizagdo das regras e caracteristicas semanticas da
lingua-alvo, entdo estamos lidando com a supergeneralizacdo do material linguistico da lingua-
alvo. Quero estabelecer como hipdtese que esses cinco processos sAo processos centrais para o
aprendizado de segunda lingua, e que cada processo forca o material fossilizdvel para a superficie
dos enunciados em interlingua, controlando, em larga medida, as estruturas superficiais desses

enunciados.

Podemos muito bem chamar de competéncias fossilizadas de interlingua as combinagdes

20  Keith Brown (em conversas comigo) objetou que o estatuto sociolinguistico das “linguas” ou “dialetos”
chamados inglés indiano, inglés filipino, inglés da Africa Ocidental, francés da Africa Ocidental, etc. os coloca
numa categoria diferente da que tenho descrito como interlingua. Do ponto de vista sociolinguistico, esse argumento
se sustenta, mas estou preocupado, neste artigo, com uma perspectiva psicologica, e as idealiza¢des relevantes me
parecem idénticas em todos esses casos.
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que esses processos produzem. Coulter (1968) apresenta dados convincentes no sentido de
demonstrar ndo apenas a transferéncia linguistica, mas também uma estratégia de comunicagdo
comuns a muitos aprendizes de segunda lingua. Essa estratégia de comunicagdo decreta —
internamente, por assim dizer — que eles sabem o suficiente da lingua-alvo para se comunicar.
E assim eles param de aprender.”' Se param de aprender de vez ou se passam a aprender menos
— por exemplo, aumentando o vocabuldrio na medida da necessidade (Jain (1969) insiste que
isso € necessario) — €, me parece, algo irrelevante. Se esses individuos tampouco aprendem a
informagdo sintatica compativel com determinados itens lexicais e, entdo, adicionam poucos
itens lexicais novos — digamos, sobre viagem espacial —, isso pouco importa. O importante a
notar em relagdo a evidéncia apresentada em Coulter (1968) e Jain (1969) € que as competéncias
em interlingua podem ndo s estar inteiramente fossilizadas em aprendizes individuais no
exercicio de sua propria situagdo interlingual,” como também em grupos inteiros de individuos,
resultando na emergéncia de um novo dialeto (aqui o inglé€s indiano), em que as competéncias

fossilizadas de interlingua podem se tornar a situagdo normal.

Passemos agora a alguns exemplos desses processos. Os exemplos apresentados na se¢ao
3 sdo, quase certamente, o resultado do processo de transferéncia linguistica. Neste artigo,

serdo suficientes alguns poucos exemplos relativos aos outros processos:

Supergeneralizagcdo de regras da lingua-alvo é um fendmeno muito conhecido entre
os professores de linguas. Falantes de muitas linguas poderiam produzir uma frase como a

seguinte, em sua interlingua inglesa:
(1) What did he intended to say?*

Nasentenga, o morfema de pretérito -ed ¢ estendido a um ambiente em que, para o aprendiz,
ele poderia se aplicar logicamente, o que nao € o caso. O falante indiano de inglé€s que produz a
expressao drive a bicycle em sua perféormance de interlingua, em (2), muito provavelmente esta
supergeneralizando o uso do verbo drive para todos os veiculos (JAIN, 1969, p. 22 ¢ 24, mas

ver também a nota de rodapé 26 deste artigo):

(2) After thinking little I decided to start on the bicycle as slowly as I could as it was not

possible to drive fast.

Muitos aprendizes de inglés aprendem rapidamente a regra dessa lingua que permite

contrair expressdes como the concert is para the concert’s, mas esses aprendizes podem

21  Para descrever essa situagdo, Jain (1969) fala de competéncia funcional. Corder (1967), usando o termo
competéncia transicional, foca no aspecto provisorio do desenvolvimento da “competéncia” numa segunda lingua.
Ambas as nog¢des devem sua existéncia, em primeiro lugar, a no¢cdo de Chomsky (1965) de competéncia linguistica,
que deve ser diferenciada da performance linguistica real (desempenho).

22 Uma “situacdo interlingual” ¢ definida como uma combinacdo especifica de LN (lingua nativa), LA (lingua-
alvo) e IL (interlingua).

23  Essa e outras frases parecidas foram de fato produzidas consistentemente por um israclense de meia idade
que era muito fluente em inglés.
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supergeneralizar essa regra, produzindo sentengas como a seguinte em sua interlingua inglesa:
(3) Max is happier than Sam’s these days.

Embora essa sentenca seja hipotética, ela ilustra algo que afirmamos antes. O aprendiz
de inglés que produz contragdes corretamente em todos os ambientes deve ter aprendido os
limites da regra sem ter recebido “explicacgdo e instrucao”, ja que tal restricao s6 foi descoberta
recentemente: “a contragdo de auxiliares (...) ndo pode ocorrer quando um constituinte
imediatamente posterior ao auxiliar a ser contraido estd elidido”, por exemplo, “happy”, na
frase (3) (LAKOFF, no prelo). Uma série de exemplos de supergeneralizagdo de regras da

lingua-alvo pode ser encontrada em Richards (1970).

A transferéncia de treinamento ¢ um processo bem diferente do da transferéncia
linguistica (ver Selinker, 1969) e da supergeneralizagdo de regras da lingua-alvo. Ela pde énfase
na fonte de dificuldade de falantes servo-croatas com qualquer nivel de proficiéncia em inglés
com a distingdo entre he e she, produzindo se em sua interlingua inglesa em praticamente toda
ocasido, independentemente de se o pronome exigido € se ou she, de acordo com qualquer
norma do inglés. Nao se trata, aqui, de efeito de transferéncia linguistica, ja que, em relagdo a
condigdo de ser animado, a distingdo entre /e ¢ she é a mesma em servo-croata € em inglés.**
Assim, seguindo uma analise contrastiva-padrao, ndo deveria haver problema ai. O que
parece ¢ que a forma resultante em interlingua, em primeira instancia, se deve diretamente a
transferéncia de treinamento; livros didaticos e professores nessa situacdo interlingual quase
sempre apresentam exercicios de repeticao estrutural com o pronome /e, € nunca com she. O
alcance dessa fossilizagdo pode ser visto entre falantes dessa interlingua acima dos 18 anos de
idade. Apesar de estarem bem conscientes da distingdo entre os pronomes e também de seu erro
recorrente, de fato, produzem regularmente /e tanto para e quanto para she, comprovando que
sentem que ndo precisam fazer essa distingdo para se comunicarem.” Nesse caso, entdo, o erro
fossilizavel se deve originalmente a um tipo de transferéncia de treinamento e, posteriormente,

a uma estrategia especifica de comunica¢do em segunda lingua.

Em relag¢do a nocdo de “estratégia”, pouco se sabe, na psicologia, sobre o que constitui
uma estratégia; uma defini¢do viavel do termo ndo parece possivel hoje. Menos ainda se conhece
sobre estratégias que aprendizes de uma segunda lingua usam em sua tentativa de dominar uma
lingua-alvo e expressar sentido nela.>® Tem circulado a ideia de que as estratégias do aprendiz
provavelmente possuem um recorte cultural, até certo ponto. Por exemplo, em muitas culturas
tradicionais, o canto ¢ usado como um dispositivo de aprendizado, relacionando-se claramente
com o que ¢ aprendido nessas situagdes. E tem-se defendido,?” com alguma dificuldade, que as

estratégias para lidar com o material da lingua-alvo evoluem sempre que o aprendiz percebe,

24 Agradeco a Wayles Browne (em conversas comigo) por esclarecimentos nessa questao.
25 Relatado por George McCready (em conversas comigo).

26  lan Pearson (em conversas comigo).

27 Elaine Tarone (em conversas comigo).
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conscientemente ou ndo, que ele ndo possui competéncia em relagdo a algum aspecto da lingua-
alvo. Nao se pode duvidar que varias estratégias internas® da parte do aprendiz de segunda lingua
afetam em grande medida as estruturas superficiais das sentengas que subjazem os enunciados
em interlingua. Mas hé perguntas cujas respostas sdo pura especulacdo: quais seriam essas
estratégias?, como funcionariam elas? Portanto, é grosseira nossa tentativa de atribuir a fonte

dos exemplos aqui apresentados a uma ou outra estratégia.

Um exemplo de uma estratégia de aprendizado de segunda lingua que circula fortemente
em muitas situacdes interlinguais ¢ a tendéncia, por parte dos aprendizes, de reduzir a lingua-
alvo a um sistema mais simples do que ele realmente ¢. Segundo Jain (1969, p. 3-4), os resultados
dessa estratégia se mostram em todos os niveis de sintaxe na interlingua de falantes indianos de
inglés. Por exemplo, se o aprendiz adotou a estratégia de que todos os verbos sdo ou transitivos

ou intransitivos, ele pode produzir formas em interlingua como:
(4) I am feeling thirsty.
Ou
(5) Don’t worry, I’m hearing him.

E, ao produzi-las, o aprendiz parece ter adotado, além de tudo, a estratégia de que a
realizacdo da categoria “aspecto” em sua forma progressiva ocorre superficialmente sempre

com a marcac¢ao -ing (para uma discussao mais ampla, ver JAIN, 1969, p. 3ss).

Coulter (1968) relata erros sistematicos na performance da interlingua inglesa de dois
russos idosos falantes de inglés, dada outra estratégia que também parece circular fortemente
em muitas situagdes interlinguais: uma tendéncia, por parte dos aprendizes de segunda lingua,

para evitar formativos gramaticais como artigos (6), formas plurais (7) e formas do pretérito

(8):
(6) It was @ nice, nice trailer, @ big one. (COULTER, 1968, p. 22)
(7) I have many hundred carpenter my own. (idem, p. 29)
(8) I was in Frankfort when I fi// application. (idem, p. 36)

Essa tendéncia poderia resultar de uma estratégia de simplificacdo de aprendizado, mas
Coulter (1968, p. 7ss) a atribui a uma estratégia de comunica¢do devida a experiéncia passada
do falante, que mostrou a ele que, se ele pensa sobre processos gramaticais enquanto tenta
expressar sentidos ja existentes em inglés, sua fala sera hesitante e desconexa, levando falantes
nativos a ficarem impacientes com ele. Além do mais, Coulter propde que essa estratégia de

comunicagdo em segunda lingua parecia determinar, para esses falantes, que uma forma como

28 Ou seja, aquilo que Corder chama de “programa integrado” do aprendiz (“built-in syllabus”, CORDER,
1967).
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o plural em inglés “ndo era necessaria para o tipo de comunicagdo que eles usavam” (idem, p.
30).

E necessario ressaltar que nem todas essas estratégias sdo conscientes. Crothers & Suppes
(1967, p. 211) fizeram experimentos com uma estratégia subconsciente de aprendizado de
segunda lingua chamada “copia de pistas”. Os individuos eram estadunidenses aprendendo
conceitos morfoldgicos da lingua russa. Essa estratégia de “copiar as pistas” provavelmente
seja mais tributaria daquilo que os autores chamam de “correspondéncia por probabilidade”:
a chance de o aprendiz selecionar uma terminagdo morfoldgica alternativa relacionada ao
substantivo-pista ndo ¢ aleatoria. Crothers & Suppes nao fornecem exemplos do resultado dessa
estratégia em situagdes de perférmance com sentido; um exemplo seria o  ao final de palavras
como California e saw, que estudantes estrangeiros de inglés que tiveram professores da regido

de Boston reproduzem regularmente em sua interlingua inglesa.

Para concluir esta secao, deveriamos salientar que, além dos cinco processos ditos centrais,
existem muitos outros processos que contribuem, em dada medida, para a forma superficial dos
enunciados em interlingua. Poderiam ser mencionadas as pronuncias soletradas, por exemplo,
quando falantes de diversas linguas pronunciam o final -er de palavras em inglés como um [€]
seguido de alguma forma de r; as pronuncias cognatas, por exemplo, quando a palavra athlete,
em inglés, ¢ pronunciada como [atlit] por muitos franc6fonos, quer consigam ou nao produzir
o fonema [©] em outras palavras em inglés;” os aprendizados por holofrase (JAIN, 1969),
por exemplo, a partir de half-an-hour, o aprendiz indiano de inglés pode produzir expressoes
como one and half-an-hour; as hipercorregéoes, por exemplo, quando o israelense se esforga
para se livrar da fricativa uvular que usa no lugar da retroflexa inglesa [r] e acaba produzindo
um [w] diante das vogais anteriores, uma “vocalizagdo excessivamente avangada’;**bem como,
seguramente, muitas outras, como a longa exposi¢ado a sinais e titulos, que, de acordo com Jain
(1969), por si so afeta a forma dos enunciados na interlingua inglesa falada por indianos, ou

pelo menos reforca processos mais importantes, como a transferéncia linguistica.

Problemas com esta perspectiva

E certo que muitas questdes poderiam ser feitas quanto a perspectiva apresentada até agora
neste artigo; tentarei lidar com cinco dessas questdes (entre as se¢des 5.1 e 5.5). O leitor deve
ter em mente que aqui estamos evocando a descoberta, descricao e teste experimental de itens,
regras e subsistemas fossilizaveis em interlinguas, bem como a relacdo disso com 0s processos
mencionados anteriormente — notadamente os centrais. O que parece ser cientificamente mais
promissor ¢ a observacao relativa a fossilizagdo. Muitas estruturas linguisticas em interlingua

nunca sao realmente erradicadas na maioria dos aprendizes de segunda lingua; manifestagdes

29 Exemplo de Tom Huckin (em conversas comigo).
30 Exemplo de Briana Staternan (em conversas comigo).
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dessas estruturas reaparecem regularmente em performances produtivas da interlingua,
especialmente sob condi¢des de ansiedade, dispersdo e nos casos em que o aprendiz vai tratar
em segunda lingua de assuntos que sio novidade para ele. E essa observacio que nos permite
alegar que essas estruturas psicolinguisticas, mesmo quando aparentemente erradicadas, ainda
estdo, de algum modo, presentes no cérebro, armazenadas por um mecanismo de fossilizacao
(primariamente através de um desses cinco processos) numa interlingua. Podemos ir além,
propondo como hipotese que as identificagdes interlinguais que unem psicologicamente os trés
sistemas linguisticos (LN, IL e LA) sdo ativadas numa estrutura psicologica latente sempre que

um individuo tenta produzir sentencas na lingua-alvo.

O primeiro problema que desejamos abordar aqui € o seguinte: ¢ sempre possivel identificar,
sem falhas, a qual desses processos os dados observaveis sao atribuiveis? Muito provavelmente
nao. Tenho recebido comentarios (em conversas comigo) de que essa situagcao ¢ bem comum no
campo da psicologia. Em estudos sobre a memoria, por exemplo, frequentemente ndo se sabe se
o pesquisador esta estudando o “armazenamento” ou a “recuperagdo”. Em nosso caso, podemos
ndo saber se a concatenacdo de um determinado constituinte de interlingua ¢ resultado de
transferéncia linguistica, transferéncia de treinamento ou, talvez, de ambas.’! Mas tal limitagao
nao deve nos deter, mesmo se nem sempre conseguirmos entender as coisas integralmente. Ao
se aplicarem os construtos propostos neste artigo, acredito que dados relevantes possam ser

encontrados nas muitas situacdes de aprendizado de segunda lingua que nos circundam.

Vamos ao segundo problema: como podemos sistematizar a nogdo de fossilizagdo a
ponto de, a partir das bases dos construtos teoricos, podermos antecipar que itens € em que
situagdes interlinguais eles serdo fossilizados? Para ilustrar a dificuldade de se tentar responder
a essa questao, note-se, no exemplo a seguir, a irreversibilidade de efeitos da fossilizagdo sem
qualquer motivo aparente. Segundo a analise contrastiva, falantes de espanhol ndo deveriam
ter dificuldade com a disting¢do entre /e e she do inglés, tampouco falantes de inglés deveriam
ter dificuldade com a distingdo correspondente em espanhol. Entretanto, os fatos sdo outros:
falantes espanhois incorrem, sim, em problemas regulares com essa distingdo, enquanto isso
ndo ocorre entre aprendizes anglofonos de espanhol.* Diferentemente do exemplo servo-croata
mencionado antes, nesse caso ndo ha explicagdo clara e direta de por que falantes espanhdis
tém esse problema, enquanto angléfonos ndo. Em casos assim, pode ser que um processo, por
exemplo, transferéncia linguistica ou transferéncia de treinamento, anule outras variaveis, mas

afirmar as condi¢des determinantes pode se revelar de fato muito dificil.

A principio, podemos nos sentir coagidos a concordar com Stephanie Harries (em
conversas comigo), que advoga que, até que uma teoria do aprendizado de segunda lingua

possa responder a algumas questdes — a exemplo de “Como identificar de antemao estruturas

31 O exemplo de “drive a bicycle” dado na se¢do 4 pode, de fato, se enquadrar nesse caso (ver JAIN, 1969, p.

32 Exemplo de Sol Saporta (em conversas comigo).
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fossilizaveis?” ou “Por que algumas coisas se fossilizam, enquanto outras ndo?” —, todos
os experimentos conduzidos no ambito do quadro teérico fornecido neste artigo devem ser
considerados como constitutivamente exploratorios. (Trocando em miudos: em relacdo a
fossilizag¢do, nossos resultados sdo “descritivos”, e ndo constitutivamente “exploratorios”). Mas
essa tarefa de predi¢cdo pode se provar impossivel; certamente, como Fred Lukoff ressalta (em
conversas), essa tarefa, a primeira vista, pode ser até mais dificil que tentar prever os erros

numa perférmance em segunda lingua — uma tarefa de pouco sucesso.

A maior justificativa que se tem para escrever sobre o construto tedrico “fossilizagao”, no
atual estado de arte, € que o conhecimento descritivo sobre as interlinguas, que acaba sugerindo
projecdes verificaveis em situacdes de performance com sentido, abre caminho para uma coleta
sistematica de dados relevantes; essa tarefa, impossivel sem esse construto, ¢ tida como relevante

para a construcao de uma teoria séria numa psicologia do aprendizado de segunda lingua.

O terceiro problema ¢ relativo a aparente dificuldade de se encaixar o tipo de questdo a
seguir no dominio idealizado que tenho esbo¢ado: como um novato no aprendizado de uma
segunda lingua se torna capaz de produzir enunciados em uma interlingua cujos constituintes
superficiais sdo corretos, isto ¢, “corretos” em relacdo a lingua-alvo cuja norma ele estd
tentando produzir? Essa questdo finalmente nos coloca cara a cara com a nogdo de “sucesso”
em termos absolutos: o aprendiz de segunda lingua manifesta, na lingua-alvo, uma perférmance
produtiva idéntica a produzida pelo falante nativo. Notamos isso na se¢@o 2, de modo a excluir
de nosso dominio de investigacao idealizado os aprendizes de segundas linguas que reativam a
estrutura linguistica latente que ¢€ realizada numa lingua nativa. Neste artigo, nos concentramos
na tentativa de aprendizado de uma segunda lingua, absolutamente malsucedida. E, ¢ claro,
“sucesso” no aprendizado de segunda lingua ndo precisa ser definido tdo absolutamente. O
professor ou o aprendiz podem estar satisfeitos com o fato de o aprendiz alcangar aquilo que
¢ conhecido como “competéncia comunicativa” (ver, por exemplo, JAKOBOVITS, 1970, ou

HYMES, no prelo). Mas essa ndo € a problematica deste artigo.

Como mencionamos na secao 1, a énfase no que o professor precisa fazer para auxiliar o
estudante a alcancar um aprendizado bem-sucedido pertence a perspectiva “docente”, que ndo ¢
a escolhida aqui. Talvez a curiosissima confusdo entre a literatura de “aprendizagem de segunda
lingua” com a de “ensino de segunda lingua” (ver nota de rodapé 2) possa ser explicada pela
falha em se ver uma psicologia do aprendizado de segunda lingua dissociada de termos como
“sucesso”. Por exemplo, experimentos tipicos de aprendizagem de segunda lingua exigiriam
que se soubesse aonde o aprendiz tende a chegar, ¢ ndo aonde gostariamos que ele chegasse.
Experimentos desse tipo exigiriam, igualmente, que se soubesse em que ponto o aprendiz de
segunda lingua inicia sua trajetoria. Defendemos que o pré-requisito para ambos os tipos de
conhecimento sdo descri¢des detalhadas das interlinguas — descrigdes ndo disponiveis, no
presente, para nds. Portanto, tais experimentos sdo prematuros no presente, com resultados que

se mostram confusos.
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Voltando especificamente para o problema levantado na primeira frase da subsecao 5.3,
parece-me que essa questdo, embora relevante para a psicologia do aprendizado de segunda
lingua, também ndo deveria ser colocada a mesa no presente, j& que dependeria de nossa
compreensdo clara da extensdo psicologica das identificagdes interlinguais.* Por exemplo,
antes de conseguirmos descobrir como os constituintes superficiais numa interlingua se
reorganizam para alcangar identidade com a lingua-alvo, precisamos ter clareza em relagio ao
que existe na interlingua, ainda que ndo possamos explicar por que algo estd na interlingua.
Em Selinker (1969), acredito ter demonstrado que, numa situagdo interlingual muito limitada,
a base a partir da qual o material linguistico precisa ser reorganizado para estar “correto” tem
sido estabelecida operacional e inequivocamente. Mas nesse trabalho ndo tratei sobre o modo
como aprendizes bem-sucedidos de fato reorganizam o material linguistico de sua interlingua
especifica. Podemos especular, aqui, como parte de uma definicdo de “aprendizagem de uma
segunda lingua”, que a “aprendizagem bem-sucedida” de uma segunda lingua para a maioria
dos aprendizes envolve, em grande medida, a reorganiza¢do do material linguistico a partir de

uma interlingua até a identidade com uma lingua-alvo especifica.

O quarto problema ¢ dividido em duas questdes: (a) quais sd@o as unidades relevantes
para essa hipotética estrutura psicologica latente na qual as identificagdes interlinguais
existem e (b) ha alguma evidéncia para a existéncia dessas unidades? Se os dados relevantes
da psicologia do aprendizado de segunda lingua sdo, de fato, enunciados paralelos em trés
sistemas linguisticos (LN, IL e LA), entdo me parece razoavel estabelecer como hipdtese que a
unica unidade interlingual relevante e, talvez se possa dizer assim, “psicologicamente real”, ¢
aquela que poderia ser descrita simultaneamente por meio de dados paralelos nos trés sistemas

e, se possivel, por meio de dados induzidos experimentalmente nesses sistemas.

Em relagdo a estrutura linguistica subjacente, provavelmente nao deveriamos ficar muito
surpresos se ndo fosse 14 muito importante saber de que modelo precisamos, se um eclético serve,
ou mesmo se no¢des como as de “ciclo”, “poda da arvore” ou até de “derivacdo” se revelam
relativamente irrelevantes. Se € razoavel definir que a Unica unidade linguisticamente relevante
para uma teoria do aprendizado de segunda lingua ¢ aquela identificavel interlinguisticamente
nos trés sistemas linguisticos (LN, LA e IL) por meio da fossiliza¢do e dos processos descritos
na se¢do 4, entdo ¢ valido afirmar que nenhuma unidade da teoria linguistica, em suas presentes
defini¢des, cumpre esses pré-requisitos. Poderiamos ainda, mais genericamente, afirmar que
ndo ha conexdo compulsodria entre as unidades relevantes da teoria linguistica e as unidades
linguisticamente relevantes de uma psicologia do aprendizado de segunda lingua. E claro para
mim que essa afirmacdo ¢ obviamente correta, mas também ¢ claro o suficiente que muitos

linguistas nao sairdo convencidos.

Como evidéncia da unidade relevante da estrutura sintatica superficial concernente a
cada um dos trés sistemas linguisticos a0 mesmo tempo —, recomendo a leitura da evidéncia

experimental que menciono em meu artigo sobre transferéncia linguistica (SELINKER, 1969).
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Naqueles experimentos, individuos respondiam oralmente em sua lingua nativa a questdes
apresentadas oralmente em sua lingua nativa, e tentavam responder em inglés a questdes
paralelas apresentadas em inglés. As perguntas provinham de uma entrevista feita para suscitar
manifestagdes de tipos especificos de estruturas superficiais em certos dominios sintaticos. A
unica instrucdo experimental dada aos sujeitos era que produzissem “frases completas”. Os
resultados replicados mostraram que a unidade interlingual da estrutura superficial sintatica
transferida da lingua nativa para a interlingua (e ndo para a lingua-alvo) era uma unidade
grosseiramente equivalente ao objeto direto tradicional ou a um advérbio de lugar, um advérbio
de tempo, um advérbio de intensidade, etc. Acredito que essa unidade, um constituinte
superficial designado de sequéncia sintdtica, possui uma unidade comportamental tanto na
situacdo experimental quanto em situagdes de perférmance com sentido, e, portanto, se os
resultados fossem replicados em outras “situagdes interlinguais™ (isto €, em outras combinagdes

de LN, LA e IL), dariam conta de uma grande categoria de eventos interlinguais.

Em relagdo a uma “unidade realizacional”, ou seja, uma sequéncia sintatica ligada a
uma nog¢ao semantica especifica, os resultados replicados dessa mesma série de experimentos
demonstraram que as respostas relativas a um topico como ‘“assuntos estudados na escola”,
em contraste com outros topicos como ‘“comprar e receber coisas” e “assistir a filmes e
desfiles”, afetaram dramaticamente a concatenagdo superficial das sequéncias supracitadas.
Esse efeito semantico na ordem sintatica superficial num estudo interlingual, se repetido em
outras situacdes interlinguais, forneceria evidéncias contundentes para a transferéncia de toda a
unidade realizacional, assim como para sua candidatura como unidade de estrutura realizacional

em identificacdes interlinguais.

Em relacdo a nocao de unidades relevantes no nivel fonoldgico, parece-me que Briére
(1968) demonstrou que, para seus dados, hd muitas unidades relevantes. As unidades relevantes
nem sempre correspondem a unidades linguisticas conhecidas, mas dependeriam, antes,
dos sons envolvidos; as vezes o fonema taxonomico € a unidade, mas, em outros casos, a
unidade ndo parece ser descritivel em termos puramente linguisticos. Bri¢re desenvolveu um
experimento técnico que imitava, em grande medida, métodos reais de ensino defendidos pela
linguistica estrutural aplicada: ouvir os sons na lingua-alvo, tentar imita-los, usar a transcrigao
fonémica e explicacdes fisiologicas etc. Reinterpretando os dados de Bricre, parece-me que
ele trabalhou, em outra situacdo interlingual, exatamente com os trés sistemas que estamos
discutindo aqui, NL, LA e IL: primeiramente, enunciados em lingua nativa tomados como
enunciados hipotéticos em inglés estadunidense; em segundo lugar, enunciados em lingua-alvo
que foram efetivamente enunciadas na configuracdo de “lingua composita” de Bricre, sendo
cada enunciado produzido por um falante nativo de francés, arabe ou vietnamita; em terceiro
lugar, enunciados em interlingua que foram efetivamente enunciados por falantes nativos dessa
lingua, ao tentarem produzir essa norma particular da lingua-alvo. Em relagao aos sons /Z/ e /ny/

nesse corpus de lingua-alvo, a unidade identificada interlingualmente entre esses trés sistemas
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¢ o fonema taxondmico definido distribucionalmente no ambito da silaba, em contraste com
o ambito da palavra (BRIERE, 1968, p. 73). Em relagio a outros sons, a unidade fonolégica
relevante para as identificagdes interlinguais nao ¢ o fonema taxondmico, mas pode ser baseada
em parametros fonéticos que, segundo Briere, provavelmente ndo sejam conhecidos (ibidem,
p. 73-74).

Se essas unidades no dominio das identificagdes interlinguais nao sao necessariamente as
mesmas unidades que as do dominio do falante nativo, entdo de onde elas vém? Uma especulagao
interessante sobre as unidades da perférmance do falante nativo ¢ feita por Haggard (1967, p.
335), que declara que tentar encontrar “a unidade” na percepcao da fala do falante nativo ¢ uma
perda de tempo. Unidades alternativas podem estar disponiveis a falantes nativos, por exemplo,
sob condi¢des de ruido. Apesar de outras explicagdes certamente serem possiveis para o bem-
conhecido fato de que as condig¢des de ruido afetam a performance numa segunda lingua — as
vezes drasticamente —, ndo podemos ignorar a possivel relevancia da intrigante proposta de
Haggard: que unidades linguisticas alternativas estdo disponiveis aos individuos, e que essas
unidades sdo ativadas em determinadas condigdes. Isso cai bem com a perspectiva delineada
neste artigo, ao postularmos um novo tipo de unidade psicolinguistica, disponivel para um
individuo sempre que ele tenta produzir sentencas numa segunda lingua. Nossa hipotese ¢ a
de que essa unidade interlingual percorre os trés sistemas linguisticos — LN, IL ¢ LA —,
e torna-se disponivel para um aprendiz de segunda lingua que nunca atingird a competéncia
de um falante nativo na lingua-alvo sempre que tentar expressar sentidos —ja construidos
previamente — numa lingua-alvo que estd aprendendo. Em outras palavras, sempre que ele
tentar produzir uma norma da LA. Essas unidades tornam-se disponiveis para o aprendiz apenas
depois de ele alternar seu aparelho ou seu estado psiquico do dominio de um falante nativo
para o novo dominio das identificagdes interlinguais. Gostaria de ir além, afirmando que essas
unidades relevantes de identificagdes interlinguais ndo vém de lugar algum; elas estdo latentes
no cérebro, numa estrutura psicolédgica latente, disponivel para um individuo sempre que ele

deseja tentar produzir a norma de qualquer lingua-alvo.

Aultima dificuldade com a perspectiva apresentada aqui € a seguinte: como podemos fazer
experimentos com os trés sistemas linguisticos, criando as mesmas condi¢des experimentais
para cada um, com uma unidade interlingualmente identificada nos trés sistemas? Novamente,
s posso recomendar ao leitor meus proprios experimentos sobre transferéncia linguistica
(SELINKER, 1969), onde manifestacdes de concatenagdes desejadas de estruturas superficiais
sintaticas particulares foram obtidas de um modo que acredito ter sido eficiente e valido.
Usamos uma técnica de entrevista oral, cujo proposito era alcangar um quadro similar nos
trés sistemas. A entrevista servia ao entrevistador como um guia em sua tentativa de suscitar
certos tipos de frases dos individuos. Se me for solicitado, estou pronto para disponibilizar uma
transcricdo dessa entrevista, assim como algumas ideias para aperfeicoa-la. Futuros trabalhos

experimentais a serem conduzidos sob essa perspectiva se dedicardo a investigar o tipo € a
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extensdo das estruturas linguisticas que respondem a esse tipo de técnica.

Sinopse

A seguir, alguns pressupostos necessarios para a pesquisa sobre os aspectos linguisticos
da psicologia do aprendizado de segunda lingua propostas pela discussdo empreendida neste

artigo.

1) Numa teoria do aprendizado de segunda lingua, os eventos comportamentais a serem

considerados como dados relevantes ndo sdo imediatamente dbvios.
2) Esses dados precisam ser organizados com a ajuda de certos construtos tedricos.

3) Alguns construtos teoéricos relevantes para o modo como os “adultos” realmente
aprendem segundas linguas sdo: identifica¢des interlinguais, lingua nativa (LN), lingua-alvo

(LA), interlingua (IL), fossilizagdo, sequéncia sintatica, fonema taxondmico, trago fonético.

4) Os dados psicologicamente relevantes do aprendizado de segunda lingua sdo enunciados
em lingua-alvo (de falantes nativos) e em lingua nativa e interlingua (de aprendizes de segunda

lingua).

5) As identificagdes interlinguais de aprendizes de segunda lingua sdo o que une
psicologicamente os trés sistemas linguisticos (LN, LA e IL). Esses aprendizes focam em uma

norma da LA.

6) Projecdes teodricas numa psicologia do aprendizado de segunda lingua relevante

precisam incluir as estruturas superficiais de frases em IL.

7) O aprendizado bem-sucedido de uma segunda lingua, para a maioria dos aprendizes,
significa a reorganizacdo do material linguistico de uma IL com o fim de se identificar com uma
dada LA.

8) Ha cinco processos centrais na aprendizagem de segunda lingua: transferéncia
linguistica, transferéncia de treinamento, estratégias de aprendizagem de segunda lingua,
estratégicas de comunicagdo em segunda lingua e supergeneralizagao do material linguistico

da lingua-alvo.

9) Cada projecdo de (6) deve ser correlacionada, se possivel, a um dos cinco processos
de (8).

10) Nao ha conexdo compulsdria entre as unidades de teoria linguistica relevantes e as

unidades linguisticamente relevantes de uma psicologia do aprendizado de segunda lingua.

11) A tnica unidade linguisticamente relevante de uma psicologia do aprendizado de
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segunda lingua ¢ aquela que ¢ identificada interlingualmente entre os trés sistemas linguisticos:
LN, LAelIL.

12) A sequéncia sintatica ¢ a unidade de transferéncia de estrutura superficial e parte da

unidade de transferéncia realizacional.

13) O fonema taxondmico ¢, no caso de alguns sons, a unidade de fonologia interlingual,

enquanto em outros casos nenhuma unidade puramente linguistica parece relevante.

14) H4 uma estrutura psicologica latente, isto €, um arranjo ja formulado no cérebro, que
¢ ativado sempre que um adulto tenta produzir sentidos construidos previamente numa segunda

lingua que est4 aprendendo.

15) Identificagdes interlinguais, unidades mencionadas em (12) e (13), e os processos

listados em (8) existem nessa estrutura latente psicologica.

16) Fossilizagdo, um mecanismo que também existe nessa estrutura psicologica latente, €
base do material linguistico superficial que os falantes tenderdo a manter em sua performance
produtiva de IL, independentemente da idade do aprendiz ou do montante de treinamento que

recebe na LA.

17) O mecanismo da fossilizagdo explica o fendmeno do reaparecimento regular, em

perférmances produtivas em interlingua, de material linguistico que se imaginava erradicado.

18) Essa estrutura psicologica latente, para a maioria dos aprendizes, ¢ diferente e funciona

junto com a estrutura linguistica latente descrita por Lenneberg (1967, p. 374-379).

19) Essas duas estruturas latentes diferem em alguns aspectos: (a) a estrutura psicologica
latente ndo segue um programa genético; (b) ndo possui contrapartida direta em nenhum
conceito gramatical; (c) pode nunca ser ativada; (d) pode nunca ser atualizada em uma lingua

natural; e (e) pode se sobrepor a outras estruturas intelectuais.

20) A especificacdo “para a maioria dos aprendizes” em (7) e (18) € necessaria, ja que os
adultos que parecem atingir a “competéncia” de falantes nativos, isto é, aqueles que aprendem
uma segunda lingua de modo a produzirem uma “perférmance” indistinta da de falantes nativos
(talvez meros 5% dos aprendizes), ndo chegaram a essa performance por meio de “explicagdo e

instru¢do”, mas de algum modo reativaram essa estrutura linguistica latente.

21) J4 que acreditamos que as duas estruturas mencionadas em (18) sdo diferentes, e ja que
pouco sabemos sobre a estrutura linguistica latente e sua ativacdo, entdo os 5% mencionados
em (20) devem ser ignorados ao configurarmos as idealiza¢des que nos conduzirdo aos dados

psicologicamente relevantes do aprendizado de segunda lingua.
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