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Ler para compreender; escrever para interagir: o papel
dos processos e das estratégias de escrita no ensino-
aprendizagem de redacao

Girlene Lima Portela’

ntroducao
Um dos grandes desafios para a educacao tem
sido auxiliar o estudante a se expressar eficazmente.
No entanto, o sistema educativo brasileiro esta muito
aquém do desejado, visto que ha maior preocupacao com a quantidade
de informacoes que com a qualidade do que se ensina/aprende.

No que concerne ao ensino da redacao, este se da de forma
transmissiva, pois os professores sugerem unilateralmente um tema
escolhido entre aqueles propostos em vestibulares anteriores, sobre o
qual os alunos devem redigir um texto, sem qualquer preparacao prévia,
geralmente, durante cinquenta minutos de aula.

Esse curto tempo destinado a redacao representa uma das maiores
barreiras para a producao de um texto de qualidade. Estudos realizados
por pesquisadores americanos e canadenses apontam que o tempo ideal
de preparacao para a escrita de um texto ultrapassa cem minutos, visto
que o escritor necessita desenvolver certas estratégias para organizar
e reorganizar as ideias, em uma tentativa de resolucao de problemas
(Polya, 1965; Scardamalia e Bereiter, 1986; Hayes, 1987).

Considerando-se essa assertiva, se uma redacao deve ser escrita
em cinquenta minutos, as etapas propostas pela psicologia cognitiva e,
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também, pela didatica da escrita - abordagens teéricas que dao supor-
te ao nosso estudo - sao desrespeitadas, o que invalida a tao essencial
leitura, seguida de discussao acerca do tema proposto, conforme cons-
tataremos a seguir.

Processos e subprocessos de escrita
Ler para compreender

Nascemos com a impressionante capacidade de armazenar in-
formacoes, o que é garantido pela funcao cognitiva, que nos faculta o
equilibrio e a eficiente utilizacao de ideias, o que, no caso da leitura e
da escrita, se dd por meio da planificacao, do conhecimento partilhado,
das nossas experiéncias e vivéncias e, principalmente, da motivacao que
temos para a execucao de determinada tarefa.

Quando lemos, nés o fazemos para conhecer ideias alheias, a
fim de refuta-las ou aceitd-las, o que cria em nos, leitores, um arsenal
de diferentes possibilidades de propostas e de sugestoes. De posse desse
importante arsenal, podemos melhor estruturar nossas acoes pedago-
gicas, no sentido de desencadear no nosso aluno, o prazer de ler e de
registrar suas impressoes na producao de diferentes textos.

Quando lemos, além de ampliar nossa visao das agoes que nos
circundam, abrimos novas possibilidades para a criacao/reproducao de
estilos, ampliacao do léxico, abertura para novas apreensoes da realida-
de ou, até mesmo, para a refutacao de paradigmas, o que nos torna,
enquanto seres no mundo, mais preparados para a constru¢ao do nosso
eu, refletindo nos nossos discursos, nossa bagagem linguistico-cultural.

A fim de ampliar os conhecimentos dos estudantes acerca das
contribuicoes advindas do processo da leitura e da escrita, pesquisadores
como Hayes e Flower (1981); Hayes et al (1987); Scardamalia e Bereiter
(1986), Préfontaine (1998) e Poissant, (2005), dentre outros, sugerem
que, para a melhoria da qualidade escritural dos jovens, ¢ necessario
que o professor de linguas esteja sempre atento aos processos € sub-
processos de escrita, os quais serao apresentados em seguida.

Pré-escrita

Essa etapa ajuda o aluno a encontrar e a desenvolver boas ideias
e a nao esqueceé-las rapidamente. Nela, o professor deve propor uma
escrita espontanea, mas, a0 mesmo tempo, sugerir o estabelecimento
de uma ligacao entre a tarefa a realizar (tipo e género textual, por
exemplo) e a aceitacao desta pelo interlocutor em potencial.

Nessa etapa, estabelecer-se-a o esboco da futura producao, o
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qual deve ser relido, cuidadosamente, a fim de se fazerem as escolhas
linguisticas, discursivas e pragmaticas mais acertadas para planejar o
texto, estabelecendo uma hierarquia e uma lista de ordem e de im-
portancia das ideias (nivel de argumentacao). Apos esses cuidados, o
esboco devera ser apresentado a um par (colega, parente, professor,
amigo etc.), enfim, alguém que ajude o escritor a melhor organizar seu
pensamento e sua futura escrita.

Nessa perspectiva, nos, professores de lingua, devemos encorajar
0s nossos alunos a sempre levar em consideracao os comentarios feitos
e as sugestoes dadas por terceiros, a fim de modificarem seus textos,
pois, sempre que alguém intervém, traz importantes contribui¢oes para
a eficacia da sua escrita. Apos essas sugestoes/consideracoes, o aluno
deve rever suas escolhas e as sugestoes dadas, e tracar um plano para
seu texto, partindo das ideias mais importantes para as secunddrias.

Rascunhar para planejar

Para o ensino da escrita, ¢ imprescindivel que se considere,
antes de tudo, a leitura como base para a preparacao do texto que
vai ser redigido. Assim, devemos sempre ter em mente que precisamos
considerar nosso aluno como sujeito de sua producao, dai a proposicao
de planos de texto, a fim de que este possa lancar mao de suas com-
peténcias linguisticas, de seus conhecimentos prévios, de suas diferen-
tes leituras acerca de um tema, dentre outros elementos relacionados
com sua capacidade de armazenamento de informacgoes (componente
cognitivo), aliados a uma ambiéncia apropriada a leitura e a discussao
- organizacao da sala, disposicao dos alunos, coordenacao das tarefas
etc. (componente fisico).

Some-se a esses componentes a utilizacao de textos diversos, o
uso de analogias, a exemplificacao, dentre outras formas de pesquisa de
ideias, além do ensino sistematico dos processos de escrita - planejamen-
to, escrita de rascunhos, revisao, reescrita, escrita da versao definitiva
(componente pedagogico).

Apés a preparacao, a partir da etapa de pré-escrita, o aluno
deve comecar a redacao do rascunho do texto. Utilizar um rascunho é
sempre a garantia de uma escrita mais clara e eficiente.

Assim, o aluno deve redigir uma primeira versao do texto,
revisando-a para se apropriar ainda mais da lingua ou dos argumentos
que ele quer desenvolver. Mais uma vez, ele deve consultar uma gra-
madtica ou um dicionario, dentre outros materiais de consulta para a
ampliacao de informacoes.
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Quando ele escreve um rascunho, deve novamente se lembrar
da situacao de escrita, da intencao, do destinatario e, claro, da organi-
zacao e do conteudo do texto, o que torna a tarefa de escrita muito
complexa. Por isso, a necessidade de tomar todos esses cuidados.

Passar a limpo para atualizar

Nossa proposta de ensino de escrita considera, além das dimen-
soes e componentes antes descritos, a observancia de etapas, que uma
vez bem planejadas e refletidas pelos docentes, poderd contribuir para
a melhoria da qualidade escritural de nossos estudantes. Uma vez que
estes estarao imbuidos de suas tarefas, frente a uma nova perspectiva
de producao do conhecimento, desde que o professor saiba “convencé-
los” da importancia da sua adesdao/preparacao para uma das atividades
mais antigas e salutares de veiculacao de ideias, através da publicacao
de diferentes estudos, experimentos, pesquisas, reflexoes, enfim, formas
de preservacao da nossa memoria historico-cultural, que se da, princi-
palmente, por meio dos registros escritos, o discente atribuira sentido
a sua tarefa de escritura.

Ao passar seu texto a limpo, mais uma vez, o aluno deve retornar
as etapas anteriores para se assegurar da eficacia do seu texto. Apos
reescrever seu texto, sempre que possivel, o estudante deve pedir a
opinido/intervencao do professor, a fim de que ele o ajude a entender
0 seu progresso.

Revisar para (auto-)avaliar

Concluidas as etapas até entao sugeridas e de posse de uma
versao revisada do texto, € hora de avalia-lo, atribuindo-lhe uma nota,
observando-se seus pontos fortes e as necessidades de melhoria, destacan-
do cada um dos aspectos que fazem com que um texto seja considerado
bem escrito, a saber, uma boa correcao linguistica, coesao, coeréncia,
progressao, entre outros elementos de textualidade.

Incentivar o estudante a pratica da revisao e da avaliacao textual é
uma tarefa extremamente importante, pois esta garantira ao escritor assumir
seu papel, testando suas potencialidades e reconhecendo suas fraquezas,
corrigindo-as sempre que possivel. E dever do professor de redacio auxi-
liar o aluno a buscar a melhor forma de exteriorizacao das suas ideias € o
desenvolvimento de estratégias em muito contribuira para tal atividade.

Conforme aventado na secao precedente, as estratégias de es-
crita sao fundamentais para a sistematizacao das tarefas relacionadas
aos processos desencadeados quando lemos e escrevemos. Na nossa
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proposta, lancaremos mao de sete estratégias, a saber: a motivacao, a
planificacao, a antecipacao, a tempestade de ideias (Brainstorm), a mo-
delacao, a consolidacao e o feedback.

Nada é mais agradavel que o reconhecimento das boas acoes
que praticamos. Nada nos faz mais felizes que nos sentirmos uteis,
capazes de realizar tarefas, de nos superarmos. Muitos pesquisadores
concordam que a motivacao €, sem duvida, a forca motriz do sucesso
de uma atividade. Ela pode ser intrinseca ou extrinseca.

No caso da motivacao intrinseca, ela é algo natural. Quando a
possuimos, mesmo nas situacoes mais adversas, encontramos a forca ne-
cessaria para obtermos sucesso naquilo que intentamos fazer. Por vezes,
a situacao adversa se configura um excelente desafio a ser superado.
Por isso, muitas pessoas bem-sucedidas tém sempre uma histéria de
superacao a contar. Sao pessoas que mudaram seus destinos, por conta
dessa capacidade de se automotivar, independentemente do quanto as
probabilidades mostrem o contrario.

No caso da motivacao extrinseca, o individuo necessita de
estimulos externos, mas aqui € preciso que ele receba estimulos que
independem de sua forca de vontade. No caso do ensino-aprendizagem,
o aluno precisa sempre de instrucoes claras acerca da tarefa a realizar.
E importante que ele conheca bem os objetivos a serem alcancados no
desenvolvimento de uma atividade e, mais que isso, que ele tenha um
Jeedback de suas acoes, a fim de que suas atitudes sejam reconhecidas,
melhoradas, ampliadas, que sirvam de modelos para acoes futuras.

Uma vez que um sujeito esteja motivado a realizar uma tarefa,
essa necessita ser bem planejada (planificacao), através da antecipacao
de resultados. Planificadas as atividades, é preciso que os alunos leiam o
suficiente para melhor conhecerem o tema tratado. Nessa fase, acontece
o brainstorm, resultante dos estimulos causados tanto pelas instrucoes da-
das, quanto pelos objetivos propostos, quanto pelas leituras e discussoes
realizadas, estando o aluno apto a rever seus objetivos e buscar atingi-los.
Nessa etapa, o aprendiz necessita também de modelos (modelacao).

Em se tratando de escrita, temos os géneros textuais, as exi-
géncias do tipo de texto a produzir, os fatores de textualidade a per-
seguir, sem contar as regras € normas propostas pelas gramaticas para
o bem escrever. Embora pareca ultrapassado falar em cépia e ditado,
ainda somos a favor dessas modelizacoes, pois os alunos tém, nessas
estratégias, a garantia de uma forma de assimilacao de estilos, de pa-
ragrafacao, de regras ortograficas, de uma melhoria vocabular, dentre
outros beneficios.
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Nessa perspectiva, os estimulos (motivacao), a valorizacao das ativida-
des realizadas (feedback), bem como o conhecimento de diferentes géneros
textuais, além da assimilacao de modelos, que, aliada a um planejamento
e a revisoes do plano do texto a produzir, podem se configurar em impor-
tantes aliados na tarefa do ensino-aprendizagem de escrita.

Aplicando a teoria: etapas a serem seguidas para o sucesso da escritura

Ap6s delimitarmos a base tedrica que deu suporte ao nosso
estudo, apresentaremos, a seguir, uma parte mais pratica, a fim de
melhor auxiliarmos nossos alunos a se sentirem sujeitos/atores de suas
atividades de producao textual.

Nossa proposta de modelo, além dos componentes descritos
anteriormente, consta de uma espécie de médulo, para melhor guiar
os estudantes durante as atividades de escrita. Para tanto, ela segue sete
fases complementares.

Na primeira fase, que se configura em uma etapa diagndstica,
o discente buscara compreender melhor o seu papel de escritor. Para
tanto, sera disponibilizado ao estudante o maior nimero possivel de
textos de varios géneros, a fim de que tenha, ap6s leituras, comenta-
rios e analises, argumentos suficientes para a realizacao do plano do
futuro texto.

Contudo, apenas leitura e discussao nao sao suficientes para a
atividade de escrita, se o aluno nao conta com material de consulta,
a exemplo de bons dicionarios e gramaticas. O desenvolvimento do
héabito de utilizar esse tipo de material em muito resolveria as difi-
culdades enfrentadas pelos aprendizes no que concerne aos aspectos
linguisticos, pragmaticos, gramaticais e textuais, visto que, com a ajuda
de bons materiais de consulta, haveria uma melhor sistematizacao das
anotacoes feitas no momento da revisao dos escritos, a fim de indicar
em que aspectos os estudantes precisam melhorar.

A partir desses instrumentos/estratégias, o aluno podera am-
pliar seu diagnéstico de problemas textuais, fazendo uma lista de suas
dificuldades mais recorrentes, tornando-as objeto de seu desafio. Para
tanto, ele precisa saber diagnosticar em que nivel se encontra(m) sua(s)
dificuldade(s): no nivel linguistico (concordancia, regéncia, ortografia,
pontuacao, acentuacao), no nivel fextual (ordenacao dos paragrafos,
fuga parcial do tema, nivel argumentativo etc.).

Nessa etapa, o aluno deverd comecar a sistematizar seus conhe-
cimentos linguisticos e textuais, a fim de saber onde, como e por que
ele comete determinados erros, para sana-los e, assim, melhorar sua
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capacidade escritural. Entre outras ferramentas, ele deve estar sempre
atento a necessidade de consultar um diciondrio, para melhorar sua
ortografia e ampliar seu léxico; uma gramatica, para observar as regras
e normas do bem escrever para, entao, aprimorar sua capacidade lin-
guistica, conforme aventado anteriormente.

Além desses cuidados, o estudante também deve dispor de um
rico material de consulta (pesquisas em internet, leitura de revistas,
jornais etc.), para os momentos em que ele nao dispuser nem de di-
cionario nem de gramadtica. A seguir, ele deve anotar suas dificuldades,
ordenando-as por categorias, conforme visto anteriormente.

A segunda etapa é o momento de explorar os textos dos pares
(colegas de classe, textos de outros estudantes), publicados em fontes
diversas (manuais escolares, sites etc.), que apresentem problemas
linguisticos e textuais, com exemplos de correcoes, a fim de ajudar
o aluno em sua aprendizagem. Apoés a leitura, analise e registro das
dificuldades enfrentadas pelos pares, ¢ hora de explorar seu proprio
texto, comparando as dificuldades enfrentadas pelos pares as suas, a
fim de melhor sistematizar as necessidades que o estudante possui no
que concerne a seu texto e ao texto dos demais.

Conhecimento e desenvolvimento de estratégias de escrita

Cada pessoa tem uma maneira diferente de se comportar en-
quanto l¢é, estuda ou escreve. Nesse momento da preparacao da atividade
de escrita, o professor deve solicitar que o aluno anote suas estratégias,
a partir de respostas as seguintes questoes:

1 - No que concerne a leitura

a) Como vocé escolhe um texto/livro para ler? O que o leva a essa
escolha?

b) Uma vez escolhido o tipo de leitura, como vocé a inicia?

c) Durante a leitura, vocé costuma ter que tipo de atitude? Grifa certas
passagens?’ Anota duvidas? Faz comentarios? Cite outras estratégias.

2 - No que concerne a escrita
a) No desenvolvimento do seu texto, vocé costuma (solicitar que o es-
tudante escreva as etapas que ele segue ao produzir um texto)?
i) Para iniciar minha producao, normalmente eu...
ii) Para desenvolver minha producao, normalmente eu...
iii) Para finalizar minha producao, normalmente eu...
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3 - No que concerne as estratégias, o professor deve utilizar as seguintes

propostas para melhor sistematizar suas aulas:

a) Atividades de antecipacao

¢ informar os objetivos das atividades;

¢ fornecer a informacao de suporte;

¢ nomear e clarificar os conceitos a serem aprendidos;

¢ motivar os alunos, usando principios relevantes;

¢ apresentar os resultados desejados.

b) Atividades de consolidacao

¢ ajudar os alunos a escolherem a melhor estratégia de trabalho,
personalizando-a, através de questoes do tipo: “Quando é que podes
utilizar isto?”;

¢ formular expectativas: “Espero que domines e uses esta estratégia
até... (marcar prazo)”;

¢ verificar progressos: “O que faremos quando completares esta par-
te?”

c) Atividades de Brainstorming

¢ escrever um topico e uma série de palavras, algumas claramente
relacionadas ao tépico, outras que nao lhe dizem respeito e outras
ambiguas, a fim de ampliar o 1éxico do aluno e ajuda-lo nas escolhas
das palavras mais adequadas a serem utilizadas.

d) Atividades de modelizacao

¢ exercer um natural prolongamento de perguntas do tipo: “Como é
que...”, além de usar modelos para expressar o seu proprio processo
de pensamento. Na sequéncia, explicitar e demonstrar o modelo
varias vezes.

e) Atividades de Feedback

¢ deve ser individualizado, frequente e positivo, mas também corretivo
quando necessario; deve ter nocoes e itens claros.

¢ formas de feedback: correcao sistematica de trabalhos, publicacao;
trocas entre pares.

Objetivos das estratégias

As estratégias anteriores tém os seguintes objetivos: interpretar o
enunciado da questao que lhe é proposta; estruturar a situacao que lhe
€ apresentada; fazer transferéncias de conceitos para resolver novos pro-
blemas; descobrir relacoes; desenvolver habilidades do raciocinio légico
e de argumentacao, buscando questoes como “o que acontecerd se...”, as
quais ajudam a analisar um argumento e a reconhecer argumentos validos
(adaptado de Fernandes, 2005, e de Préfontaine e Fortier, 1997).

110



Ler para compreender; escrever para interagir: o papel dos processos e das estratégias ...

Analise e registro dos progressos

Nessa etapa, os alunos deverao organizar seus textos por cate-
gorias, a fim de melhor visualizar seus progressos. Para tanto, mais do
que nunca o uso de gramaticas e diciondrios é fundamental, além, é
claro, de o professor disponibilizar um barema de avaliacao, instrumento
cujas dimensoes devem ser explicadas claramente, para que os alunos
possam reconhecer suas dificuldades e tentar resolvé-las. Contudo, o uso
de instrumentos e de materiais de ajuda s6 tem razao de ser quando
h4 um trabalho conjunto entre pares (professor e alunos; alunos e seus
colegas).

O estudante deve anotar cada problema detectado, considerando
sua natureza: no sentido macro (forma, conteido, progressao etc.) ou
no sentido micro (correcao linguistica, coesao, coeréncia etc.).

Publicaciao das producées (feedback)

Nossos aprendizes nao escrevem por varios motivos, dentre os
quais a falta de habito, a falta de motivacao e, principalmente, por fal-
ta de um feedback. Lembremos aqui as palavras de Geraldi (1980), que
afirma que os alunos escrevem para um s6 interlocutor, em uma acao
monologica da escola. Corroborando esse pensamento, acreditamos que
¢é preciso dar sentido ao que ¢é produzido nas escolas.

Escrever textos variados: algumas sugestoes

Muitas vezes, nas aulas de redacao, nés nos deparamos com um
ensino reducionista, especialmente no tocante a tipologia textual. Em
uma total falta de sinergia entre a macro-estrutura e a micro-estrutura
textual, da-se prioridade a determinada tipo de texto, que € trabalhado
a exaustao em uma determinada série. Na quinta e sexta séries, normal-
mente se ensina a narracao. Na sétima série, a descricao e, da oitava
série ao terceiro ano do ensino médio, valoriza-se o texto dissertativo,
sem demonstrar a importancia que cada um desses tipos de texto tem
na relacio com os demais. E possivel narrar sem descrever? Um cendrio
se delineia sem uma historia, sem conflitos, sem aprendizagens, sem
argumentacao? Sem nos levar a uma reflexao?

Contudo, embora haja uma dedicacao total a um tipo textual
e suas caracteristicas, nao hd o ensino efetivo de nenhum dos tipos de
textos, pois, independentemente da tipologia textual, o aluno se depara
com modelos de textos classicos, que apresentam uma linguagem distante
do seu universo. Apresentado o texto, segue-se uma leitura, sempre guiada
pelas concepcoes do professor, que, normalmente, se baseia nas questoes
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propostas pelos manuais escolares a fim de fazer-lhe a “interpretagao”.
Quando ha uma atividade de redacao acerca do tema do texto lido, esta
geralmente segue também o modelo do manual ou do mestre, que deve
seguir a risca os maceles ditados pelos processos seletivos.

Raramente, o aluno recebe informacoes teéricas sobre como, por
que e para que produzir o texto, sendao para ter sucesso no vestibular.
Raras sao as vezes em que o texto produzido, seguindo as instrucoes do
professor, recebe um tratamento adequado, um feedback sobre o que o
aluno produziu, seus pontos fortes e as necessidades de melhoria.

A escrita de um texto: resolucao de problema

De acordo com Poissant (2005), existem trés etapas para a reso-
lucao de um problema, que, embora aplicado a matemadtica, em muito
pode contribuir para a compreensao do que se passa na mente de um
estudante quando recebe a proposicao de produzir um texto.

Se considerarmos ainda a abordagem da psicologia cognitiva,
veremos que o desenvolvimento de um tema proposto em um texto €,
nas palavras de Lispector (1960), “[...] como construir um galinheiro de
ripas no meio de um furacao”. Dada essa complexidade, sugerida tanto
por Lispector (1960) quanto pelos estudiosos da corrente tedrica que
dd suporte a nossa pesquisa', acreditamos que, ao utilizarmos a proposta
de Poissant (2005), estaremos auxiliando nossos alunos a melhor siste-
matizarem seus conhecimentos ao se depararem com a tarefa da escrita.
Assim, de acordo com esse pesquisador, um problema se organiza em
torno de uma arrumacao, uma inducao e uma transformacao.

A arrumagao seria o momento da planificacao da tarefa, quan-
do buscamos compreender o tema proposto e pesquisamos no nosso
“computador pessoal”, o cérebro e suas memorias, nossos conhecimen-
tos adquiridos ao longo da vida e das muitas leituras feitas, além da
organizacao das ideias, desencadeadas por essas vivéncias, experiéncias,
leituras etc., o que vai nos remeter ao tema proposto, subtemas, ideias
concorrentes e divergentes, entre outras informac¢oes. Quando estamos
nessa etapa, costumamos, também, tentar encontrar solucoes para os
problemas concernentes ao tema. Assim, a etapa da arrumacao considera
a organizacdo e a solugdo.

No que tange a etapa da inducdo, busca-se a estrutura, as regras,
a andlise dos fatos circundantes, uma razao légica para resolver ou

! Esse artigo € resultante de nossos estudos doutorais, realizados em Feira de San-
tana, com orientacao de dois pesquisadores canadenses.
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desencadear no leitor as inferéncias com base no seu conhecimento
compartilhado de mundo.

Ja na etapa da transformagdo, deseja-se a compreensao do leitor,
fazendo-o repensar ou rever suas concepcoes, através da execucao de
tarefas do tipo sublinhar passagens do texto, questionar e discutir fatos,
ideias, pensamentos etc. Por fim, ele deve desenvolver juizos de valor,
por meio de uma avaliacao do que leu/produziu/reproduziu.

Assim, com base nos estudos de Poissant (2005), podemos
asseverar que, para se produzir um texto eficiente, é necessario co-
nhecer bem a questao proposta (tema), através da pesquisa de ideias,
passando-se ao estado objetivo, que nada mais é que a transformacao
do estado inicial, que se conceberia como o desenvolvimento do texto
e, finalmente, o momento de se vencer os obstdculos, que seria a con-
clusao, quando se busca apresentar uma solucao légica para um estado
problematico inicial.

Desse modo, buscar-se-ia compreender o tema, domina-lo e
transpor os entraves da atividade da escrita, por meio de uma releitura,
uma revisao acurada e uma reescrita do texto, buscando sua progressao
e, principalmente, sua coeréncia.

Consideracoes finais

Conforme constatado ao longo desse trabalho, o texto é a manifestacao
material de discursos, de processos linguisticos € mentais elaborados pelos sujeitos
envolvidos no ensino-aprendizagem da escrita. Os estudos, citados ao longo desse
artigo, priorizam o sujeito planejador/articulador, integrado a outros sujeitos
que construirao novos textos por intermédio de uma rede complexa de fato-
res cognitivo-discursivos, resultante das indmeras relacoes entre os interactantes
implicados no processo produtivo.

Logo, fazse necessario que o estudante saiba que ele aprende mais
eficazmente quando desenvolve atividades basicas de leitura e de escrita.
Gostar de escrever e conhecer melhor a sua lingua implica ler e escrever
com mais frequéncia. Mas de nada adianta esse esforco sem o feedback neces-
sario por parte do professor, que deve ler, comentar, apontar pontos fortes
e dificuldades no texto do aluno da forma mais pontual possivel.

Nesse contexto, a funcao do professor de producao textual € muito
mais que ensinar regras gramaticais, pois a linguagem é um instrumento
de interacao humana, de natureza comunicativa, que promove a producao
de efeitos de sentido diversos ao ser usada pelos falantes, em um contexto
que respeita fatores de ordem cognitiva, dial6gica e textual.

Se desejamos contribuir para o sucesso escolar dos nossos estu-
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dantes, uma das finalidades da nossa intervencao, como professores, serda
a de tentar levar os alunos a desenvolverem competéncias diversas, por
meio da explicitacao clara da tarefa a ser cuamprida por eles, considerando
seus conhecimentos anteriores, para que a representacao desses conhe-
cimentos possam ser considerados na construcao de seus saberes.
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Resumo

A producao escrita pode ser comparada a uma re-
solucao de problemas, visto que, quando lemos e
escrevemos, estamos exercitando nossa apreensao do
mundo e, consequentemente, ampliando nossa capaci-
dade de armazenar e recriar informacoes. Assim, para
melhor entender a tarefa da escrita, apoiamo-nos nos
postulados propostos por diferentes correntes tedéricas,
a saber, a psicologia cognitiva, a diddtica da escrita e
a linguistica textual, pois estas visam, dentre outros
objetivos, desvendar os mecanismos mentais do sujeito,
as etapas, 0s processos € as estratégias de escrita, assim
como conhecer as relacoes existentes entre as diversas
variaveis que interferem no processo de producao tex-
tual. Nesse contexto, o presente artigo sugere, a partir
dos postulados das correntes tedricas supracitadas e
da nossa pratica docente, uma proposta de melhoria
do trabalho do professor e, consequentemente, da
qualidade dos textos dos nossos alunos.
Palavras-chave: ensino-aprendizagem de escrita; pro-
cessos; estratégias.

Abstract

The written production can be compared to a resolu-
tion of problems, since, when we read and we write,
we are exercising our understanding of the world and,
consequently, extending our capacity to store and to
recreate information. Thus, better to understand the
task of the writing, we support in them in the pos-
tulates considered for different theoretical currents,
namely, cognitive psychology, the didactics of the
writing and the textual linguistics, therefore these aim
at, amongst others objectives, to uncover the mental
mechanisms of the subject, the stages, the processes
and the strategies of writing, as well as knowing the
existing relations between the diverse variable that
interfere with the process of textual production. In
this context, the present article suggests, from pos-
tulates of above-mentioned theoretical currents and
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our teaching practice, a proposal for improving the
teachers’ tasks and, consequently, the quality of the
texts of our students.

Keywords: teach-learning of writing; processes; stra-
tegies.
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