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RESUMO

Perspectivamos, neste texto, uma politica de uso e ensino de lingua portuguesa (RAJAGOPALAN, 2013), a
partir de uma ética da singularidade (BAKHTIN, 1997) e de um fundamento materialista-historico da linguagem
(VOLOCHINOV, 2017). Tomamos o discurso do componente dos anos finais de Lingua Portuguesa da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), e apresentamos questdes para o planejamento linguistico e a
formacao linguistica do Brasil; em relag@o a participagao social em eventos linguisticos (letrados, orais, visuais)
e ao discurso que em torno de (educag@o de) lingua e letramento se constroi nos processos de formacao do estado
nacional (STREET, 2014; MILROY, 2011). Concluimos que as condi¢des de participacdo em eventos linguisticos
e, especificamente, letrados sdo pacificadas e tomadas como dadas em politicas de ensino de Portugués no Pais.
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ABSTRACT

In this paper, we envisage a policy for using and teaching the Portuguese language (RAJAGOPALAN, 2013) from
an ethics of singularity (BAKHTIN, 1997) and a materialist-historical foundation of language (VOLOCHINOV,
2017). We take the discourse from the component of Portuguese Language in its final years of the Common
National Curricular Base (BRASIL, 2018), and present issues for language planning and language formation in
Brazil; in relation to social participation in linguistic events (literate, oral, visual) and to the discourse constructed
around (education of) language and literacy in the processes of national state formation (STREET, 2014; MILROY,
2011). We conclude that the conditions of participation in linguistic and, specifically, literate events are pacified
and taken as given in Portuguese teaching policies in the country.
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Consideracoes iniciais

Neste texto, realizamos consideracdes sobre a relacdo entre Estado-nagdo, lingua e
letramentos. Nosso objetivo ¢ apresentar questdes ideoldgicas e éticas, pela dtica da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2013a, 2006), para o planejamento linguistico e a formagao
linguistica do Brasil; em relagdo a participacao social em eventos linguisticos e letrados e ao

discurso que em torno de (educacao de) lingua e letramento se constréi no mundo ocidental.

Argumentamos que, sobretudo pela for¢a de ideologias nacionalistas (MOITA LOPES,
2013b; RAJAGOPALAN, 2013; MILROY, 2011), discursos cientificos, escolares e politico-
pedagogicos apresentam significativo potencial de consenso com uma ideologia pacificadora
sobre a participagdo social em eventos linguisticos e letrados. Defendemos que isso implica
questdes éticas, particularmente no espaco escolar, sobre a formagdo social de individuos,

grupos sociais € povos.

Para situar nossa discussdao, tomamos o discurso do componente dos anos finais de
Lingua Portuguesa (CLP) da Base Nacional Comum Curricular’* (BNCC [BRASIL, 2018]);
e, a partir disso, analisamos as representagdes e valores sobre linguas e letramentos que se
da historicamente na constru¢do dos estados nacionais, na e a partir da constituicdo de uma
significagio ideoldgica e de um fundamento ético (cf. VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN,
2015, 1997; MILROY, 2011; RAJAGOPALAN, 2011, 2003).

A BNCC ¢ aqui concebida na perspectiva de uma politica de educagdo linguistica (cf.
BAGNO; RANGEL, 2005), na medida em que constitui e ¢ constituida por uma politica
linguistica (RAJAGOPALAN, 2013, 2011, 2003; CORREA, 2009). Neste sentido, o CLP da
BNCC ocupa lugar de for¢a para a cultura escolar de ensino de lingua portuguesa, e de forma

mais ampla para a formacao linguistica e letrada da sociedade.

Lingua e ensino de lingua a partir da BNCC

O CLP, da BNCC, afirma tomar por fundamento uma concepgdo tedrica de lingua e
linguagem tal como delineada nos Parametros Curriculares Nacionais dos anos finais de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental (PCNLP, [BRASIL, 1998]). Assim, concebe-se linguagem
como forma de interacdo social, que se manifesta em textos, em praticas de leitura, escrita e
oralidade, e que se expressa por meio de géneros “textuais”, em dominios discursivos diversos.
O CLP apresenta por vezes outras terminologias em relagcdo as dos PCNLP, como “campo de
atuacao”, por exemplo; bem como situa de outra forma o objeto de ensino — chamado na BNCC
de objeto de conhecimento, que deixa de ser o “género textual” para ser a ‘pratica comunicativa
e discursiva’. O “texto” permanece, no CLP, como “unidade de ensino”, permanecendo também

leitura, produgdo de texto, oralidade e andlise linguistica como eixos. No interior dos eixos

2 A BNCC ¢ a primeira base curricular nacional do Brasil; foi publicada em 2018, no governo Michel
Temer (2016-2018); tendo sua confec¢ao sido iniciada no governo Dilma Rousseft (2011-2016).
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e em relacdo aos neles espago-temporalmente distribuidos objetos de ensino, sdo designadas
habilidades a serem ensinadas e aprendidas. Nas habilidades, aparecem — em estilo de orientagao
pedagogica — géneros, midias, agdes, atitudes, praticas e categorias teoricas. As habilidades, os
objetos de conhecimento e os eixos estdo inseridos em quatro campos de atuagdo: atuacao na

vida publica, jornalistico-midiético, artistico-literario e de investigagdo e pesquisa.

Ainda em relacdo aos PCN, o CLP mantém a perspectiva de andlise linguistica
baseada no movimento ‘“uso-reflexdo-uso”, entendendo-se que o uso linguistico deve ser
aquele representado pela norma padrdao e em relagdao ao qual ha outros usos, representativos
das “variacoes linguisticas”. O CLP nao realiza de fato uma discussao sobre norma padrao,
e também norma culta, no sentido de se situar também uma noc¢do de lingua de prestigio e
de diversidade linguistica, embora reconheca as variagdes, as linguas que convivem com o
Portugués no territorio nacional e a necessidade de o ensino estar atento a questao dos direitos

e deveres linguisticos.

A lingua de prestigio aparece no CLP com a sinalizagdo da norma padrdo como uma
norma linguistica dada do espago escolar, que deve ser ensinada e aprendida, de modo que tal
lingua esté pressuposta aos direcionamentos para a escolha dos textos que sirvam de unidades

de ensino dos quatro campos de atuagdo.

Dada na escola e na sociedade, a lingua de prestigio do “Portugués” ou “Portugués
Brasileiro” enquanto lingua nacional tnica, ¢ plantada, no sentido de Bakhtin (1997), no lugar
em que se encontra, mediante politicas linguisticas (PL) e politicas de educagdo linguistica
(PEL), do Estado nacional do Brasil, que, juntas, visam operar a formag¢ao linguistica, e por
isso cosmologica, do Brasil. Essas politicas, que ndo se encerram em textos legais, normativos,
estdo na vida, no processo constante de criacdo linguistica da populagdo, mediante forcas
criativas em conflito, que conservam a historicidade do uso linguistico € a0 mesmo tempo
aplicam o novo, singular e Unico, no acontecimento do aqui e agora. Dai que linguas sejam
cosmologias (BAKHTIN, 2015) materializadas em signos ideoldgicos, particularmente na
palavra (VOLOCHINOV, 2017), em processos ininterruptos de mudanga, que se percebem com
o distanciamento histérico, mas que estdo sendo a todo instante anunciadas nos acontecimentos
dos quais os individuos participam. As PL e PEL, institucionalizadas, operadas por governos em
dire¢do a realidade plurilinguistica da demarcacdo geopolitica que constitui o estado nacional
(MOITA LOPES, 2013b), sdo forcas criativas sobre a vida linguistica de um pais e atuam

cotidianamente em processos de unificagdo cultural-linguistica (SANTANA, 2015).

A condi¢ao de existéncia dada da lingua de prestigio, para o ensino do comportamento
linguistico, aparece em diferentes trechos da BNCC. Quando, por exemplo, ao se definir a
pratica de Analise Linguistica/Semidtica como transversal a leitura, a produgao de texto e a
oralidade; enfatiza-se o trabalho do professor com conhecimentos sobre género, texto, lingua,

norma-padrdo e outras semioses; tudo isso envolvendo “analise textual, gramatical, lexical,
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fonoldgica e das materialidades das outras semioses” (BRASIL, 2018, p. 80); e sendo tais
conhecimentos de diferentes ordens: grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfologicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos. Assim, o professor deve ensinar
conhecimentos sobre lingua, norma-padrdo e demais semioses atravessando as reflexdes,
procedimentos e estratégias metacognitivas as praticas de linguagem, de modo a se oportunizar
“situagdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral” (BRASIL, 2018,
p. 81). E de modo que os conhecimentos relacionados a normas linguisticas e ortograficas
sejam transversais a todas as praticas, ao longo de toda a escolaridade e sempre em perspectiva
de progressdo de contetido. Para o CLP, o professor ndo deve trabalhar os conhecimentos

linguisticos condicionando-os a listagens de conteudo ou encerrados em si.

Dadas as responsabilidades do professor no que se refere ao trabalho com questoes
mais especificamente linguisticas no ensino de leitura e produgdo de textos, ¢ de se pressupor
que o texto deve ser tomado pelo professor como base material para muitos dos movimentos
pedagdgicos em torno da Analise Linguistica (AL [GERALDI, 1996]), dentre os quais ha o
movimento mesmo de reconhecimento e afirmacao da lingua de prestigio. Isso € possivel de ser
observado de forma mais explicita no ensino da producao de texto, quando o uso linguistico de
prestigio € sinalizado j4 no nome de um dos objetos de conhecimento: “Textualizagdo, tendo em
vista suas condi¢des de producdo, as caracteristicas do género em questdo, o estabelecimento
de coesdo, adequagdo a norma-padrdo e o uso adequado de ferramentas de edi¢do”. Também
ocorre a explicitacdo deste fendmeno quando se define que, do 6° ao 9° ano, ao ensinar o
objeto “Revisdo/edicao de texto informativo e opinativo”, o professor deve incidir sobre o uso
linguistico do aluno, operando forca centripeta através do discurso didatico; de modo a que o

dizer do texto se institua no material linguistico de prestigio:

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha,
artigo de opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequacdo ao contexto
de producdo, a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos
a textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a formatacdo e uso
adequado das ferramentas de edi¢do (de texto, foto, audio e video, dependendo
do caso) e adequacado a norma culta (BRASIL, 2018, p. x, destaque acrescido).

A adequacdo a lingua de prestigio aparece explicitada, ainda, por exemplo, na habilidade
EF89LP09 de producdo de texto, correspondente aos géneros reportagem impressa €

reportagem multimidiatica.

Em geral, a lingua de prestigio ¢ afirmada, na BNCC, como meio, dentre outros, pelo qual
se ¢ possivel estar a servigo “da ampliacdao das possibilidades de participagdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas” (BRASIL, 2018, p. 67).

No interim em que se encontra a questdo da lingua de prestigio, aparece, também, a
discussao sobre elementos notacionais da escrita e fono-ortografia, situando-se, assim, também
a condicdo em que se encontram os letramentos, na medida em que o letramento unico (cf.
STREET; STREET, J., 2014) ¢ instituido também em condi¢do dada. Condiciona-se a tal
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letramento o elemento que justifica a primazia do linguistico em relagdo a demais semioses,
com o argumento do valor social conferido a escrita. Este valor ndo ¢ questionado, na medida
que assim o letramento ¢ também naturalizado. A no¢ao de letramento inico remete aos eventos
e praticas de interagdo com a ortografia normatizada, que existe sob a “guarda” de academias de
letras em nagdes modernas. Street e Street, J. (2014) argumentam que, em fungdo da emergéncia
dos estados nacionais modernos, o lugar do letramento tnico ¢ naturalizado, tal como lingua, na
sociedade e na escola, de modo que se confere a “pedagogizacdo” escolar do letramento {inico
condicdo de participagdo social, desenvolvimento cognitivo e ascensdo econdmica. Dai, como
discutem os autores, as campanhas de 6rgdos internacionais, como da Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU), em defesa de politicas de alfabetizacdo, no sentido de se conferir ao letramento

unico uma condi¢do, autonoma, de desenvolvimento.

O CLP vai responder, enquanto parte de uma politica publica da educagdo nacional, a esta
condic¢do dos processos histéricos de formagao dos estados nacionais de que lingua e letramento
devem ser e sdo operados em sentido de unificacdo cultural, sob determinadas referéncias
de criagdo verbal e praticas de leitura e escrita. Tal processo, ndo sendo natural, apresenta
implicacdes ideologicas e éticas. Ideoldgicas porque a autorizagdo da forca unificante, que
conserva lingua e letramento, estd dada como verdade tnica em politicas como a BNCC. E
éticas porque o processo de unificagdo opera sobre vidas, pessoas reais, corpos, grupos sociais,

povos, que criam lingua como meio de concretizar, no mundo, a si € a sua historia e valores.

Parao CLP,otrabalhodo professorde Portugués deverd, no ensino de praticas comunicativas
e discursivas mediante a unidade do texto, operar sobre a construgdo de repertorio do aluno, cf.
Brasil (2018), para futuros eventos linguisticos e letrados da sociedade, nos diferentes campos
de atuacdo. Isto de modo que, nos eventos mais formais e mais monitorados (FARACO, 2011),
o aluno possa ter condi¢do de se adequar ao uso linguistico de prestigio e a participagdo do
letramento Unico, em praticas de leitura e escrita. Ora, nesta perspectiva, as condi¢des de
participagdo em eventos linguisticos e letrados na sociedade estao de tal maneira pressupostas,
que para delas fazer uso € necessario aprender esta ou aquela lingua, estas ou aquelas praticas
de leitura e escrita. O CLP, assim, tomando uma fantasia de futuro em relagdo a participagao
linguistica e letrada, entende que no aqui e agora da aula de Portugués se deve preparar o aluno
para tal futuro. Exemplo disso ¢ o fato de que, a despeito de que as condigdes de participagado
social na esfera publica brasileira, através da midia jornalistica institucionalizada — como os
grandes jornais —, ndo sdo pacificas e livres de tensdes, o professor de Portugués devera ensinar
o aluno a participar de praticas comunicativas e discursivas de tal midia, a partir da leitura e

produc¢do de noticias, reportagens, artigos de opinido etc.

O valor social e o lugar conferidos, material e discursivamente, a lingua de prestigio
e letramento Unico, remete a uma historicidade e encontra nas ideologias nacionalistas
(MOITA LOPES, 2013b; MILROY, 2011) uma orientagdo-base de visdo de mundo. No ambito

dessas ideologias, lingua de prestigio, lingua unica, ou “correta”, adequada; e letramento
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“pedagogizado” sdo concebidos como naturalmente padronizados e normatizados (MILROY,
2011; STREET, STREET, J., 2014). Comparando o objeto lingua e uma tomada elétrica, Milroy
(2011) argumenta que tal como ¢ instituido um padrdo de criacdo para tomada, também ¢
instituido um padrdo para criagdo de lingua. Este € planejado in vitro (norma-padrao) e realizado
in vivo (norma culta), cf. Correa (2009), de modo que, sendo lingua cosmologia material em
formagao ininterrupta, a norma culta se distancia da abstracao tedrica e por isso ndo se confunde
com a norma padrdo. Nao obstante, a norma culta, sendo norma em vida da lingua de prestigio,
¢ referéncia imposta de criagdo e uso linguisticos, cabendo ao falante sempre tomar a palavra
da imprensa, da justica, das instituicdes do estado, de certa literatura como expressdes de
lingua de prestigio, correta, adequada, autorizada para participagdo nestes ou naqueles eventos
linguisticos e letrados. O lugar que se confere ao uso linguistico planejado pelo Estado e vivido
em determinados ambientes e espacos sociais e discursivos, ¢ condicionado, ainda, ao lugar do
letramento inico, na medida em que ¢ imposta determinada ortografia como escrita unicamente

legitima, para também a vivéncia da lingua de prestigio.

Esses processos unificadores, por operarem como forgas criadoras de atividades linguisticas
e letradas, passaram, sobretudo a partir do século XVIII, a ser objetos de preocupagao dos
estados nacionais naquele tempo em ascensao. Compreendeu-se a necessidade de se definir uma
lingua nacional unica, sob a ciéncia metalinguistica da gramatizagdo dos vernaculos modernos
(cf. AUROUX, 2014) e a expressao linguistica escrita. Esta, cuja pedagogizacao esteve restrita
por muito tempo ao comando da igreja catdlica, passou a ser pedagogizada por uma escola a
servico da nagdo (PETITAT, 1994), que funcionasse como fabrica de consciéncias nacionais. A
necessidade da instituicao e didatica de uma lingua nacional Unica se deu, assim, no processo
de formagao de identidades nacionais, de certas estruturas sociais, de determinadas relagdes de
poder, de determinados mercados linguisticos (LAGARES, 2011).

Como explica Rajagopalan (2013), até o século XVIII, muitas comunidades falantes dos
hoje considerados portugués e espanhol arcaicos ndo reconheciam seus usos linguisticos como
diferentes uns dos outros. Milroy (2011) mostra que ha comunidades de fala que ndo delimitam
seus estados linguisticos. E neste sentido Street e Street, J. (2014) explicam que comunidades
anteriores aos processos colonizadores da igreja catdlica chegaram a desenvolver sistemas

proprios de escrita, sem nenhuma pedagogizacdo formal ou normatizacdo oficial.

Com isto, parece-nos fundamental compreender lingua e letramento a luz dos processos
de criacdo ideoldgica, operados em sentido cultural-unificador, mediante politicas estatais,
governamentais, na esteira da necessidade que emerge de planejamento e formacao linguistica e
letrada na e para a construcao de consciéncias e estados nacionais. Rajagopalan (2013) destaca,

neste sentido, que

[...] ndo se pode esquecer de que conceitos politicos como “estado-nacao”
e seus correlatos como ‘“nacionalidade”, “patria”, “patriotismo” e por ai
vai foram cuidadosamente esculpidos na Europa do século XVI em diante
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para tornar possivel a concretizagdo de seus projetos de espalhar sua zona
de influéncia ao redor do mundo (Wright, 2004). Concomitantemente, surgiu
também o culto aos diversos simbolos visiveis ligados a esses construtos,
entre eles o hino nacional, a bandeira nacional, o brasdo régio etc. O século
XIX presenciou a consolidagdo desses conceitos — um processo que se deu
através de um trabalho arduo de delineacdo das fronteiras entre os territorios
recém-demarcados e a implementagdo de praticas pedagogicas que visavam a
separagdo linguistica dos povos nos dois lados da fronteira (p. 145).

A politica de uso e ensino de “lingua portuguesa”, sob a designa¢ao de “lingua nacional”,
responsavel por torna-los, uso e ensino, obrigatérios no Brasil foi o Diretorio que se deve
observar nas Povoacées dos Indios do Pard, e Maranhdo, enquanto Sua Majestade ndo
mandar o contrario, produzido em 1755 e publicado em 1757, pelo entdo primeiro-ministro
de Portugal Marqués de Pombal. Com sua decisdo politico-linguistica e politico-pedagdgico-
linguistica, o “Diretério dos Indios” visou dar continuidade ao processo de aculturagdo iniciado
pela igreja. Esta, com finalidade catequizadora, estudou as linguas nativas, na constituicdo de
uma heuristica e na inten¢do de uma pedagogia, para que assim os missionarios pudessem
formar os espiritos daqueles povos, tidos como “selvagens”, para a devida adoragdo a Deus, a
partir de uma ética cristd. Assim, a igreja, sob principios de gramatizagdo, registrou o que se
chamou de lingua-geral, como sendo uma referéncia ou baliza de uso pela qual seria possivel a
comunicagdo entre colonizadores e originarios. Pombal, diante de ampla diversidade linguistica
e de tal realidade de contato e interagdo entre tais povos, entendendo que as linguas nacionais
estavam em ascensdo em estados europeus, decidiu, através do império portugués, que o
estado ¢ que deveria estar a frente das questdes de lingua e ensino de lingua, e ndo mais a
igreja. Este entendimento, principiado na Europa e estendido as colonias, visou a formagao
linguistica de povos, o que equivale dizer a formacdo cosmoldgica de povos, ja que visou, em
suma, implicar a relagdo do individuo com o mundo, através da significagcdo ideoldgica e do
axiologico constitutivo do existir socialmente coletivizado e participativo (BAKHTIN, 1997).
A escola no Brasil, limitada aos “filhos-familia” (SOARES, 2002) até meados do século XX,
passou a instituir, sob reforma pombalina, uma heuristica gramatizadora vernacular moderna,
situada como ciéncia normativa do uso do Portugué€s como lingua nacional, e a expressdo viva
desta lingua numa ja em formacao literatura, escrita, materializada em palavra normatizada,
monitorada, por tal heuristica. Além da escola, também a midia foi responsabilizada, na Europa
e mais tarde nas coldnias, pelo processo de formacao linguistica nacional, na medida em que o
uso linguistico nacional passou a ser obrigatério a imprensa (LAGARES, 2011; THOMPSON,
1998). O mercado editorial e da imprensa, conforme os autores, foram um dos principais meios
pelos quais foi possivel aos estados a interiorizagdo de referéncias linguisticas “nacionais”.
Quando a escola publica brasileira passaram a ter acesso povos historicamente marginalizados
da educagio, os de Africa escravizados, somaram-se & gramatizagio vernacular principios
teoricos da Comunicacdo Social e, posteriormente, da Linguistica e da Linguistica Aplicada,
Psicologia da Aprendizagem, Didatica de Linguas. A literatura nacional, somaram-se textos
sobretudo da imprensa e da publicidade, processo que se mantém com o CLP, da BNCC, agora
com textos também de ordem administrativa e institucional.
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O Portugués designado como lingua nacional, assim, guarda uma referéncia linguistica
de prestigio em meio a um universo plurilingue, de linguas portuguesas, como entendem
Cavalcanti (2013) e Guimaraes (2002) — e ndo de variagdes. O estado linguistico “Portugués”,
ou “Portugués Brasileiro”, ou por que nao “Brasileiro”, ¢ um estado plurilinguistico, de linguas
sociais em contato, mediante uma cultura de padronizacao linguistica (MILROY, 2011) imposta
por politicas publicas voltadas a formagao linguistica, e que naturalizam, através de criagdes
ideologicas, operadas em discursos sobre lingua, o lugar de prestigio de determinados seres e
deveres linguisticos (RAJAGOPALAN, 2011).

Na escola, o lugar da lingua de prestigio, ideologicamente referenciada como uso
unicamente autorizado e legitimado da lingua nacional, estd dado e naturalizado a ponto
de que, pouco se questionando a vida da linguagem que através dos géneros se escolariza,
o que tradicionalmente predomina € principio teodrico/cientifico sobre a vida da linguagem.
Geraldi (1997) argumenta que, nesse processo, ocorre uma cultura de fetichizagao, por parte do
professor e da escola em geral, do conhecimento normativo ou descritivo de lingua (e também
textual, discursivo) que se institui como conhecimento sobre lingua, conhecimento “efetivo”
(SIMOES, 2006). Isto em detrimento da propria vida do aluno, de sua linguagem, sua palavra,
da palavra da ordem do dia de sua comunidade etc. Com isso, Geraldi (1997) defende que o
compromisso central do professor seja com o aluno, ndo com a heranca cultural, de maneira que
esta esteja a servigo da formacao linguistica escolar do aprendiz. Neste movimento, € possivel
observar que, historicamente, para o ensino de lingua portuguesa, acumula-se uma heranga de
conhecimentos — da gramatica tradicional, da teoria literaria, da linguistica etc. —, sempre numa
busca por uma pedagogia linguistica produtiva, significativa, libertadora(?), empoderadora(?),
mas sempre situando de forma pacifica o lugar da lingua de prestigio e as implicagdes que este
lugar pode acarretar na formacao linguistica/cosmologica do pais, mediante planejamentos e

politicas de uso e ensino.

O fetiche com a heranga cultural ocorre nao aleatoriamente, na cultura escolar (JULIA,
2001), correspondendo a uma historicidade na qual se situa o entendimento, na Europa do
século XVI, por parte da igreja, de que o curriculo escolar, ainda que viesse a ser tratado
com especificidades de fazer-pedagogico de diferentes regides, deveria ser comum a todos os
colégios catolicos e ter natureza “interdisciplinar”, com disciplinas de lingua, literatura, retérica,
filosofia, historia, geografia, matematica, ética, logica, biologia, fisica, astronomia. Miranda
(2011) afirma que o “estudo interdisciplinar” visou o desenvolvimento de uma ciéncia politica;
da formagao civil para se chegar ao ‘perfeito homem de estado’, e que assim ‘bem serve a Deus’.
“Os colégios eram ndo so lugares de ensino, como institui¢gdes de grande importancia civica,
que ndo teriam a mesma expressao se pertencessem apenas a esfera eclesiastica” (MIRANDA,
2011, p. 481). Os colégios eram entdo recentes na Europa e, apds uma crise dada em fun¢do da

dificuldade de entendimento entre os regentes e a disciplina,
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emergiu a evidéncia de que o colégio nao ¢ somente um lugar de aprendizagem
de saberes, mas ¢, a0 mesmo tempo, um lugar de inculcag@o de comportamentos
e de habitus que exige uma ciéncia de governo transcendendo e dirigindo,
segundo sua propria finalidade, tanto a formacao crista como as aprendizagens
disciplinares (JULIA, 2001, p. 21-22, destaques do autor).

Isso se estendeu aos colégios das colonias, que mais tarde, tal como com os das metrdpoles,
passaram aos comandos dos estados unificados. Desde sua “independéncia”, o assim chamado
Brasil, mediante seus governos, vem instituindo politicas publicas de uso e de ensino de lingua
portuguesa como lingua nacional, referenciada por uma lingua de prestigio (planejada in vitro
e operada in vivo). Essas politicas apresentam e sao constitutivas de implicagdes internas e
externas ao componente escolar de lingua portuguesa (SOARES, 2002), de modo que,
acumulando teorias ¢ mantendo dado, pacificado, naturalizado o lugar da lingua de prestigio,
como for¢a unificadora e monolingue, em relagdao ao qual existem “variagdes” que devem ser
respeitadas, mas nao ensinadas sendo como mais um conteudo teorico na lista de contetidos
linguisticos, conforme aparece na “lista” de questdes linguisticas com as quais o professor deve
trabalhar em sala de aula:

* Fono-ortografia.

*  Morfossintaxe.

» Sintaxe.

» Semantica.

* Variagao linguistica.

» Elementos notacionais da escrita.

Ao tratar dessa questdo sociolinguistica no ambito do ensino de Portugués, Geraldi (1996)
afirma que, para ensinar o “padrao contemporaneo”, € necessario ensinar a ler e a escrever textos,
expressos nesse padrdo, no sentido de que, assim, mais de com que a abordagem metalinguistica
explicita, o aluno aprenderd a performar o uso padrao. Isto no sentido de que lingua se aprende
fundamentalmente na vida, e a vida da linguagem, estando materializada no texto, deve ser a

partir deste tomada como objeto de ensino e aprendizagem.

O autor, tomando como dado o lugar do letramento pedagogizado (STREET, 2014),
entende que o texto com o qual se vai trabalhar ¢ aquele em relacdo ao qual operar atividades
de leitura e escrita, ja que, pressupde Geraldi (1997), estas atividades estdo condicionadas a
serem ensinadas e aprendidas na escola. O autor entende que o professor de lingua portuguesa
deve partir do uso linguistico do aluno, no conflito linguistico que se vai instituir em rela¢do ao

padrdo, para, com isso, mediar a aprendizagem da “unidade” em meio a “diversidade”.

Geraldi (1996) entende ainda que, mesmo com diferengas, as semelhangas linguisticas

das “variantes” € que se destacam, sendo inclusive, por isso, que sdo variantes de uma mesma
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lingua. O autor, com olhar estritamente linguistico quando se refere as “semelhancgas” e
“diferengas”, ignora o fato de que, de um lado, a definicdo de um universo linguistico como
‘uma mesma lingua’, ou um mesmo estado linguistico, ¢ ideoldgica (e, portanto, discursiva
[MOITA LOPES, 2013b]); e, de outro lado, as semelhangas e diferengas existem conforme as
relagdes das quais os individuos coletivizados participam, responsavelmente e responsivamente
(BAKHTIN, 2015, 1997), na medida em que operam lingua. Isto de modo que lingua esta
para a vida de fato vivida, para os atos éticos singulares dos individuos em suas participacdes
obrigatdrias no acontecimento do ser (BAKHTIN, 1997) — ndo sendo, portanto, estritamente
a forma aquilo que fundamenta a semelhanca e a diferenca linguisticas, como veremos mais

a frente.

Politicas de uso e ensino de lingua portuguesa (e suas modalidades de uso):

caminhos possiveis

Uma politica de ensino de lingua portuguesa, constituida e constituinte de politica de uso
linguistico sob a ética universalizante do monolinguismo — que, no primado da unidade, violenta
corpos na medida em que violenta linguas, cosmologias, ancestralidades, historias de povos
—, deve ser como tal enfrentada, combatida, em fun¢do de politicas governamentais robustas
que busquem compreender e planejar o universo plurilinguistico do territorio “nacional” sob o
principio da ética da singularidade, do pensamento participativo, da consciéncia do nés e de uma
coletivizagdo social. Isso pode vir a implicar movimentos de construcao, por exemplo, de uma
nova norma de referéncia (FARACO, 2008), baseada no plurilinguismo real, nas cosmologias
diversas que constituem nossa histéria como povo. Com isso, € necessario repensar a escola
no sentido da ciéncia de governo, da ciéncia politica que lhe é pressuposta, enquanto espago
de fabricagdo de identidades e subjetividades (PETITAT, 1994); particularmente em relacao a
politicas de ensino de lingua portuguesa. Estas estdo em vida, a todo instante, nas corregdes
linguisticas, nas reflexdes sobre o proprio dizer, no aprendizado de palavras etc. E estando na
escola, tais politicas devem ter por base uma formacao linguistica orientada para a performance
de palavra como ato ético responsavel (BAKHTIN, 1997), no mundo. Isto de modo que se
tome a diversidade linguistica como diversidade de cosmologias, com a qual o espago escolar
pode e deve ser espaco de instituicao de lugares de dizer para o aluno, no sentido de que este se
volte para o conflito sempre na busca pela sua palavra como expressao — material, responsiva e
responsavel — de si no mundo, sempre em relacao ao outro. A palavra como ato ético € palavra
na arquitetonica-base do existir em que o outro sempre esta em relagdo ao eu, inclusive no

discurso interior, e inclusive quando tomo a mim como objeto/outro de contemplagao.

Uma politica de uso e ensino de lingua portuguesa finda por implicar também uma politica
de (pedagogizacao de) letramento, considerando que letramentos sdo uma das modalidades de
uso linguistico (MARCUSCHI, 2008), sendo aquela mais monitorada em fun¢do de uma historia

que também advém da escolarizacdo de base cristd e ganha corpo a seu modo na escolarizagao
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de base nacionalista (STREET, 2014). A interagdo direta com a escrita esteve por muito tempo
restrita a igreja catdlica, como um dos fatores fundamentais de seu poder, no sentido de que
a palavra, em latim e em cultura alfabética normatizada, sendo estranha ao individuo comum,
devoto, estava para a interpretacdo tdo somente do agente religioso. Essa realidade, que foi um
dos motivos-chave da reforma protestante e que sofreu mudangas significativas sobretudo em
funcao da imprensa (THOMPSON, 1998), legou a cultura escolar uma construcao ideoldgica
em torno da escrita como elemento de poder, em que sdo imanentes ao ler e ao escrever os
desenvolvimentos cognitivo, social e econdmico, como se os letramentos, por si, imprimissem
consequéncias sobre a coletividade social (STREET, 2014). O autor argumenta que as
consequéncias sociais, ndo sendo dos letramentos, s3o do modo como estamos habituados a
situa-los na esteira da ideologia crista e nacionalista, em que letramentos sdo, para fins de poder,
representados como entidades autdnomas — tal como fazemos de forma mais ampla com lingua
(oral, escrita, visual) e as ideologias nacionalistas sobre lingua e ensino-aprendizagem de lingua.
Uma vez que os letramentos sdo representados como objetos implicadores de consequéncias
sociais, ja que considerados autdonomos, uma série de conflitos sdo silenciados (STREET,
STREET, J., 2014), ocorrendo o mesmo com lingua, como ainda dizem os autores. Assim, ¢
possivel questionar os significados, ideologicos, que conferimos aos letramentos e de que forma
politicas de letramentos, no interior de politicas de uso e ensino de lingua, operam forgas sobre
tais significados. Isto para que assim seja possivel pensarmos o ensino do portugués como
um acontecimento em que leitura e escrita sejam tomados como uma modalidade linguistica,
no sentido de serem meios de didlogo e participacdo no mundo, envolvendo, como toda
outra modalidade linguistica, processos de identificagdo, nas arquitetonicas do eu e o outro
(BAKHTIN, 1997), e subjetivagio, na interagdo social (VOLOCHINOV, 2017). Os letramentos
particularizam-se no sentido de seu signo ideoldgico estar materializado graficamente, e nao

sonoramente ou gestualmente. Como diz Street (2014):

Préticas letradas estdo sempre encaixadas em usos orais, € as variagdes entre
culturas sdo geralmente variacdes na mescla de canais orais/letrados. [...]. A
forma da fala também pode ser afetada por convengdes associadas a escrita,
mas de igual modo a forma de escrita — particularmente tomar notas em
semindrios e palestras [...] ¢ influenciada pelo contexto oral em que se realiza
(p. 168, destaques do autor).

[...] arelagdo entre lingua escrita e lingua oral difere segundo o contexto —néo
existe nenhuma explicag@o universal sobre o ‘oral’ e o ‘escrito’. As condigdes
sociais e materiais afetam (se ¢ que ndo determinam) a significagdo de uma
dada forma de comunicagao, e ¢ inadequado (sendo impossivel) deduzir do
mero canal quais serfo os processos cognitivos empregados ou as fungdes que
serdo atribuidas a pratica comunicativa (p. 17).

Pensar letramentos, e linguas, em sentido politico significa questionar as condigdes de
significagdo conferidas ao espago escolar e particularmente ao ensino de lingua portuguesa.
Embora se ensine, por exemplo, a produzir ou ler noticia de jornal, na sociedade de forma

mais ampla os lugares de quem I¢€ e produz noticia de jornal ndo estdo dados, porque implicam
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condi¢des materiais e uma realidade socioecondmica. Isto de modo que a construcio do dizer
¢ sempre regulada, por normas sociais e relagdes de poder simbdlico e de poder econémico
(THOMPSON, 1998). Mesmo com as tecnologias digitais, as condi¢des de dizer estdo
limitadas no interior de estruturas algoritmicas, de modo a se criar fendmenos como o efeito
bolha, por exemplo, conforme, inclusive, reconhece a BNCC (BRASIL, 2018). Neste sentido,
€ necessario se pensar politicas que objetivem uma formagao social em que individuos, grupos
sociais, povos possam ocupar lugares, nas estruturas sociais — da coletividade de forma mais
ampla e da propria escola —, em que as condi¢des materiais (socioeconomicas e financeiras) de
participag¢do em eventos linguisticos e letrados sejam reais, no aqui e agora do cotidiano escolar

e do cotidiano social para além da escola.

Eventos reais sdo aqui entendidos como acontecimentos singulares em que os alunos
sao mediados na sua relagdo responsavel e responsiva com o outro, implicando um outro real,
corporificado, a ser afetado pelo discurso do aluno. Com isso, o aluno precisa ser conduzido a se
perceber como ser politico, orientado por um senso moral e um ato ético, e dividido ideoldgico e
socioeconomicamente em relacao a linguas e suas modalidades de uso; de modo que, a partir de
uma politica de uso e ensino de linguas (e de letramentos), as condigdes de comunicagao social,
de realizacdo de eventos linguisticos — € com isso letrados, orais, visuais — sejam condi¢des
de significagdo como ato €tico responsavel, participativo, implicando o lugar do outro, real, e
o horizonte dos afetos e tonalidades emocionais e volitivas (BAKHTIN, 1997; SIMOES, P.,
2016). E nesse processo que a palavra serd produzida pelo aluno, seja quando 18 ou produz
texto (GERALDI, 1997). Palavra, como ato ético, ¢ forma de participa¢ao no mundo e implica
uma situagdo social na qual a palavra/enunciado ganha uma politica interior em relagdo a uma
politica exterior, desta participando obrigatoriamente o falante e por este a palavra sendo criada,

tal como explica Volochinov (2017), que afirma ser o objetivo do falante

direcionado a um enunciado concreto pronunciado por ele. Para ele ndo se trata
de aplica¢do de uma forma normativa idéntica [...] em um contexto concreto.
O centro de gravidade para ele ndo se encontra na identidade da forma, mas
naquela significagdo nova e concreta que ela adquire nesse contexto. [...] O
que importa para o falante ¢ aquele aspecto da forma linguistica gracas ao
qual ela pode aparecer em um contexto concreto, gracas ao qual ela se torna
um sinal adequado nas condi¢des de uma situagio concreta. (VOLOCHINOV,
2017, p. 177, destaque nosso).

A forga de gravidade da escolha da forma linguistica ndo existe em fung¢do do que a forma
apresenta de idéntico e repetivel, mas em fun¢do do que, em relagdo a situacdo social, a forma
pode significar, a fim de que, assim, o individuo possa se “estender” no mundo, instituindo-
se, arquitetonicamente, no lugar do eu em relagdo ao outro. Com isso, a palavra do falante
se acrescenta na situagdo social, por for¢a da politica desta situagdo, mas operando também
forca sobre ela. Afinal, o falante ¢ um ser criador e participa obrigatoriamente da construgao
do mundo, particularmente pela palavra — mas ndo apenas. Neste processo, o falante opera

palavra sempre no sentido de quem confere um conteido tematico, um estilo € uma composi¢ao
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ao enunciado, na formacdo de um género do discurso. Isto de maneira que, para que se dé a
relacdo da diferenca arquitetonica, € necessario que o que esta a se plantar parta sempre de um
dado, de uma historicidade. Apenas partindo de um dado ¢ que sdo possiveis a relacdo humana
e a construcao dos afetos, das tonalidades emocionais e volitivas, dos efeitos de sentido, que se

expressam particularmente na palavra, no discurso.

A partir da historicidade, constitutiva do discurso interior e do discurso exterior’, num
movimento de dado e plantado, o discurso € produzido como assinatura singular do falante,
em sua responsabilidade linguistica, na condi¢ao de ser de pensamento participativo, inclinado
a criagdo, que afeta sempre. Neste horizonte, o discurso € estruturante na relagdo social, da
mesma forma que a politica desta atua como for¢a de gravidade da politica do discurso (de seu
todo fonologico, lexical e gramatical), mediante o ato ético criativo do individuo, a situagao
social mais proxima e o horizonte social mais amplo, em termos de Volochinov (2017). Assim,
a relagdo do individuo com a norma linguistica, ocorre sendo como a relagdo com uma norma
social, da mesma forma que as normas juridicas, por exemplo; € ndo com uma norma cuja
criagdo ocorre em lei linguistica como lei nio ideologica (VOLOCHINOV, 2017), de maneira
que o ato linguistico do individuo € sempre criativo, porque ético e responsavel (BAKHTIN,
1997). A criagdo, a performance, no ato linguistico ¢ sempre para que o individuo opere contetido
tematico no enunciado, através da significacdo, da politica interna do enunciado. Com isso, o
conteudo tematico implica um estilo (operando formas, fungdes, significados e intengdes) e uma
forma de compor o enunciado. Contetido, estilo e forma de composi¢ao nunca sao inteiramente
os primeiros, no sentido do adamico em Bakhtin (2015), nem os ltimos, ja que se da no dado
e plantado do ato €tico responsavel. Essa marca constitutiva de historicidade faz com que o
individuo opere com tipos sociais, particularmente tipos de enunciados. Esses tipos, inseridos
que sao na historicidade, sdo relativamente estaveis — porque conservam, por forgas centripetas,
e aplicam mudanga, por forcas centrifugas. Essas forcas, que atuam sobre os tipos relativamente
estaveis de enunciado —portanto, sobre os géneros do discurso (BAKHTIN, 2017)—sao aplicadas
nas estruturas sociais: superestruturas e bases econdmicas. As superestruturas compreendem
os campos ideologicos e esferas de atividades humanas, com suas estruturas especificas de
poder, de cultura. A base econdmica ¢ onde tudo acontece, compreende a atividade humana ela
mesma, sempre em relagio dialética com as superestruturas (VOLOCHINOV, 2017). Dentre
as atividades das bases econOmicas, estdao as atividades discursivas, que historicamente e por

forgas de relagdes de poder, se tipificam e sdo reconhecidas, identificadas, como géneros.

No CLP, da BNCC, os chamados “campos de atuagdo”, similares aos “dominios

discursivos” dos PCN, sdo instituidos na condi¢do de representacdo de campos ideoldgicos

3 O discurso interior e o discurso exterior sao axiologicamente distintos, mas pertencem ao mesmo
terreno, o do signo ideologico, de modo que este se institui entre o corpo/organismo individual e o
exterior. Apenas assim o individuo significa (VOLOCHINOV, 2017), entendendo, ademais, que
ideologia nao ¢ fato de consciéncia, mas uma “liga” entre consciéncias individuais, socialmente coletivi-
zadas (MEDVIEDEYV, 2016).
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das superestruturas sociais e suas esferas de atividades. O campo jornalistico-midiatico (CJM
[BRASIL, 2018]), por exemplo, representa as praticas e atividades da midia, particularmente da
midia jornalistica, através dos objetos de conhecimento (praticas discursivas e comunicativas)
e das habilidades que os compdem, nas quais hd, predominantemente, as atividades discursivas
do jornalismo através de seus géneros. Projeta-se, no CJM, que o trabalho com os objetos
de conhecimento ocorra em fun¢do dos eixos: leitura, produ¢do de texto, oralidade e anélise
linguistica/semiotica. Enfatiza-se, neste sentido, as modalidades de uso linguistico, com
predominio do letramento — que se divide em dois eixos (leitura e produgdo de textos); situa-se
a modalidade da oralidade, como responsavel pelo trabalho com a escuta e a producdo oral; e
¢ instituido o eixo da andlise linguistica, responsavel pelo trabalho com determinada ciéncia
e normatizacdo da linguagem. Com isso, vai-se ensinar o aluno a ler, escrever, falar e ouvir,
bem como conhecer, analisar, tomar atitude, performar ato ético em relagdo a textos de géneros
jornalisticos. Espera-se, conforme a BNCC, que, com o trabalho com as praticas e géneros na
perspectiva dos campos ideoldgicos, seja possivel operar sobre a constru¢do dos repertorios
dos alunos para interagdes futuras; pressupondo-se, portanto, que estdo dadas as condi¢des de
participag¢@o em eventos linguisticos (letrados, orais) na sociedade. Ensina-se a ler noticia para
que, futuramente, se saiba ler noticia, quando o lugar de quem 1€ noticia ¢ disputado e por poucos
acessado. Esta contradi¢@o resulta da uma perspectiva de lingua que a isola das estruturas sociais,
na medida em que se imagina que, preparando o aluno para atuar nas atividades discursivas
dos campos ideoldgicos — tal como eles sdo recortados, didaticamente, para o aqui e agora da
sala de aula —, sera possivel ao aluno participar, de forma significava, produtiva, na vida social
de tais campos, para além da sala de aula. Neste sentido, as habilidades de leitura e escrita
de texto jornalistico, por exemplo, aparecem no CJM implicando o dever de trabalho com as
formas composicionais, os estilos e conteudos tematicos dos textos jornalisticos tais como se
apresentam na sociedade, da maneira como se encontra estruturada, e sem devido questionamento
da estrutura social de comunicacao publica. Considerando, no caso, que tal estrutura, no Brasil
(FONSECA, 2004) — e em outros paises (VAN DIJK, 2010) —, ndo garante acesso livre e ndo
disputado para consumo e produg¢do de conteudo jornalistico; j& que a comunicagdo publica em
questdo se constitui a partir de oligopdlios (FONSECA, 2004), que atuam com bastante forca
na constru¢do do discurso publico (VAN DIJK, 2010) e na concentragdo de poder para fins de
manuten¢do de sua hegemonia e um controle do dizer (VAN DIJK, 2010; FONSECA, 2004).
A perspectiva em que se observa lingua fora de uma dialética constitutiva com a sociedade,
mediante significa¢do ideologica, silencia conflitos sociolinguisticos e situa o trabalho didatico
particularmente com o campo jornalistico como o trabalho com um conjunto ausente de forgas,
do qual ¢ possivel participar mediante a aprendizagem da leitura e da produg@o dos géneros de
tal campo. Neste interim, o CJM acaba, ainda, por situar os estilos, conteudos, composi¢des
tipicos da estética jornalistica — dos jornais e revistas, impressos e digitais, como destaca o
CJM — para fins de conhecimento, validagdo e reproducdo, através dos eixos de ensino. Com

isso, o professor devera ensinar os elementos da forma composicional de uma noticia (titulo,
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lide, corpo do texto), tal como o género ¢ historicamente construido na comunicagao publica do
Brasil e de outros paises, e tomd-los como dados, sem se questionar a historia desses elementos,
os atos éticos que operaram a formacao estética dos géneros e em fun¢do de quais interesses

para a construcdo do discurso na comunicagao publica (THOMPSON, 1998).

Politicas de uso e ensino de linguas, partindo da BNCC como referéncia — em didlogo com
os PCN —, precisam, a nosso ver, considerar o horizonte social mais amplo em que se encontra
as condi¢des de participacao em eventos linguisticos, no pais — particularmente em relacao a
comunicagao publica — e, com isso, pensar condi¢cdes materiais € simbolicas para a construgao
do dizer, pelo aluno, em sala de aula, na base ndo apenas de uma ética do plurilinguismo, mas
também de uma criagdo estética que questione a historicidade de formas, estilos, contetidos,
e opere criativamente em movimentos de intercalacdo e hibridagdo de géneros do discurso
(BAKHTIN, 2015). Considerando-se, ademais, que nestes movimentos ¢ que géneros nascem €

morrem ao longo da historia, nos diferentes campos ideoldgicos e esferas de atividades humanas.

Com isso, € preciso pensar, ainda, uma ciéncia € uma normatizagdo linguisticas de
orientagdo ética, que parta da ciéncia que o aluno, sujeito cognitivo, produz sobre lingua, em
seu conhecimento estimado (SIMOES, 2006). E que parta, ainda, da lingua social do aluno,
como que se parte de construgdes coletivas que carregam histdrias, ancestralidades, formas
de vida, na medida em que se expressam como cosmologias e sempre, materialmente, na
significacdo ideologica. Partir ndo para a busca, no devir, de uma normalizagdo linguistica e
de suas modalidades de uso (de como ler, falar, escrever), tradicionalmente em func¢ao de um,
apresentado como dado, sistema de erros e acertos. Mas partir na busca, sim, de que o aluno, se
instituindo no lugar de quem afeta o outro, mobiliza norma sociolinguistica, estilo, composi¢ao,
contetdo sempre em fun¢do do dizer; do em que deseja afetar, provocar efeito, deslocar o
outro no mundo, e em relacio a qué. E nisto e a partir disso que também se vai possibilitar
ao aluno desenvolver sua consciéncia e seu conhecimento de e sobre lingua, na medida em
que, no didlogo com a ciéncia estimada do aluno, o professor apresenta um conhecimento
efetivo (SIMOES, 2006), construido na relacdo de um saber cientifico e um saber docente
(FERREIRA, 2007).

Do ponto de vista de uma normatizagao linguistica, entendemos que este processo, numa
ética do monolinguismo, apesar de atender a historicos processos de dominagao, colonizagao,
violéncia, ndo guarda em si uma qualidade moral, no sentido de ser ruim ou bom em si. A
gramatizacdo, particularmente a normativa, ¢ uma tecnologia que, como toda outra, nao implica
consequéncias sociais, mas ¢ implicada na atividade humana e nas consequéncias, sim, da
instrumentalizag¢do que a coletividade, em suas relacdes de poder, realiza da tecnologia. Assim,
na esteira de Faraco (2008), conforme sinalizamos anteriormente neste texto, ¢ fundamental que
uma politica de uso e ensino de lingua portuguesa seja pensada no sentido de uma compreensao
do estado linguistico do PB que, numa ética da singularidade, opere processos de gramatiza¢ao

com deveres linguisticos em sintonia com a condi¢do de estado plurilingue que ¢ o PB.
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Consideracoes finais

A posicao aqui apresentada reconhece que lingua nao implica palavra desprendida do
individuo coletivizado, ser corporificado, atravessado por historias, lutas, condigdes de vida.
Assim, € preciso trazer para o centro do debate politico de uso e ensino de lingua as condi¢des
materiais de constru¢do de arquitetonicas reais, do eu e o outro, de modo que o lugar de dizer
seja objeto sobre o qual operar para que se dé uma formagao linguistica (e letrada, oral, visual)
consciente e situada ético, ideoldgico e politicamente, particularmente em relacdao a linguas/
cosmologias e suas modalidades de uso. Pressupomos, assim, que politicas de uso e ensino de
lingua portuguesa precisam ser construidas no interior de politicas mais amplas de planejamento
e construgdo do pais, de modo que lingua e estrutura social precisam ser concebidos em
perspectiva de dialogo ou de uma dialética (VOLOCHINOV, 2017), em que signo e ideologia
sdo constitutivos um do outro e que lingua se elabora acontecimentos singulares, e por isso

historicos, de situagdes sociais.

A criagdo linguistica ocorre, com base em Bakhtin (1997), num conflito constante entre
um dado e um plantado, em que o individuo, ser de inclinacdo participativa, se insurge como
instancia criadora da linguagem, na performance do ato ético responsavel da palavra, numa
relag@o de ser e dever ser. Assim, no principio de uma ética da singularidade, do plurilinguismo,
dos letramentos em perspectiva ideologica?, € necessario operar sobre uma formagao escolar
centrada na compreensdo das historias, discursos, ancestralidades, conflitos, a partir de e em
direcdo ao horizonte cosmologico do aluno, no signo ideoldgico que ¢ sua palavra, a palavra
de sua coletividade, de seu povo. Destaque-se, com isso, a perspectiva de Cavalcanti (2013),
segundo a qual se deve operar na formagao do professor de lingua sensibilidade socioldgica e
olhar antropolégico atento. Por fim, ¢ fundamental que as politicas de uso e ensino de linguas,
direcionadas a cultura escolar, operem em sintonia com investimento na ciéncia e na formagao,

neste pais, do professor de Lingua Portuguesa.

4 Importante destacar a perspectiva dos multiletramentos (ROJO, 2013), que reivindicam o trabalho
ndo apenas com o plurilinguismo e uma interculturalidade, como também com as multiplas linguagens
e letramentos.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, ntimero 2, p. 533-552, 2022.

548



DIADORIM
REFERENCIAS

AUROUX, S. 4 revolugdo tecnologica da gramatizacdo. Trad. Eni Puccinelli Orlandi.
Campinas: Editora da Unicamp, 2014.

BAGNO, M.; RANGEL, E. Tarefas da educacdo linguistica no Brasil. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, v. 5, n. 1, 2005.

BAKHTIN, M. Hacia una filosofia del acto etico. Barcelona: Anthropos, 1997.

BAKHTIN, M. O discurso no romance. In: BAKHTIN, M. Teoria do romance I: a estilistica.
Sao Paulo: Editora 34, 2015.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Sao Paulo: Editora 34, 2017.
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasil: MEC, 2018.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental:
lingua portuguesa. Brasilia: MEC, 1998.

CAVALCANTI, M. Educacao linguisticana formagao de professores de lingua: intercompreensao
e praticas translingues In: MOITA LOPES, L. P. (Org.) Linguistica Aplicada na modernidade
recente: festschrift para Antonieta Celani. Sdo Paulo: Pardbola, 2013.

CORREA, D. A. Politica linguistica e ensino de linguas. Calidoscopio, vol. 7, n. 1, p. 72-78,
jan./abr. 2009.

FARACO, C. A. O Brasil entre a norma culta ¢ a norma curta. In: LAGARES, X. C.; BAGNO,
M. (Orgs.). Politicas da norma e conflitos linguisticos. Sdo Paulo: Parabola, 2011.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando alguns nds. Sao Paulo: Parabola, 2008.

FERREIRA, A. T. B. Os saberes docentes e sua pratica. In: FERREIRA, A. T. B;
ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. (Orgs.). Formag¢do continuada de professores:
questdes para reflexdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p.51-64.

FONSECA, F. C. P. Midia e democracia: falsas confluéncias. Rev. Sociol. Polit., Curitiba, 22,
p. 13-24, jun. 2004.

GERALDI, J. W. O ensino da unidade na diversidade linguistico-cultural. In: GERALDI, J. W.
Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacdo. Campinas: Mercado das Letras,
1996.

GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.
GUIMARAES, E. Semdntica do acontecimento. Campinas: Pontes, 2002.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Historia da Educagdo.
n. 1, jan./jun. 2001.

LAGARES, X. C. Minorias linguisticas, politicas normativas ¢ mercados. In: LAGARES, X.
C.; BAGNO, M. (Org.). Politicas da norma e conflitos linguisticos. Sao Paulo: Parabola, 2011.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, ntimero 2, p. 533-552, 2022. 549



Questoes éticas e ideologicas para politicas de uso e ensino de lingua portuguesa no brasil

Pedro Henrique de Oliveira Simdes

MARCUSCHI, L. A. Produgao textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parébola,
2008.

MEDVIEDEV, P. O método formal nos estudos literdrios: introdugdo critica a uma poética
sociologica. Sdo Paulo: Contexto, 2016.

MILROY, J. Ideologias linguisticas e as consequéncias da padronizagdo. In: LAGARES, X. C.;
BAGNO, M. (Org.) Politicas da norma e conflitos linguisticos. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2011.

MIRANDA, M. A Ratio Studiorum e o desenvolvimento de uma cultura escolar na Europa
moderna. Humanitas, v. 63, p. 473-490, 2011.

MOITA LOPES, L. P. Fotografias da Linguistica Aplicada brasileira na modernidade recente:
contextos escolares. In: MOITA LOPES, L. P. (Org.) Linguistica Aplicada na modernidade
recente. festschrift para Antonieta Celani. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013a.

MOITA LOPES, L. P. Ideologia linguistica: como construir discursivamente o portugués no
século XXI. In: MOITA LOPES, L. P. (Org.) O portugués no século XXI: cenério geopolitico e
sociolinguistico. Sao Paulo: Pardbola, 2013b.

MOITA LOPES, L. P. Uma Linguistica Aplicada mesti¢a e ideoldgica: interrogando o campo
como linguista aplicado. In: MOITA LOPES, L. P. (Org.) Por uma Linguistica Aplicada
indisciplinar. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2006.

PETITAT, A. Produgdo da escola, produ¢do da sociedade: analise sdcio-historica de alguns
momentos decisivos da evolucao escolar no ocidente. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

RAJAGOPALAN, K. A norma linguistica do ponto de vista da politica linguistica. In:
LAGARES, X. C.; BAGNO, M. (Org.) Politicas da norma e conflitos linguisticos. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2011.

RAJAGOPALAN, K. Politica de ensino de linguas no Brasil: historia e reflexdes prospectivas.
In: MOITA LOPES, L. P. (Org.) Linguistica Aplicada na modernidade recente: festschrift para
Antonieta Celani. Sdo Paulo: Parabola, 2013.

RAJAGOPALAN, K. Linguagem e ética: algumas consideragdes gerais. In: RAJAGOPALAN,
K. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questdo ética. Sdo Paulo: Parabola,
2003.

ROJO, R. Géneros discursivos do Circulo de Bakhtin e multiletramentos. In: ROJO, R (Org.)
Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo: Parabola: 2013.

SANTANA, M. V. M. Uma lingua, uma na¢ao? O papel dos verndculos na formacao dos estados
nacionais europeus. In: FREITAG, L. M. K.; SILVA, L. R. (Org.) Percursos de uma Politica
Linguistica no Brasil. Jundiai: Paco Editorial, 2015.

SIMOES, A. R. G. S. M. 4 cultura linguistica em contexto escolar: um estudo no final da
escolaridade obrigatoria. 2006. 378 f. (Doutorado em Didactica) — Departamento de Didactica
e Tecnologia Educativa, Universidade de Aveiro, Aveiro.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, ntimero 2, p. 533-552, 2022.

550



DIADORM

SIMOES, P. Ser e linguagem em Bakhtin: dialogos com a filosofia heideggeriana. Ao pé da
letra, v. 18,n. 1, p. 107-126, 2016.

SOARES, M. Portugués na escola: historia de uma disciplina curricular. In: BAGNO, M. (Org.)
Linguistica da norma. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

STREET, B. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educacao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2014.

STREET, B.; STREET, J. A escolariza¢ao do letramento. In: STREET, B. Letramentos sociais:
abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educagdo. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2014.

THOMPSON, J. B. 4 midia e a modernidade: uma teoria social da midia. Petropolis: Vozes,
1998.

VAN DIIJK, T. A. Discurso e poder. Sao Paulo: Contexto, 2010.

VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. Sio Paulo: Editora 34, 2017.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, ntimero 2, p. 533-552, 2022.

551



