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Resumo

Na perspetiva de que a promogdo do multilinguismo passa por uma aprendizagem experiencial, este
trabalho de investiga¢@o, integrado numa abordagem de Ensino de Linguas Baseado em Tarefas, teve um
objetivo duplo: (i) estudar o impacto da manipulagdo da complexidade cognitiva da tarefa na produgao
oral de aprendentes chineses de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) com um nivel basico de
proficiéncia e (ii) comparar os resultados com os dados obtidos num trabalho realizado anteriormente com
aprendentes mais proficientes. As variaveis independentes foram “+ tempo de planeamento” e “+ poucos
elementos” do quadro teoérico da Hipotese da Cognicdo (ROBINSON, 2001, 2003, 2005, 2010, 2011,
2015). Os resultados revelaram que o tempo de planeamento teve efeitos na complexidade, corregao e
fluéncia e o aumento do nimero de elementos da tarefa teve um impacto positivo na diversidade lexical,
mas um efeito negativo na complexidade sintatica e corre¢do. Foi encontrada evidéncia do impacto do
nivel de proficiéncia dos aprendentes na producgdo oral em PLE. Os dados foram interpretados, tendo
em conta a Hipotese da Cognigdo e a abordagem da Capacidade Limitada de Atengdo (SKEHAN, 1998,
2009, 2014, 2015, 2018).

Palavras-chave: Portugués como lingua estrangeira; producao oral; complexidade cognitiva da tarefa;
Hipdtese da Cognicao

Abstract

Bearing in mind that experiential learning can promote multilingualism, this research work
within a Task-Based Language Teaching approach had two aims: (i) studying the impact
of manipulating cognitive task complexity on the oral production of low proficient Chinese
learners of Portuguese as a foreign language (PFL) and (ii) comparing the results with findings
from a previous study with more proficient learners. The independent variables of this work
were “+ planning time” and “+ few elements” as proposed in the Cognition Hypothesis
(ROBINSON, 2001, 2003, 2005, 2010, 2011, 2015). Planning time had effects on complexity,
accuracy and fluency and increasing the elements of a task had a positive effect on lexical
diversity but a negative impact on syntactic complexity and accuracy. The results showed that
oral performance in PFL was affected by the level of proficiency. The results were discussed
in light of the Cognition Hypothesis and the Limited Attention Capacity approach (SKEHAN,
1998, 2009, 2014, 2015, 2018).

Keywords: Portuguese as a foreign language; oral production; cognitive task complexity;
Cognition Hypothesis
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DIADORM

Introducio

Num mundo globalizado e marcado por migragdes crescentes, o multilinguismo assume
uma importancia fulcral para o desenvolvimento de uma sociedade aberta e intercultural. A
aprendizagem de (mais) uma lingua estrangeira (LE) possibilita a consciéncia da diversidade
cultural e ¢ hoje consensual que hd mais multilingues do que monolingues. Na China, o
interesse pela aprendizagem de linguas estrangeiras tem também crescido devido a abertura
do pais ao mundo. Mendes e Oliveira (2019) referem os motivos que levaram ao interesse
chinés pela aprendizagem da lingua portuguesa e destacam a necessidade de expor os alunos
a praticas pedagogicas mais dindmicas e interativas. Assim, torna-se premente mencionar que
em relacdo a aprendizagem linguistica em contexto educativo formal uma vivéncia experiencial
podera promover o desenvolvimento da desejada competéncia multilingue. E na interagéo e
na comunica¢do que o aluno deve construir o seu conhecimento de linguas e culturas — as
metodologias e abordagens usadas em contexto de sala de aula poderdo ser determinantes
para a formagdo de uma consciéncia plurilingue e pluricultural. Seguindo esta perspetiva, este
trabalho assenta numa abordagem de Ensino de Linguas baseado em Tarefas (ELBT). O ELBT
¢ definido como um programa analitico com foco na forma e estabelece a tarefa como unidade
de analise (LONG, 2015, 2016). Esta abordagem pressupoe que, através do desempenho de
tarefas pedagdgicas, o aprendente pode desenvolver o seu conhecimento linguistico e funcional;
o desenvolvimento da competéncia comunicativa, decorrente de uma perspetiva holistica,
implica o desenvolvimento de uma competéncia multilingue e multicultural, permitindo uma

atuacdo adequada e eficaz.

No ELBT, diversos autores (GILABERT, 2005; KUIKEN; VEDDER, 2012; LEVKINA,
2008; MALICKA, 2014; MALICKA; LEVKINA, 2012; MICHEL, 2011; MICHEL; KUIKEN;
VEDDER, 2007, MICHEL; REVESZ; SHI; LI, 2019; REVESZ, 2011; SANTOS, 2018;
SASAYAMA, 2015; SASAYAMA; IZUMI, 2012) tém manipulado a complexidade cognitiva
da tarefa para investigar os seus efeitos no desempenho oral do aprendente de LE. Na literatura
desta area, dimensdes da complexidade linguistica, correcao e fluéncia t€ém sido usadas
para quantificar a produgdo oral dos aprendentes (HOUSEN; KUIKEN; VEDDER, 2012;
MICHEL, 2017).

Dois modelos tedricos — a Hipotese de Cognigao (HC) de Robinson (2001, 2003, 2010,
2011, 2015) e a abordagem da Capacidade Limitada de Atengdo (CLA) de Skehan (1998,
2009, 2014, 2015, 2018) — defendem premissas diferentes no que respeita a manipulagao das
exigéncias cognitivas da tarefa e ao seu impacto na alocagdo dos recursos de atengdao e memoria
dos aprendentes. Seguindo uma perspetiva de recursos limitados de atencdo, a abordagem

da CLA pressupde que, durante a realizacdo de uma tarefa complexa, podem ocorrer efeitos
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de competicdo entre a complexidade linguistica e a correcdo, dado que um maior esfor¢o na
conceptualizacdo da mensagem pode influenciar negativamente a sua formulagao. Contrariando
esta perspetiva e apoiando-se num modelo de recursos multiplos de aten¢do, a HC prevé que o
aumento da complexidade cognitiva da tarefa resultard num discurso mais correto e complexo:
ao alocar a sua aten¢do na conceptualizacdo da mensagem, o aprendente terd igualmente acesso
as realizagOes linguisticas para formular a sua mensagem. Apoiando-se no quadro teodrico da
HC, este estudo teve dois objetivos: (i) investigar o impacto da manipulagdo da complexidade
cognitiva da tarefa em aprendentes chineses de PLE com um nivel bésico de proficiéncia e (ii)
comparar os dados obtidos com os de um estudo realizado anteriormente, com aprendentes

mais proficientes.

Fundamentacio Teodrica

Na HC, Robinson (2001, 2003, 2005, 2010, 2011, 2015) apresenta o quadro taxondmico
componencial triddico— Triadic Componential Framework—no qual se distinguem trés categorias
da tarefa: complexidade, condi¢des e dificuldade. De acordo com o modelo pedagdgico da
HC — Modelo Simples Estabilizagdo Automatizacdo Reestruturacdo e Complexificacdo - a
complexidade cognitiva da tarefa deve ser a base para a elaboragdo e sequenciag@o de tarefas
num programa de ensino-aprendizagem de uma LE. Recusa-se uma abordagem organizada a
partir da nocao de complexidade linguistica, propria dos programas sintéticos, e defende-se que
a manipulacdo da complexidade cognitiva da tarefa poderd promover o desenvolvimento da
interlingua do aprendente. No que respeita as exigéncias cognitivas da tarefa, Robinson (2001,
2003, 2005,2010, 2011, 2015) distingue duas dimensdes: (i) “recurso-dispersao” e (ii) “recurso-
direcdo”. Segundo o autor, as caracteristicas “recurso-dispersdo” (+tempo de planeamento; +
tarefa unica; +estrutura da tarefa; =poucos passos; xindependéncia dos passos; +conhecimento
anterior) sao variaveis de desempenho e o aumento da complexidade da tarefa nesta dimensao
resultard na dispersdo dos recursos de atengdo e memoria do aprendente, prevendo-se, por isso,
um discurso menos complexo, menos correto € menos fluente. As caracteristicas “recurso-
direcdo” da tarefa (+poucos elementos; + aqui-e-agora; *raciocinio espacial; +raciocinio
causal; £raciocinio intencional; =ponto de vista) sdo consideradas variaveis de desenvolvimento
(aquisicdo) e o aumento das suas exigéncias cognitivas permitird a alocagdo da atengdo do
aprendente em relacdo a aspetos especificos da lingua, esperando-se uma produgdo mais
complexa e correta, mas menos fluente. No modelo pedagogico de Robinson (2010, 2015)
considera-se que a sequenciacdao das tarefas pedagdgicas deve ser feita tendo em conta as
suas exigéncias cognitivas. Por isso, as tarefas simples devem ser desempenhadas antes das
versoes mais complexas, permitindo uma aprendizagem cumulativa. Nesta perspetiva, cada

versdo da tarefa apresentard pequenas diferengas em relacdo a tarefa realizada anteriormente,
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introduzindo um aumento nas exigéncias cognitivas da tarefa, que resultara no desenvolvimento
dos recursos de interlingua do aprendente. Segundo a HC, as exigéncias da tarefa devem ser
primeiro aumentadas nas suas dimensdes “recurso-dispersao” e s6 depois serdo aumentadas nas

suas dimensoes “recurso-dire¢ao”.

Estudos anteriores

As duas variaveis independentes investigadas no presente estudo (“+ tempo de
planeamento” e “+ poucos elementos”) foram simultaneamente estudadas em quatro trabalhos
(LEVKINA, 2008; LEVKINA; GILABERT, 2012; SANTOS, 2018; SASAYAMA; IZUMI,
2012). Apresenta-se, no quadro 1, uma sintese destes estudos, que integra informagoes relativas
aos informantes, nivel de proficiéncia, operacionalizagdo, variaveis dependentes e resultados
decorrentes (i) do aumento do numero de elementos, (ii) do tempo de planeamento e (iii) da

manipulagdo simultanea das variaveis independentes.

Quadro 1: estudos anteriores nas variaveis “+ tempo de planeamento” e “+ poucos elementos”

Estudo Informantes Proficiéncia Operacionalizagao
14 aprendentes de Realizacdo de 4 tarefas argumentativas
inglés (8 russos, Nivel .,
glés ( R . L. Variavel “+ poucos elementos™: TS: 2 elementos; TC: 6 elementos.
5 cataldese 1 intermédio

francés). Varidvel “+ tempo”: TS: 5 minutos TC: 1 minuto

F: velocidade A; velocidade B.

. Variaveis C: erros por unidade-AF; erros por oragéo.
Levkina, N .
Dependentes/ CS: oragdes por unidade-AF.
2008 Medidas L: indice de Guiraud; palavras lexicais em relagdo ao nimero de palavras
funcionais.
Aumento do nimero de elementos:
efeitos positivos: L, sem efeitos: C, efeitos negativos: CS e F,
Resultados Remogdo do tempo de planeamento:
sem efeitos: F e C, efeitos negativos: CS e L
Interacdo entre as variaveis: efeitos positivos: L, sem efeitos: CS, F e C
Estudo Informantes Proficiéncia Operacionalizagao
42 aprendentes de
ingles Nivel .
(21 falantes . L A mesma de Levkina (2008)
. intermédio
nativos de russo e
21 de espanhol)
Levkina e
. Variavei . . .
Gilabert, tavels F: velocidade B. C: erros por unidade-AF; CS: oragdes por unidade-AF.
Dependentes/ L: indice de Guiraud
2012 Medidas ' '
Aumento do nimero de elementos:
efeitos positivos: L, sem efeitos: CS e C e efeitos negativos: F
Resultados P &

Remocao do tempo de planeamento: sem efeitos: CS e C, efeitos negativos: Fe L
Interacio entre as variaveis: efeitos positivos: F e L, sem efeitos: CS e C
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Estudo Informantes Proficiéncia Operacionalizagio

Realizagdo de duas tarefas narrativas.
23 japoneses,

Niio &
estudantes de inglés e Variavel “+ poucos elementos™: TS: 2 personagens; TC: 9 personagens.
L3 reportado.
Variavel “+ tempo™: TS: 5 minutos TC: 1 minuto
F: repetigdes pelo total de palavras; silabas tratadas (pruned) por segundos.
Variaveis C: oragdes sem erros; uso de modificadores do nome sem erros.
Sasayama e Dependentes/
[zumi, 2012 Medidas CS: oragdes por unidade-T; uso de modificadores do nome.

L: média, por segmento, das palavras diferentes em relacdo ao total de palavras.

Aumento do nimero de elementos:
Efeitos positivos: CS (uso de modificadores do nome), sem efeitos: L, efeitos
negativos: C e F
Resultados remogdo do tempo de planeamento:
Efeitos positivos: F, sem efeitos: C e L, efeitos negativos: CS
Interacao entre as variaveis:
efeitos positivos: F, sem efeitos: CS, Le C

Estudo Informantes Proficiéncia Operacionalizacio

Realizago de duas tarefas de transmissdo de informacao.
39 falantes

de chinés, A2/BI1 do Variavel “+ poucos elementos™: TS: 2 destinos; TC: 6 destinos de
aprendentes de QECR? férias.

Portugués L3
Variavel “+ tempo”: TS: 5 minutos; TC: 30 segundos.

F: velocidade A; velocidade B; reparag@o da fluéncia (nimero de repetigdes,
autocorregoes, reformulagdes e inicios falsos por minuto).

C: niimero de ora¢des sem erros pelo total das oragdes; erros por 100 palavras;

Santos, Variaveis erros lexicais por unidade-AF; erros morfossintaticos por unidade-AF; omissdes
2018 Dependentes/ por unidade-AF e % de autocorre¢des pelo numero total de erros.
Medidas

CS: palavras por oracdo; oragdes por unidade-AF; ora¢des coordenadas por
unidade-AF.

L: Indice de Guiraud; VOCD

Aumento do numero de elementos: efeitos positivos: L, C e CS (tamanho das
oragdes), sem efeitos: F, efeitos negativos: CS (subordinagdo e coordenacdo)
Resultados remocdo do tempo de planeamento: sem efeitos: CS, L e F, efeitos negativos:
C interacgdo entre as variaveis: efeitos positivos: C (autocorregoes) e CS
(subordinagdo), sem efeitos: L e F

Nota: CCT= complexidade cognitiva da tarefa; TS= tarefa simples; TC= tarefa complexa; TC+= tarefa mais complexa; TC++= tarefa ainda
mais complexa; F= fluéncia; C= correcdio; CS= complexidade sintatica; L= diversidade lexical
Numa leitura comparativa destes trabalhos de investigagdo, podemos concluir que,
maioritariamente, a lingua alvo foi o inglés (LEVKINA, 2008; LEVKINA; GILABERT, 2012;
SASAYAMA; IZUMI, 2012), sendo, num estudo, a lingua portuguesa (SANTOS, 2018). Em
dois estudos o nivel de proficiéncia foi o intermédio; num trabalho esta informagdo nio foi

2 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001)
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reportada e em Santos (2018) os aprendentes situavam-se entre os niveis A2 e B1. Quanto
aos resultados do aumento da complexidade da tarefa na varidvel “+ poucos elementos”, a
dimensao da diversidade lexical foi mais expressiva, tendo sido obtidos efeitos positivos em trés
estudos (LEVKINA, 2008; LEVKINA; GILABERT, 2012; SANTOS, 2018). Dois trabalhos
(LEVKINA, 2008; LEVKINA; GILABERT, 2012) confirmaram também parcialmente
as premissas da HC ao nivel da fluéncia, uma vez que na tarefa complexa o discurso dos
aprendentes foi menos fluente. Relativamente as dimensdes da corre¢do e da complexidade
sintatica, os resultados sdo mais ambiguos: no que respeita a correcao, nao foram encontrados
efeitos significativos em Levkina (2008) nem em Levkina e Gilabert (2012), Sasayama e [zumi
(2012) identificaram um impacto negativo nesta dimensao e, pelo contrario, os dados de Santos
(2018) indiciaram um efeito positivo; ao nivel da complexidade sintatica, em Levkina e Gilabert
(2012) nao foi atingida significancia estatistica, em Levkina (2008) houve um impacto negativo
resultante do aumento do numero de elementos que, no estudo de Sasayama e Izumi (2012),
teve um efeito positivo. Ao nivel da complexidade sintatica, os dados obtidos por Santos (2018)
demonstraram que a manipulacdo do niimero de elementos da tarefa teve um efeito positivo
no tamanho das orac¢des, mas no que respeita a subordinacao e coordenagdo, o impacto foi

negativo.

Em relagdo a variavel “+ tempo de planeamento”, a HC prevé que a remog¢ao do tempo
de planeamento tera um impacto negativo em todas as dimensdes da produgdo oral, isto €, na
fluéncia, correcdo e complexidade linguistica (complexidade sintatica e diversidade lexical).
Nos estudos mencionados, esta premissa foi apenas parcialmente confirmada, dado que apenas
algumas dimensdes foram afetadas. Em Levkina (2008) a remog¢ao do tempo de planeamento
teve efeito ao nivel da complexidade sintatica e da diversidade lexical e, no trabalho de Levkina e
Gilabert (2012) esta dimensao foi também afetada bem como a fluéncia. Contrariando a proposta
de Robinson, o estudo de Sasayama e Izumi (2012) confirmou efeitos positivos na fluéncia e
um impacto negativo na complexidade sintatica. No estudo de Santos (2018), a corregao foi
afetada (os aprendentes produziram um discurso menos correto na condi¢do sem tempo) e, nas
outras dimensoes, ndo foram encontrados efeitos significativos. Na literatura, varios autores
tém investigado o impacto da variavel “+ tempo de planeamento” no quadro tedrico da hipotese
da CLA de Skehan, e os resultados positivos nas dimensdes da corre¢do ¢ da complexidade
linguistica na condi¢do com tempo (veja-se, por exemplo, o trabalho de Tavakoli e Skehan,
2005) tém suscitado criticas relativamente a classificacdo da varidvel tempo como um fator
“recurso-dispersao” (SKEHAN, 2015, 2018). Questionando também a distingdo entre varidveis
“recurso-dispersao” e “recurso-dire¢ao”, Sasayama (2015) considera que o aumento do nimero
de elementos de uma tarefa, por vezes, pode implicar um maior peso cognitivo externo (high

extraneous cognitive load), isto ¢, ter as caracteristicas de uma variavel “recurso-dispersao”.
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Tendo em conta esta controvérsia e considerando que os resultados relativos ao impacto das
exigéncias cognitivas da tarefa no factor “+ poucos elementos” no quadro da HC também nao
sdo conclusivos, justifica-se a necessidade de realizar mais estudos para investigar ndo s6 o
efeito das variaveis “recurso-dispersdo” e “recurso-direcdo” na producdo oral em LE, mas
também os potenciais efeitos sinergéticos resultantes da sua manipulagdo simultanea, propostos
por Robinson (2010, 2015) no seu modelo pedagégico para a sequenciag¢do das tarefas, uma
vez que, nos estudos mencionados, estas sinergias ndo foram amplamente confirmadas (vejam-
se os resultados da interacdo entre as duas variaveis apresentados no quadro 1). Espera-se que
este trabalho de investiga¢do possa ser um contributo para esclarecer algumas destas questoes
até porque, como foi referido, o efeito da manipulag¢do da complexidade cognitiva da tarefa no

desempenho oral de aprendentes com um nivel de proficiéncia bésico estd subinvestigado.

Da mesma forma, o papel da proficiéncia no desempenho oral tem sido relegado na
investigacdo do ELBT. Nos varios estudos realizados para investigar o efeito da manipulagdo da
complexidade cognitiva da tarefa na producao oral em LE, poucos trabalhos incidiram sobre o
impacto do nivel de proficiéncia na produgao oral dos aprendentes. Nos trés estudos (KUIKEN;
VEDDER, 2012; MALICKA; LEVKINA, 2012; SASAYAMA, 2015) encontrados na
pesquisa bibliografica feita, as conclusdes apontam em sentidos diferentes. Os dados de Malicka
e Levkina (2012) e Sasayama, (2015) revelaram que os aprendentes com mais proficiéncia
conseguem ganhos qualitativos na realizacdo da tarefa complexa quando comparados com
aprendentes menos proficientes. Nesta perspetiva, Malicka e Levkina (2012) consideraram
que os resultados dos aprendentes com um nivel avancado comprovaram a HC, enquanto os
resultados dos aprendentes menos proficientes (nivel intermédio baixo) validaram a proposta de
Skehan. No trabalho de Kuiken e Vedder (2012) as premissas da HC foram rejeitadas, deixando

em aberto esta discussao.

Questodes da investigacio e hipdteses

As questdes de investigacdo subjacentes a este estudo sdo as seguintes:

1. Quais os efeitos da manipulacdo da complexidade cognitiva da tarefa no fator “+
tempo” para planeamento no desempenho oral de aprendentes chineses de PLE com

um nivel basico de proficiéncia?

2. Qual o impacto do aumento das exigéncias cognitivas da tarefa na variavel “+ poucos
elementos” no desempenho oral de aprendentes chineses de PLE com um nivel basico

de proficiéncia?

3. Ha efeitos resultantes da manipulagdo simultinea das varidveis “+ tempo de

planeamento” e “+ poucos elementos™?
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4. Quais as diferengas entre o desempenho oral de aprendentes chineses menos vs. mais

proficientes em PLE?

De acordo com as premissas da HC, apresentam-se as hipoteses para as respetivas questoes

da investigagdo:
1. Efeitos da manipulagdo do tempo de planeamento no desempenho oral:

A remogao do tempo de planeamento resultard numa produ¢dao menos correta, menos

complexa e menos fluente.
2. Efeitos da manipulagao do niumero de elementos no desempenho oral:

O aumento do nimero de elementos da tarefa tera efeitos positivos na correco, diversidade

lexical e complexidade sintatica, mas um impacto negativo na fluéncia.

3. Efeitos resultantes da manipulagdo simultanea das variaveis “+ tempo de planeamento”

e “£ poucos elementos’:

Os efeitos do aumento da complexidade cognitiva na varidvel “+ poucos elementos”
serdo mais significativos na condi¢do com tempo de planeamento do que na sua versao mais

complexa (sem tempo).

4. Diferengas entre o desempenho oral de aprendentes chineses menos vs. mais proficientes
em PLE

Formula-se a hipotese nula para esta questdo, uma vez que no quadro da HC ndo ¢ definida

qualquer premissa relativamente ao impacto da proficiéncia na producdo em lingua estrangeira.

Informantes

Participaram voluntariamente neste estudo cinquenta e seis aprendentes de PLE do
primeiro ano do curso de licenciatura em Estudos Portugueses da Universidade de Macau.
Todos tinham o mesmo background no que respeita a aprendizagem da lingua portuguesa:
450 horas de instrugcdo formal. A lingua materna (L1) era o cantonés (67.9%), o mandarim
(21.4%) e 10.7% dos aprendentes eram bilingues, tendo as duas linguas como L1. A maioria
dos informantes era do sexo feminino (73.2%); 25% dos participantes eram do sexo masculino
e um ndo identificou o seu sexo (1.8%). A média de idades era de 19 anos. Tendo em conta os
resultados dos testes da disciplina de Compreensdo e Produgdo Oral, o nivel de proficiéncia foi
definido entre 0 Al e 0 A2.

No estudo de Santos (2018), participaram trinta e nove aprendentes do terceiro ano do
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curso de licenciatura em Estudos Portugueses da Universidade de Macau. Como a recolha de
dados foi feita no inicio do ano académico, contabilizaram-se, apenas, as horas de instru¢ao
formal dos dois primeiros anos do curso - 840 horas. O nivel de proficiéncia foi estabelecido
a partir dos resultados obtidos no exame DEPLE (Diploma Elementar de Portugués Lingua
Estrangeira), correspondente ao nivel Bl do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas, do Conselho da Europa. Tendo em conta que os resultados do referido exame oscilaram

entre os 44% e os 74%, o nivel de proficiéncia destes aprendentes foi definido entre 0 A2 e 0 B1.

Tarefas e delineamento experimental

Tal como na investigagdo de Santos (2018), elaboraram-se dois conjuntos de tarefas
monoldgicas de transmissao de informagao com dois hotéis (tarefa simples) e seis hotéis (tarefa
complexa). Para permitir uma maior familiaridade com o tema, os hotéis selecionados eram
todos de Macau. Na tarefa simples estavam incluidas trés fotografias do hotel e as informagdes
constantes eram relativas ao nome da unidade hoteleira, preco e tipo de diaria (por exemplo,
com pequeno almogo/ sem pequeno almogo). A tarefa complexa continha cinco fotografias,
o nome do hotel, o prego, a classificacdo (o numero de estrelas) e trés icones de hotel. As
fotografias selecionadas foram criteriosamente selecionadas para representarem a diversidade
cultural e linguistica da cidade de Macau. Em relagdo a variavel “recurso-dispersao” ( tempo),
na tarefa simples, foram dados cinco minutos para planeamento e, na tarefa complexa, os
aprendentes tiveram apenas trinta segundos. Seguindo o trabalho mencionado (SANTOS,
2018), optou-se por um delineamento experimental fatorial misto de 2x2, com uma comparagao
entre 0s mesmos sujeitos - intrassujeitos (within participants) - no que respeita a variavel “+
poucos elementos” e uma comparacdo com informantes diferentes - intersujeitos (between
participants) - na variavel “£ tempo”. Os aprendentes foram distribuidos aleatoriamente em
duas sequéncias diferentes (simples /complexa vs. complexa/ simples), para contrabalangar
efeitos decorrentes da realizacdo de uma tarefa para a outra. Depois de desempenhar cada
tarefa, os participantes completaram um questionario de variaveis afetivas, validando assim o

constructo da complexidade cognitiva da tarefa.

Variaveis dependentes

Tendo em conta que um dos objetivos desta investigacdo era comparar os resultados
com os dados obtidos no estudo de Santos (2018), com aprendentes de PLE mais proficientes,
as variaveis dependentes selecionadas foram as mesmas, a excecao da medida de diversidade
lexical VOCD, que, neste estudo, ndo foi quantificada; esta dimensdo da complexidade

linguistica foi calculada apenas pelo indice de Guiraud. A complexidade sintatica foi medida
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em trés subdimensdes: (i) tamanho das oragdes, pelo cdlculo do numero de palavras por
orac¢do; (i1) subordinacdo (oracdes por unidade-AF) e (iii) coordenagdo (oragdes coordenadas
por unidade-AF). A corre¢do foi quantificada por duas medidas gerais (percentagem de
oragdes sem erros € numero de erros por 100 palavras) e por quatro medidas especificas (erros
lexicais por unidade-AF, omissdes por unidade-AF, erros morfossintaticos por unidade-AF e
percentagem de autocorre¢des pelo numero total de erros). Para medir a fluéncia foram usadas
duas medidas de velocidade do discurso (velocidade A - nimero de palavras produzidas por
minuto, sem eliminacdo das reformulacdes, corregdes, repetigdes, substituicdes ou inicios
falsos - e velocidade B - nimero de palavras produzidas por minuto, depois de removidas as
reformulagdes, correcdes, repetigdes, substituicdes e inicios falsos) e uma medida de reparacao

da fluéncia (isto ¢, o nimero de autocorrecdes, reformulagdes, repeticdes e inicios falsos).

Transcricao e codificacao dos dados

Foi feita uma anélise computorizada dos dados (transcri¢do e codificacdo) através do
programa CLAN — Computarized Language Analysis — desenvolvido no ambito do projeto
CHILDES: Tools for Analysing Talk ( MACWHINNEY, 2000) do TalkBank System.

Analise estatistica

Para o tratamento estatistico dos dados recorreu-se ao programa SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences), versao 24.0 para Windows. Foram computados treze testes de Anélise
de Variancia (ANOVA) de medidas repetidas. O nivel de significancia foi estabelecido em .05
(p <.05) e o tamanho do efeito (eta quadrado parcial) igual ou superior a .01, .06, e .14 foi
considerado, respetivamente, pequeno, médio e grande (LARSON-HALL, 2010). Foram feitos
testes de normalidade e foram encontrados (i) trés valores atipicos (outliers) numa medida de
corregdo (percentagem de autocorregdes por erros totais); (i1) dois outliers em trés medidas de
correcao (erros lexicais por unidade-AF, omissdes por unidade-AF e erros morfossintaticos por
unidade-AF) e numa medida de complexidade sintatica (oracdes por unidade-AF) e (iii) um
outlier numa medida de fluéncia (velocidade B do discurso). Os outliers foram excluidos da

analise estatistica.

Resultados

No quadro 2, apresenta-se a estatistica descritiva das medidas de complexidade linguistica,

correcao e fluéncia nas diferentes condigdes.
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Quadro 2: Estatistica descritiva das medidas de complexidade linguistica, correcdo ¢ fluéncia nas diferentes condigdes

COMPLEXIDADE COGNITIVA DA TAREFA

SIMPLES COMPLEXA
+ TEMPO — TEMPO + TEMPO —TEMPO
EDIDAS M ) 95% CI M std 95% CI M Sed 95% CI M Sed 95% CI
SD, Error SD, Error SD, Ervor SD, Error
LB UB LB UB LB UB LB UB
&= Palavras por oragdo o A3 5.77 6.28 i 12 5.37 5.87 L 14 5.81 6.39 2 14 5.36 5.92
=) (.69) (.63) (.83) (.65)
9 ] d ]
=] - . 1.17 1.15 1.16 1.12
. . - o
E Oragdes por unidade-AF (.09) .02 1.13 1.21 (0.11) .02 1.11 1.19 (0.17) .03 1.10 1.21 (.09) .03 1.07 1.17
I~ = 11 13 .06 .06
. . . .02 . . . .05 . . | .
E Coordenagdo 07) 02 08 14 (.08) 0 01 16 (05) 01 0 08 (.05) 01 04 08
= . 5.90 5.43 6.37 6.04
o Guiraud (.98) 17 5.56 6.25 (.80) 17 5.09 5.76 (75) 15 6.07 6.66 (78) 14 5.75 6.32
43.11 32.49 38.26 28.52
racs - 2 2 2 2
Oragdes sem erros (14.08) 2.67 37.75 48.47 (13.20) 2.53 27.42 37.57 (15.7) 2.81 32.64 43.89 (14.09) 2.66 23.19 33.84
Erros por 100 palavras (]67.2081) 1.29 14.43 19.59 ?’7’10564) 1.24 19.05 24.03 (1886072) 1.42 15.17 20.87 (25298;; 1.37 20.09 25.59
o : . L L
=t Erros lexicais por unidade- .28 34 32 42
. 22 . Rk 2 . . 25 . . 35 .
g AF (13) 03 34 (16) 03 8 39 (21) 04 39 (15) 04 3 49
. . 25 34 24 30
B - 2 2
8 Omissdes por unidade-AF (13) .03 19 31 (18) .03 .28 40 (17 .03 18 31 (16) .03 24 36
Eg;&‘i’ﬁf_’ssmﬁms por ('gi) 04 53 70 ('Z?) 04 50 67 ('gg) 05 53 73 ('gg) 05 49 69
2‘;:;““695“ por  cwos (1805;; 1.66 7.34 14 (3";;) 1.57 6.32 12.62 (S'ﬁg) 1.89 1003 | 17.64 (2'2:) 1.79 6.28 13.46
. 54.48 39.07 51.53 36.76
J 2 2 2 2
5 Velocidade A (13.97) 2.64 49.18 59.78 (13.51) 2.55 33.95 4418 (11.49) 2.08 47.37 55.70 (10.12) 2.01 32.74 40.78
7z Velocidade B 44.95 o 31.82 5 N 43.75 30.73
q . 2. . . 2. 2 35 . . . . .02 35
E (“limpo”) (13.04) 39 40.16 49.74 (11.35) 26 27.28 36.3 (10.93) 1.95 39.83 47.67 (9.01) 1.85 27.0 36.3
. 5.73 4.81 5.53 4.49
h ~ -
Reparacdo da fluéncia (2.96) .53 4.66 6.79 (2.59) 0.52 3.78 5.84 (2.78) A8 4.56 6.49 (2.24) A7 3.55 542
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Variavel “+ tempo de planeamento”

Apresenta-se, no quadro 3, a estatistica inferencial relativa a manipulagcdo do tempo
de planeamento. Esta variavel teve efeitos nas trés dimensdes da produgao oral. Ao nivel da
complexidade sintdtica, o nimero de palavras por oragdo atingiu significancia estatistica, F'
(1,54) = 7.54, p = .008, n? parcial = .123, tendo-se verificado uma diminui¢do do tamanho
das oragdes na condi¢ao sem tempo. Em relagdo a corre¢do, o impacto foi significativo nas
duas medidas gerais, isto é, oragdes sem erros (F (1,53) = 9.905, p = <.003, )’ parcial = .16) e
erros por 100 palavras (F (1,54) = 7.489, p = .008, n? parcial = .12), ¢ também numa medida
especifica: erros lexicais por unidade-AF, F' (1,52) = 4.373, p = .041, n? parcial = .08. Estes
dados comprovam que, na condi¢do com tempo, o discurso dos aprendentes foi mais correto,
dado que a remocdo do tempo de planeamento resultou numa producdo com mais erros por
100 palavras, com maior ocorréncia de erros lexicais por unidade-AF e uma diminui¢do na
percentagem de oracdes sem erros. Relativamente a fluéncia, as duas medidas de velocidade do
discurso foram afetadas negativamente (velocidade A: F (1,54) = 25.451, p = <.001, n? parcial
= .32; velocidade B: F (1,53) = 22.309, p = <.001, n? parcial = .30), ou seja, o discurso dos
aprendentes foi menos fluente na tarefa complexa (condi¢do sem tempo).

Quadro 3: Resultados das ANOVAs no que respeita a variavel “+ tempo”

MEDIDAS F(df) p n.2 Observed
P Power

Palavras por oracao 7.54(1,54) .008** 123 77

Oragdes por unidade-AF 1.379(1,52) 246 .026 21

oragdes coordenadas por unidade-AF 276(1,54) .602 .005 .081

Guiraud 3.91(1,54) .053 067 49

Oragdes sem erros 9.905(1,53) .003** 16 .87

Erros por 100 palavras 7.489(1,54) .008** A2 77

Erros lexicais por unidade-AF 4.373(1,52) .041* .08 .54

Omissoes por unidade-AF 3.671(1,52) .061 .07 47

Erros morfossintaticos por unidade-AF | 3.671(1,52) .061 .07 47

Autocorregdes por erros totais 1.843(1,51) 181 .04 27
Vel