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O ensino de lingua portuguesa: PCN e livros didaticos
em quastao
Leonor Werneck dos Santos’

ntroducao
Uma das discussoes mais frequentes atualmente
na area de educacao engloba os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e seu reflexo no ensino. Com relacao
a Lingua Portuguesa, os PCN apresentam propostas que valorizam as
variedades e pluralidade de uso, em diversos Géneros Textuais (GT)
orais e escritos. E nesse aspecto que os PCN pretendem colaborar na
formacao de cidadaos criticos e conscientes.

Entretanto, como ja alertamos em Santos (2005), apesar de algu-
mas ideias que aparecem nos PCN nao serem novas — pelo contrario, sao
objeto de debate ha décadas, como € o caso, por exemplo, dos pressu-
postos da Linguistica Textual —, a reacao dos profissionais de educacao
nem sempre é de concordancia com as mudancas engendradas pelos
Parametros. Por deficiéncias na sua formacao e/ou falta de atualizacao,
o professor se confunde em meio a termos e teorias que nao domina,
como o conceito de Género Textual, por exemplo. Algo semelhante
ocorre com o professor diante do livro diddtico de portugués (LDP):
devido a exigéncia do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), uma
vez que ¢é avaliado conforme os Parametros, esse material se baseia nos
PCN, mas nem sempre a abordagem de lingua e texto € coerente.

Como consequéncia, na escola ha dificuldade para organizar
o conteudo programatico, incluindo uma abordagem produtiva com
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géneros textuais, que demonstre que os produzimos em situagoes reais
de interacao. Muitas vezes, o problema acontece porque o professor nao
conhece teorias como Linguistica Textual e Analise do Discurso, que
se apropriam das idéias de Bakhtin (1992 [1929]) sobre os géneros e
embasam os PCN. Além disso, é comum o professor considerar o livro
didatico, em especial o Manual do Professor, como referencial teérico,
mas nem sempre os autores desses manuais deixam claros os objetivos
do trabalho com géneros ou definem corretamente os conceitos basicos
a serem por eles utilizados.

Neste artigo, portanto, pretendemos discutir o tratamento de
conceitos como Tipologia Textual (TT) e Género Textual (GT) nos LDP
de ensino médio aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico de
Ensino Médio (PNLEM), ilustrando isso com quatro colecoes aprovadas
pelo PNLEM 2009'. Para efeito de comparac¢ao, também serao citados
alguns manuais de leitura e redacao de ensino médio. Nosso objetivo é
analisar a abordagem a respeito de TT e GT, focalizando a terminologia
apresentada e a coeréncia entre pressupostos teoéricos e nomenclatura
adotados. E importante destacar que nio temos a intencio de avaliar a
qualidade desses materiais didaticos, mas pretendemos incluir no debate
sobre ensino de Lingua Portuguesa o conflito teoria/pratica percebido
nos manuais didaticos no que se refere a TT e GT.

Ensinar a pensar a e na sua lingua 2

Ao contrario do se costuma chamar de “ensino descontextuali-
zado de metalinguagem”, reprovado pelos PCN (Brasil, p. 18), em que
o texto € usado (quando o é) como pretexto para retirar exemplos
de “bom uso” da lingua, descontextualizados e fora da realidade do
aluno, mostrando uma “teoria gramatical inconsistente” (Brasil, p. 18),
a perspectiva mais critica de ensino de lingua apresenta a leitura e a
producao de textos como base para a formacao do aluno, mostrando
que a lingua nao é homogénea, mas um somatorio de possibilidades
condicionadas pelo uso e pela situacao discursiva. Assim, o texto €
visto, nos PCN, como unidade de ensino, e a diversidade de GT deve
ser privilegiada na escola.

Entretanto, ha diversos problemas que permanecem no ensino

! Originalmente, em 2005, foi feita a avaliacao dos LDP de ensino médio publicados
até 2004 e inscritos neste Programa de avaliacao; entretanto, as resenhas das 11
colecoes aprovadas s6 foram divulgadas em 2008, na publicacao intitulada Catalogo
do PNLEM 2009.

2 SOUZA, 1984, p. 6.
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de Lingua Portuguesa, apesar das mudancas propostas pelos Parame-
tros. Dionisio & Bezerra (2002), por exemplo, apresentam uma série
de temas presentes em livros didaticos que carecem de fundamentacao
tedrica coerente e sistematica. Da pontuacao a leitura e producao de
textos, passando pela morfossintaxe, os artigos organizados pelas autoras
mostram quantos problemas advém da falta de organizacao de contetidos
(cf. Perini, 2000) e da metodologia inadequada. Os PCN sozinhos nao
conseguem resolver isso, mas indicam alguns caminhos que deveriam
ser seguidos por autores de livros diddticos e professores.

Em Travaglia (1996, 2003), discute-se o ensino de lingua e
defende-se como € importante o professor desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos, em vez de meramente mostrar-lhes regras gra-
maticais. Para Travaglia (2003, p. 17), a lingua, mais que teoria, ¢ um
“conjunto de conhecimentos linguisticos que o usudrio tem internalizado
para uso efetivo em situacoes concretas de interacao comunicativa” e
s6 assim se pode conceber o ensino dessa disciplina, na producao e
leitura de textos diversos.

O mote da perspectiva de ensino de lingua mais produtivo aparece
nos PCN (Brasil, p. 23): “Toda educacao comprometida com o exercicio
da cidadania precisa criar condicoes para que o aluno possa desenvolver
sua competéncia discursiva”. E, portanto, na percep¢ao das situacoes
discursivas, materializadas nos GT, que o aluno podera se constituir
como cidadao e exercer seus direitos como usudrio da lingua.

Além disso, nos PCN (Brasil, p. 49), sao enfatizadas as diferentes
praticas de trabalho com a linguagem, cujos objetivos sao:

[...] desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em situagoes de
uso publico da linguagem, levando em conta a situacao de producao
social e material do texto (lugar social do locutor em relacao ao(s)
destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencao
do autor; tempo e lugar material da producao e do suporte) e selecio-
nar, a partir disso, os géneros adequados para a producao do texto,

operando sobre as dimensoes pragmatica, semantica e gramatical.

Dessa forma, os PCN apresentam as trés prdticas — escuta de
textos orais/leitura de textos escritos, producao de textos orais e escritos,
andlise linguistica —, que formariam um tripé sobre o qual se sustenta o
ensino de Lingua Portuguesa, funcionando como um bloco na formacao
dos alunos. Os conteuidos partem, portanto, de textos, valorizando e
destacando diferencas e semelhancas, fazendo com que o aluno discuta
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o que vé/lé para conseguir se sentir usuario da lingua e participante
do processo de aprendizagem. Em resumo, tem-se o principio USO =
REFLEXAO=> USO (Brasil, p- 65), ja defendido por Travaglia (1996),
de uma pluralidade de GT. A abordagem textual, por meio de GT
variados, tem sido privilegiada, portanto, nos livros didaticos, mas nem
sempre de maneira coerente, como se pode perceber em uma rapida
analise desses materiais.

Perspectivas teoricas dos estudos sobre GT: a abordagem nos LDP

Os pressupostos que norteiam o embasamento tedrico sobre
géneros e tipologias textuais encontram-se em obras de autores com
abordagens diferentes e apoiadas em linhas de pesquisa por vezes
divergentes. Apenas para citar alguns, em Marcuschi (2002), Koch
(2002), Dolz & Schneuwly (2004), Meurer et al (2005), Koch & Elias
(2006), Karwoski et al (2006), Travaglia (2007a, 2007b), percebemos
que se discutem detalhes referentes a nomenclatura e aplicacao da te-
oria, sempre partindo das definicoes de GT de Bakhtin (1992 [1929]).
Uma das questoes frequentemente discutidas pelos pesquisadores € a
pertinéncia de usar a terminologia “género textual” ou “género dis-
cursivo”. Artigos como o de Rojo (In: Meurer et al, 2005) apresentam
as diferencas inseridas na escolha por uma ou outra nomenclatura.
Da mesma forma, Bonini (2001, p. 7) ja alertava que “o surgimento
da nocao de género nos termos em que esta posta atualmente [...] é
extremamente recente, havendo ainda muito a ser clareado por meio
de pesquisas e discussoes”.

Nesta pesquisa com livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDP),
nao pretendemos discutir detalhes referentes a terminologias, mas, ao
analisar as colecoes de ensino médio aprovadas pelo programa de ava-
liacao do MEC (PNLEM), é possivel perceber que esse debate sobre a
nomenclatura se reflete na inconstancia dos autores dos LDP na hora
de conceituar GT ou classificar os textos em diferentes tipos.

Diversos autores, como Dolz & Schneuwly (2004), Marcuschi
(2002), Dionisio et al (2002), destacam que € tradicao escolar apresentar
uma pluralidade de géneros, visando a formacao de leitores e produtores
de textos, ainda que em LDP mais antigos predominassem textos do
dominio discursivo literdrio. Entretanto, mesmo quando ha variedade
de textos, de dominios discursivos diversos, nem sempre a abordagem
dos géneros se caracteriza por uma sistematizacdo coerente € uma
reflexao sobre os papéis dos interlocutores, os objetivos do texto e as
estratégias necessarias para lé-lo/produzi-lo. Além disso, as concepcoes
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tedricas utilizadas como fundamento para a abordagem dos GT nem
sempre sao apresentadas de maneira coerente nos LDP, principalmen-
te se compararmos o material destinado ao aluno e os fundamentos
teorico-metodologicos presentes no Manual do Professor.

Segundo Bunzen (2007, p. 9), é importante observar, nos LDP,
como os “géneros foram selecionados/ tratados e quais dominios discursivos
sao priorizados neste percurso”. O que se percebe, muitas vezes, conforme
alerta o autor, é a énfase em um ou outro dominio discursivo, como
o jornalistico e o literario, sem que a analise dos textos e as propostas
de “redacao” levem em consideracao as caracteristicas intrinsecas aos
GT em questao. Em sua pesquisa sobre o ensino de producao textual
em LDP de ensino médio, Bonini (1998) ja alertava para alguns desses
problemas: no corpus da sua pesquisa, composto de livros da década
de 90 — portanto, anteriores ao PNLEM —, geralmente hd referéncia a
tipologia que precisa ser elaborada pelo aluno (narracao, por exemplo),
mas nao ao GT. Com isso, a producao dos textos fica artificial, uma
vez que, sem considerar o GT, também fica dificil saber o que sera o
texto, para quem ele se destinara etc.

Esse problema permanece mesmo em livros mais recentes. O
quadro 1 ilustra de que maneira alguns LDP de ensino médio, pu-
blicados ap6s 2004 e aprovados pelo PNLEM/2009, tratam os GT e
as tipologias textuais. Nele, percebe-se que os manuais oscilam entre
terminologias distintas (tipologia, sequéncia e género, por exemplo) e,
quando optam por uma nomenclatura, nao necessariamente a aplicam

dhoolagmn de ginem exual

Litm Aboolagem da §pologia mxud [TT) BT
Takaakh “irgubaria durwniva® [rag. 3): Moocsan, Dewdgan, Exjliribacaic an paglisla 3
[300a) Aopunca by, Exglienivo [exgodbvad], [SbarmL pxdasii ghacm
Coasooanioa s do diirvank algwau

abixidado o oo 2

= algwas akvdadel oo baan 3 gaello da TT garuin do. ghanat

Comjadk 4 TT ypacoea and sl an pagd hlo oo gae 3o Dpdaisin an v. |; 2jlicman
Hagslkss e A5dn; o ddsma o &1, o lodoi o valsEsi mm geac bdoi oo copiiElo o

de jmduyn de bxb, o

[200a5k, 3w iodo 1 o voluao
MHacde pial "Eyo o pgfarm Iemhd® [0 LAL): T = accogin, Aldm dawaidade gaeshooda
[Sans]) dowdsn, duecixin, paasl, opidlolan cmsb,... Podraarale o o, oo

orbkcu hicoocabtico.
mpann tohee SLTT au
modrinon mafua.

Ay mrabqr, bahéa, sanaadio fPasm
durunivn® e "Lagocic”

Faooo [E3] “ijoL de o § apsponto sl aganie odbdc —_
omall oma GT

[ S it = I = Tl © Tt T

(lingua/literatura/redacao)

9



ARTIGOS INEDITOS

com coeréncia. Além disso, ha casos em que tipologia e género sao
tomados indistintamente, seguidos de exemplos que nao s6 misturam
esses dois conceitos, como também acrescentam outros.

Em 2006, os LDP de ensino médio ja haviam sido avaliados, com
nove cole¢oes aprovadas; em 2009, foram 11 colecoes aprovadas. Era de
se esperar, portanto, que, apos essas avaliacoes do MEC (PNLEM), os
LDP tivessem revisto sua postura em relacao aos GT. Afinal, um dos t6-
picos analisados nessas avaliacoes € exatamente a abordagem de géneros,
defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais de ensino fundamen-
tal e médio. Entretanto, ainda que alguns livros tenham melhorado o
tratamento dado aos GT e elaborado atividades mais produtivas, ainda
impera certa confusao ou imprecisao de conceitos. As quatro colecoes
citadas no Quadro I foram avaliadas positivamente nas duas versoes do
PNLEM, embora apresentem problemas na abordagem de TT e GT.
Como ilustracao, observemos Faraco (2003, p. 382), que apresenta GT
diversos e algumas atividades que de fato pretendem contextualiza-los,
mas nao usa a terminologia GT, apenas “tipo de texto”:

Vamos, agora, dar atencao a um outro tipo de texto bastante frequente:
o texto de opinido. [...] Num jornal, vamos encontrar varios tipos diferentes

de textos de opiniao. Um deles é o editorial. [grifos do autor].

O mesmo autor, ao propor uma producao textual, pergunta com
que “tipo de texto” o aluno se expressa melhor e sugere que a resposta
pode ser cronica, letras para musicas, argumentar ou narrar (cf. Faraco,
2003, p. 379), ou seja, colocase GT e TT lado a lado, indistintamente.
Mesmo que consideremos desnecessario sobrecarregar o aluno com
definicoes e novas nomenclaturas, deve haver cuidado ao apresentar
no LDP termos técnicos ja consagrados.

Outro livro, de Murrie et al (2004, p. 161; 174), além de nao
apresentar qualquer suporte teérico sobre TT e GT no Manual do
Professor, mistura esses conceitos, na tnica unidade em que o tema €
trabalhado teoricamente, como se constata nos trechos a seguir:

Tipo ou género textual € o nome dado as formas mais ou menos estaveis
com que as pessoas podem se comunicar e interagir. [...] Os recados
nas secretarias eletrénicas sao um bom exemplo dos géneros mais novos.
[...] Dois grandes “géneros” textuais parecem ser basicos e originar todos
os outros, que seriam “partes” ou combinacoes deles: narracao e disser-

tacao. [...] A carta comercial pode ser enquadrada no género epistolar.
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Vocé pode escolher o género: narracao [...] ou dissertacao. [grifos

nossos |

Mais adiante, apesar de o trabalho com os textos ser interessante
— em unidades como a que aborda as cartas, por exemplo — surge uma
confusao de terminologias e exemplificacoes, percebidas nos trechos
a seguir (grifos nossos): “A carta como género discursivo” (p. 588); “A
carta, além de ser um texto, também apresenta um suporte de texto”
(p- 591); “tipos de textos que utilizamos na nossa vida de estudante” (p.
624), citando como exemplos resumo, quadro sinético, aula, palestra,
seminario (e, para cada um deles, ha um quadro em que se fala do
“ponto de vista da maximizacao da atividade com o género” — cf. p. 624-
637); “géneros jornalisticos (informativo, interpretativo/ critico, opinativo,
de entretenimento)” e “fipos de texto (cronica, charge, editorial, lide,
manchete, entrevista, noticia, cartas, propaganda...)” (p. 708-9). Portan-
to, uma mistura de termos que, sem explicacao devida e sem qualquer
referencial teérico no Manual do Professor, tendem a confundir alunos
e professores.

Se compararmos o resultado do perfil dos LDP com o dos livros
especificos de leitura e redacao — que nao sao avaliados no PNLEM -,
igualmente voltados para o ensino médio, percebemos que os problemas
se repetem. No quadro 2, constatamos que, tal qual observara Bonini
(1998) com os LDP da década de 90, os manuais de redacao atuais
ainda estao centrados na classificacao tradicional das tipologias textuais
(narracao, descricao, dissertacao), comumente presentes nos CONCursos
vestibulares. Aparecem, entretanto, equivocos como em Granatic (1996,
p- 215)%, que apresenta a “Argumentacao critica” como “recurso de
criatividade” do texto expositivo. Por outro lado, Cereja & Magalhaes
(2005a) ensaiam uma aplicacao das propostas de Dolz & Schneuwly
(2004), referentes as sequéncias didaticas.

* Trés dos livros citados no Quadro 2, apesar de terem passado por reimpressoes,
mantém o conteudo das edicoes da década de 90.

6l



ARTIGOS INEDITOS

Ahepa [E00 — Ed
Abim

[fatar po Mocce o ¢ Aguaca byl Ijvay o of
oo howvo Blon]

T

. . . Abo mds Finem
Lirm #bhoolagmm da lipologia lexiud [TT) :Id::?u:l [L".-%
Latoa v [099] —Ed | Macosan, Iewd g, Diuccbe o Agpuacalaiva —_
Sriginan
Coazie [1095] - | NMacosan, Iewd s, Diuccbs o Agpuacalaiva —_
Ed Gdgioarp
Coazie [LO9A) - | Macosan, Dewedgan, Diuecksn Expoulisg, —_
Ed Gdgioarp Augruocalxin
Macogan, Dowdsan, Aguoace by, Lgaagan | Teoda [duow pipdia-u)

Flabn & Foda
[2004] —Ed flpa

Macogan, Iewd ¢, Diupcbsn, Agruaceixan

Coorp & Hayynllam
[B0053) —Ed. Alwd

Ahodyma "ta copel” [0 # do Maawal do
FTmiups, e lodor ou padialoy, moafococ o
ripeodridade do  pParen  Ichalkadn, Ha
apmwaly goc o=, “pPacm azcolive” [3. 44],
“lezin afuaca bbivo ocl [L) wa igo de BxB.T
[4. LLO)

Todou oo raglhloe boda
p safhip, aridador anm
doodaio: diwewmivor

Quadro 2: Tipologia e género textual em alguns materiais didaticos — Ensino Médio

(leitura/redacao)

Se, por um lado, os LDP e manuais de redacao parecem pre-

ferir a nomenclatura tradicional das TT (conforme alertara Bonini,

1998), com a justificativa de preparar os alunos para vestibulares e

para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), esses exames estao

mudando, ¢ ¢ comum atualmente a presenca de enunciados nas provas

de Lingua Portuguesa e redacao, por exemplo, exigindo do candidato

conhecimento das situacoes de interacao que constituem os géneros e

das tipologias predominantes em um GT especifico, como se observa

a seguir [grifos originais]:
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(ENEM 2004): O Jivaro — Rubem Braga

Um Sr. Matter, que fez uma viagem de exploracao a América do Sul, conta
a um jornal sua conversa com um indio jivaro, desses que sabem reduzir a cabeca de
um morto até ela ficar bem pequenina. Queria assistir a uma dessas operagoes, e o
indio lhe disse que exatamente ele tinha contas a acertar com um inimigo.

O Sr. Matter:

- Nao, nao! Um homem, nao. Faca isso com a cabe¢a de um macaco.

E o indio:

- Por que um macaco? Ele nao me fez nenhum mal!

- O assunto de uma cronica pode ser uma experiéncia pessoal do cronista,
uma informacao obtida por ele ou um caso imaginario. O modo de apresentar o assunto
também varia: pode ser uma descricao objetiva, uma exposicao argumentativa ou uma
narrativa sugestiva. Quanto a finalidade pretendida, pode-se promover uma reflexao,
definir um sentimento ou tao-somente provocar o riso. Na cronica O jivaro, escrita a

partir da reportagem de um jornal, Rubem Braga se vale dos seguintes elementos:

|| Jmsunb || [2tads da e rmamn tar || [ Enalidad |
|L'E o m0ia mhadn ] [ ririsin akjctiva | | [ szmvaraca dia |
|| 0] iadhoomin mllida | | et | [F=amweatoman |
||_g iathcomn callids ] [ ariwdsim ckjctiva | | [ arfsicna ccatiacats |
|| )  crgodbada goiod || [ezcatvmmgmta || [ 2=vmrace din |
|L'FJ prgodbana goinad | || crovisin agmace v ||| gmanvwcatiommn |

(UFF/2007) - Proposta de redacao

- Redija um texto de carater predominante descritivo, uma espécie de
depoimento sobre o bairro em que vocé vive, ressaltando seus pontos positivos e

negativos.

(UNIRIO 2007/1* etapa) - Proposta de redacao
Agora vocé é o REDATOR!

Vocé foi convidado para escrever o texto de abertura da revista Domingo.
Considerando os fragmentos, redija um texto argumentativo, apresentando
seu ponto de vista — ou a favor ou contrario — sobre as consequiéncias das inovacoes

tecnologicas na/para a nova geracao.
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Essas provas apenas exemplificam os varios géneros que circulam
na sociedade e que vém sendo cobrados em avaliagoes de larga escala: a
questao do ENEM /2004 exige que o candidato perceba caracteristicas do
GT cronica e da TT narracao, incluindo assunto e finalidade do texto;
na prova da UFF/2007, pede-se o GT depoimento, organizado predo-
minantemente em forma de descricao (TT pouco usual em avaliacoes
desse tipo); no vestibular UNIRIO/2007, o GT da proposta de redacao
¢ o editorial de revista (GT que nao costuma aparecer em livros didati-
cos), organizado na TT argumentativa. Comparando essas trés provas
com os livros didaticos analisados neste artigo, ja é possivel perceber o
descompasso no tratamento de GT e TT no ensino médio.

Conclusées

Muitas criticas sao feitas aos PCN de Lingua Portuguesa, mas
as ideias apresentadas nos Parametros nao sao tao novas: autores como
Favero & Koch (1983), Luft (1997), Geraldi (1997), Perini (2000), apenas
para citar alguns, ja sugerem uma abordagem mais produtiva no ensi-
no de Lingua Portuguesa ha muito tempo e certamente influenciaram
a elaboracao dos PCN. Da mesma forma, pesquisas por todo o Brasil
mostram como se pode melhorar a concep¢ao dos alunos a respeito
da propria lingua e diminuir o preconceito linguistico, com atividades
simples, que privilegiam o uso, a reflexao, no lugar de apenas dividir
e classificar termos, oracoes etc. Da parte do governo, as avaliacoes dos
LDP vém tentando melhorar a qualidade dos materiais didaticos, com
programas como o PNLEM.

Entretanto, no que se refere a TT e GT, os livros de ensino
médio ainda tém um longo caminho a percorrer. A amostra de livros
utilizada aqui (apenas quatro, dos 11 aprovados no PNLEM 2009) pre-
tende tracar apenas um panorama da confusa seara que tem se tornado
abordar TT e GT. Isso nao compromete a qualidade dos LDP citados
— nem foi objetivo deste artigo discutir esse aspecto —, mas ¢ digno de
nota que, embora seja possivel perceber a preocupacao do PNLEM em
aferir a formacao de leitores e produtores criticos € competentes, com
base em uma abordagem coerente dos GT e das TT, os LDP ainda
demonstram certa instabilidade de conceituacao.

Os resultados preliminares desta pesquisa com énfase na interface
tipologia/géneros textuais nos livros didaticos de nivel médio acenam para
a necessidade de repensar a abordagem desse tema no ensino, uma vez que
os livros diddticos ignoram, confundem ou abordam de maneira superficial
as teorias que se baseiam em Bakhtin (1992 [1929]) e que consideram os
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géneros como praticas sociais. Em alguns livros, quando ha a expressao
“géneros textuais”, ela aparece como mais um topico teoérico a ser explicado
e estudado, nao como pressuposto teérico para analise textual. As tipologias
textuais também sao apresentadas de maneira estanque, desconsiderando
que cada género se organiza mesclando tipologias, ainda que uma possa
predominar; além disso, geralmente esse tema é abordado nos capitulos de
redacao, e as atividades de leitura do livro ignoram a organizacao e a inten-
cionalidade dos textos. Alguns livros misturam os conceitos de tipologia e
género, classificando textos como “género narrativo” [sic], ou considerando
argumentacao como “recurso criativo” [sic] e nao tipologia.

“Estamos criando uma nova camisa de forca. Sai a gramadtica tra-
dicional e entra o género textual.” — é o que alerta Coscarelli (2007). Na
mesma linha, concordamos com Bunzen (2007, p. 22), que constata que

[...]1 a recepcao da Teoria dos Géneros, seja ela de base mais textual ou
discursiva, ainda precisa ser mais estudada e detalhada nos trabalhos
académicos voltados para o ensino de lingua materna. Precisamos saber
o que estamos fazendo ao receber e didatizar esses conhecimentos,
uma vez que um trabalho com géneros (e nao sobre géneros) deveria
estar fundamentado em uma concepcao de lingua menos formal ou

normativa. [grifo do autor]

Na amostra de livros diddticos de ensino médio por nés anali-
sados, pudemos observar que:

- nao ha coeréncia na nomenclatura utilizada: Tipologia Textual/
Sequéncia Textual; Género Textual/Género do Discurso;

- nao ha coeréncia na listagem das TT: narracao e descricao
aparecem em todos; injuncao raramente € citada; dissertacao é apre-
sentada ora como exclusivamente expositiva ora como expositiva ou
argumentativa, e as vezes sequer aparece; argumentacao nem sempre
¢é definida como tipologia a parte;

- geralmente, os GT nao aparecem como tépico do programa
(tedrico); na maioria das vezes, aparece apenas no Manual do Professor
como uma diretriz presente no LDP para escolha dos textos;

- as atividades de leitura e producao textual geralmente descon-
sideram a concepcao de GT; com frequéncia aparece a preocupacao de
elaborar (nao de analisar) TT nas propostas de redacao;

- as poucas atividades de leitura que tentam abordar GT e TT
nao costumam interagir com os contetudos de lingua e literatura.

Torna-se necessario, portanto, discutir de que maneira é possivel
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incluir tipologia e género textual na elaboracao de contetiido programatico
e material didatico. Sao poucos os livros que, de fato, abordam a producao
de sentidos dos textos, com base nos géneros. Além disso, a depender da
linha tedrica adotada, ha problemas na sistematizacao da nomenclatura
(tipologia, sequéncia, géneros textuais, géneros do discurso...) e falta
pensar em uma metodologia de ensino que abarque esses conceitos sem
considera-los topicos do contetido programatico. Assim, muitos livros di-
daticos refletem essa auséncia de sistematizacao em propostas de leitura
e producao textual que mascaram o tratamento dos géneros textuais. E
a abordagem de géneros textuais diversificados, que tanto colabora na
formacao do leitor e produtor de textos, acaba ficando prejudicada.
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Resumo

Ja ha muito tempo vem sendo proposta uma visao
mais critica do ensino de Lingua Portuguesa, enfa-
tizando leitura e producao textual. Desde a publica-
cao dos PCN, com as avaliacoes de livros didaticos
organizadas pelo MEC, a abordagem linguistica tem
sido pautada nos pressupostos tedricos da Linguistica
Textual, como os conceitos de referenciacao, géneros
textuais, sequenciacao etc. Entretanto, ¢ necessario
analisar até que ponto os livros didaticos de Lingua
Portuguesa vém colocando em pratica alguns desses
conceitos. Este artigo discutira a abordagem de tipo-
logia e género textuais em alguns livros didaticos de
Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: ensino de Lingua Portuguesa; Linguis-
tica Textual; parametros curriculares; géneros textuais;
livros didaticos.

Abstract

For a long time, a critical view of Portuguese language
teaching has been proposed and it has been empha-
sizing the importance of developing reading and
writing skills. Since the publication of the National
Curricular Parameters (in Portuguese, PCN) and the
evaluation of class books by the Ministry of Education
(¢n Portuguese, MEC), the linguistics approach of Por-
tuguese language teaching has been based on some
concepts of Textual Linguistics, Such as reference,
text genres, sequencing etc. However, it is necessary
to analyze how Portuguese class books are presenting
such concepts. Thus, this paper aims to contribute
to this discussion showing how these concepts are
presented by some of these books.

Keywords: Portuguese language teaching; Text Lin-
guistics; school curricular parameters; text genres;
class books.



