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RESUMO:

Ainda que os avangos tecnologicos tenham possibilitado uma evolugdo nas ferramentas a servigo da educag@o,
o livro didatico permanece em lugar prioritario no que tange aos recursos pedagogicos utilizados em sala de
aula, sendo, portanto, motivo de estudo para diversas areas do conhecimento. Isto posto, esta pesquisa tem
como corpus dois livros didaticos de Lingua Portuguesa, correspondentes ao 9° ano do Ensino Fundamental e
produzidos pela mesma editora (FTD): Panoramas (Cristina Tibiri¢a Hiille/Angélica Alves Prado Demasi, 2019)
e Tecendo Linguagens (Tania Amaral Oliveira/Luci Aparecida Melo Aratjo, 2018-PNLD). A finalidade do
trabalho ¢ analisar, a luz da Teoria Semiolinguistica do Discurso, os diferentes imaginarios sociodiscursivos que
a secdo “Apresentagdo” evoca no tocante a apreensdo do aluno pelas autoras. Observa-se que, para os alunos de
instituigdes publicas, a Apresentagdo do livro didatico evoca um destinador que precisa se apropriar da lingua
portuguesa para, sobretudo, interagir. Ja para os alunos de instituigdes privadas, a se¢do consolida um TU em busca
de novas realizag¢des e de diferentes relagdes com a linguagem. A partir das contribui¢des de Charaudeau (2001;
2005; 2009; 2018) identificaremos as estratégias de producdo da referida se¢do, assim como a responsabilidade
das representacdes sociais na construgdo identitaria dos alunos do ensino publico e do ensino privado. No campo
educativo, Gilly (2002) e Diaz (2012) nos auxiliaram a compreender a contribuigdo das representagdes sociais para
a analise das relagdes de ensino e aprendizagem.
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ABSTRACT:

Although technological advances have made possible an evolution in the tools at the service of education, the
textbook remains a priority in terms of pedagogical resources used in the classroom, being, therefore, a reason
for study for several areas of knowledge. That said, this research has as its corpus two Portuguese textbooks,
corresponding to the 9th year of Elementary School and produced by the same publisher (FTD): Panoramas
(Cristina Tibiri¢a Hiille/Angélica Alves Prado Demasi, 2019) and Tecendo Linguagens (Tania Amaral Oliveira/Luci
Aparecida Melo Aragjo, 2018-PNLD). The purpose of this work is to analyze, in the light of the Semiolinguistic
Theory of Discourse, the different socio-discursive imaginaries that the “Presentation” section evokes regarding
the students’ apprehension by the authors. It is observed that, for students from public institutions, the Presentation
of the textbook evokes an addresser who needs to appropriate the Portuguese language to, above all, interact.
For students from private institutions, the section consolidates a TU in search of new achievements and different
relationships with language. Based on the contributions of Charaudeau (2001; 2005; 2009; 2018) we will
identify the production strategies of that section, as well as the responsibility of social representations in the
identity construction of students in public and private education. In the educational field, Gilly (2002) and Diaz
(2012) helped us to understand the contribution of social representations to the analysis of teaching and learning
relationships.
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O que vela e revela o livro didatico: uma andlise semiolinguistica...

Ana Carolina dos Santos

Introduciao

Ainda que os avancgos tecnoldgicos tenham possibilitado uma evolugdo nas ferramentas
a servigo da educagdo, o livro didatico permanece em lugar prioritario no que tange aos
recursos pedagogicos utilizados em sala de aula, sendo, portanto, motivo de estudo para
diversas areas do conhecimento. De acordo com o professor Antonio Augusto Gomes Batista,
“o livro didatico oferece um importante papel no quadro mais amplo da cultura brasileira, das
praticas de letramento e do campo da produgdo editorial e compreende, consequentemente,
diferentes dimensdes de nossa cultura, de suas relacdes com a escrita ¢ com o letramento”
(BATISTA, 2000, p. 534). Portanto, sua relevancia social, quer como recurso educacional,
quer como suporte cultural, engendra complexas dimensdes que envolvem a sua presenca na
sala de aula e fazem com que seja um fendmeno de pesquisa e de reflexdo com interesses

constantemente renovados.

Dessa forma, ao considerar o livro didatico como um “tipo de livro que faz parte do
nosso cotidiano” (BATISTA, 2000, p. 534), ndo se pode concebé-lo de forma absolutamente
neutra, de modo que se faz necessario considerar as relagdes de poder engendradas em seu
discurso. Ao contrario de muitos tipos de textos, os livros didaticos sdo leitura obrigatoria
para muitas pessoas, fato que o concede importante papel na comunidade. Teun A.Van Dijk,
em seu livro “Discurso e Poder”, considera o livro didatico uma producao material capaz de
permitir a um grupo, considerado dominante, o controle sobre as agdes e/ou mentes de um outro
grupo, influenciando seus conhecimentos, ideologias e, até mesmo, sua autorrepresentacao
(DIJK, 2018).

Sendo assim, este artigo pretende explorar o conceito de livro didatico no que diz
respeito ao seu uso por sujeitos sociais em contextos socio-historicos especificos. Com base
nos pressupostos da Teoria Semiolinguistica do Discurso desenvolvida por Patrick Charaudeau,
o estudo utilizard como corpus de andlise a se¢do “Apresentagdo”2 de dois exemplares de
livros didaticos de lingua materna produzidos pela editora FTD. O primeiro texto introdutdrio
faz parte da cole¢ao Panoramas (Cristina Tibiri¢a Hiille/Angélica Alves Prado Demasi, 2019),
utilizada em escolas do ensino privado. J& o segundo exemplar € se¢do integrante do material
Tecendo Linguagens (Tania Amaral Oliveira/Luci Aparecida Melo Aratjo, 2018) distribuido
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) em 2020.

Longe de termos como objetivo iniciar o recorrente embate entre escola publica versus

escola privada, ainda que merecedor de atengdo, a pesquisa visa a identificar quais imaginarios

2 A secdo “Apresentagdao” € parte integrante da maioria dos livros didaticos e destina-se a introdugao
do conteudo do livro. Normalmente conciso e escrito pelo autor, o texto preliminar tem como interlo-
cutor o proprio aluno e, de forma geral, apresenta os objetivos do material e as expectativas sobre
seu uso.
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DIADORM

relacionados a identidade do aluno sdo suscitados pelas autoras durante a apresentacdo das
obras. Ainda a luz de Charaudeau, este trabalho também abordara o processo de semiotiza¢ao
do mundo (2005) e o conceito de sujeitos da linguagem (2001), a fim de analisar como a se¢ao

Apresentacdo pressupoe uma intencionalidade dos protagonistas da troca linguageira.

A nocdo de representagdes sociais de Jodelet (2002), assim como as contribui¢des sobre
o tema de Omar Rolando Turra Diaz (2012), também serdo brevemente apresentadas, uma
vez que, na tentativa de evocar um interlocutor ideal, o texto preliminar do material didatico
acaba sendo discursivamente orientado por um sistema de interpretacdo da realidade capaz de
conduzir as formas pelas quais o aluno se relaciona com o mundo, com os demais sujeitos e

consigo mesmo.

A teoria Semiolinguistica e o processo de semiotiza¢do do mundo

No campo dos estudos discursivos, a Teoria Semiolinguistica de Patrick Charaudeau
incorpora o discurso em uma situagao comunicativa cujos fatos da linguagem e certos fendmenos
psicologicos e sociais articulam-se numa perspectiva linguistica. Dessa maneira, a construgao
de sentido, inscrita em um dispositivo linguageiro, ¢ competéncia de um sujeito movido por
intencionalidades que visam a influenciar alguém. Nesse contexto de significacdo, encontram-
se o processo de transformagdo, responsavel por representar o mundo a um destinatario, e
o processo de transacdo, que faz dessa representacdo um objeto de troca entre os sujeitos

do discurso.

Antes de analisar como se constrdi a semiotizagdo da secdo Apresentacdo em cada um dos
livros, faz-se necessario tracar um breve panorama acerca do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). De acordo com o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao, o PNLD, voltado a educagao basica brasileira, tendo como tnica exce¢do os alunos
da educacao infantil, ¢ o mais antigo dos programas destinados a distribui¢ao de obras didaticas

aos estudantes da rede publica de ensino brasileira.

Com nomes diferentes, administrados por 6rgaos diversos e com financiamento de fontes
distintas, a iniciativa de oferecer material didatico aos estudantes brasileiros ganhou maior
consisténcia em 1985, com a criacdo do PNLD. Houve, entdo, um avango consideravel no que
diz respeito a efetividade do programa: a) a indicagdo da obra didatica comeca a ser realizada
pelos professores; b) a reutilizacdo do livro e; ¢) o aperfeicoamento das especificagdes técnicas,
aumentando a durabilidade do material e; d) o fim da participagdao financeira dos estados,

passando o controle do processo para um orgdo federal. Sendo assim, de acordo com o site
do MEC:
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Para receber os livros didaticos do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) é necessario que a escola publica participe do Censo Escolar
do INEP e que a rede a qual esta vinculada ou a escola federal tenham feito
adesdo formal ao programa, conforme preconiza a Resolu¢do CD/FNDE n°
42, de 28 de agosto de 2012. [...] A distribuicao dos livros ¢ feita por meio
de um contrato entre o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE) e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), que leva
os livros diretamente da editora para as escolas. Essa etapa do PNLD conta
com o acompanhamento de técnicos do FNDE e das Secretarias Estaduais
de Educagdo. Os livros chegam as escolas entre outubro do ano anterior ao
atendimento e o inicio do ano letivo. (BRASIL, 2012)

Ressalta-se que, em relagao contetdo do material didatico, emerge, em 1996, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a fim de unificar o curriculo e promover uma educagao
com igualdade e de qualidade. Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lein® 9.394/1996):

a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em todo o Brasil. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag@o Basica, a Base
soma-se aos propositos que direcionam a educagdo brasileira para a formacao
humana integral e para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (BRASIL, 1996)

Conforme oreferido documento, a existéncia de um referencial objetiva “formar estudantes
com conhecimentos e habilidades essenciais para o seu desenvolvimento na sociedade do século
XXI” (BRASIL, 2017). Ademais, o curriculo alinhado a realidade dos jovens e as demandas
da sociedade atual, de acordo com a BNCC, oportunizam uma aprendizagem significativa,
diminuem a evasao escolar e promovem um compromisso com a igualdade de oportunidades de

acesso a Educagao Basica. Em relagdo ao componente de Lingua Portuguesa, a BNCC:

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao de
textos em varias semioses (BRASIL, 2017, p. 67).

Assim, ¢ de competéncia do componente de Lingua Portuguesa centralizar o texto na
definicao de seus contetidos, de suas habilidades e de seus objetivos, bem como “proporcionar
aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma
a possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2017, p. 67-8).

Realizada tal contextualizagdo, retomemos ao corpus do estudo. Os textos a seguir, como
jé& informado previamente, foram extraidos da se¢cdo Apresentagdo, cujo objetivo €, de forma

geral, conceber uma visdo da obra por meio da perspectiva dos autores. Com um olhar mais
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subjetivo e informal, essa parte constituinte dos livros didaticos tende a ndo ser uma sinopse
do componente curricular abordado, mas sim uma “saudacdo” destinada ao aluno, repleta de
caracteristicas positivas da obra e que, por meio de estratégias de persuasdo, visa a atrair o

discente a “construir uma parceria” com o material adquirido.

Figura 1: Secdo Apresentagdo da colecdo Tecendo Linguagens.

APRESENTAGAQ

Caro aluno e cara aluna,

Imaginamos que vocés estejam ansiosos por saber o que lhes trazem as paginas
deste livro e, por isso, adiantamos algumas respostas. Esta obra foi concebida para
jovens que gostam de falar, de trocar ideias, de expor suas opinides, impressies pesso
ais, de ler, de criar, de escrever, enfim, jovens que gostam de fazer descobertas indivi-
dual ou coletivamente e de se relacionar com as pessoas ao seu redor

0 nosso propdsito & despertar em vocds, ou mesmo reforgar aqueles que j& estao
despertos, 0 desejo de apropriacdo da lingua portuguesa como O INSIFUMENto que in-
termedeia o seu contato com as vérias esferas de suas relagbes: a familia, a escola, o
bairro, a cidade, o pais... o mundo!

Estdo duvidando disso? Aguardem os priximos capitulos e verdo que estamos cer
tos. Este livro traz ferramentas que possibilitam tornar as aulas bem movimentadas,
cheias de surpresas. Vocés terdo oportunidade de ler e interpretar textos dos mais va
riados géneros: causos, mitos e lendas do Brasil e de outras regifes do planeta, textos
teatrais, poemas, textos retirados de revistas e jornais, textos instrucionais, histdrias
em quadrinhos e muito mais

Mas ndo estamos rodeados apenas de textos escritos. Vivemos um tempo em que
a midia digital, a imagem, o som, 0§ gestos, a palavra falada ou escrita ora se juntam
para construir 0s atos comunicativos, ora se ampliam, dando acesso a miltiplos cami-
nhos que facilitam a comunicagdo. Assim, para melhor interagir com as pessoas e com
0 vasto universo das realidades que existem, ou que imaginamos existir, precisamos
desvendar o sentido de todas essas linguagens

Acreditem: vocés tém uma capacidade infinita para assimilar conhecimentos e uma
responsabilidade imensa por desenvolvé-los, amplia-los e compartilha-los. Pesquisem,
expressem suas ideias, sentimentos, sensagbes; registrem suas vivencias, construam
e reconstruam suas historias; sonhem, emocionem-se, divirtam-se, leiam por prazer;
lutem por séus ideais @ aprendam a defender as suas opinifes, oralmente e por escrito
Nao sejam apenas espectadores na sala de aula, mas agentes, alunos atuantes. Dgs-
se modo, o ambiente escolar Ihes sera sempre agradavel @ encantador; as atividades
propostas neste livro e por seu professor terdio mais sentido; voces descobrirdo como a
lingua portuguesa é multifacetada, abrindo vérias possibilidades de uso e, com certeza,
experimentardo, a cada dia, a alegria de aprender,

0 Um abrago!
As auloras

Fonte: https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/.

A figura 1 apresenta a secdo Apresentagao da colecdo Tecendo Linguagens. Esse material
faz parte do PNLD de 2020 e esta disponivel para acesso no site da editora. De acordo com a
FTD EDUCACAO, a colecio:

[...] apresenta uma proposta didatico-pedagogica pautada na construgdo do
conhecimento de forma critica, autdnoma e reflexiva. O propésito é contribuir
para a construc¢do de uma relagdo entre professor e aluno, que sdo considerados
corresponsaveis no processo de aprendizagem. Para isso, a cole¢do apresenta
propostas de trabalho, estruturadas em uma coletanea textual diversificada e
atualizada, que visam oferecer condi¢des para que o aluno possa compreender
a complexidade da realidade, aprimorar sua capacidade comunicativa e
ampliar, significativamente, sua inser¢do e atuagdo no espago em que vive.
A coleg@o Tecendo Linguagens privilegia, portanto, uma atitude positiva,
construtiva, criativa e critica, de modo a tornar a aprendizagem significativa,
colaborativa e prazerosa (Fonte: https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-
linguagens/).

J4 na descri¢do do material Panoramas, o site da editora afirma ser uma experiéncia

completa para professores e alunos, cujo foco pretendido ¢
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abrir espaco para diferentes visdes e direcdes do conhecimento, ampliar o
olhar e transpor obstaculos para o desenvolvimento de cidaddos atuantes,
questionadores, éticos, colaborativos, criativos ¢ abertos ao dialogo (Fonte:
https://loja.ftd.com.br/index.php?section=detalhes&prod id=178).

O texto a seguir representa a se¢do Apresentacao da cole¢ao destinada ao ensino privado.
Vale ressaltar que o texto também foi extraido da versdo on-line do livro didatico, disponibilizada
aos professores e alunos, por meio da plataforma digital “Ionica” da editora:

Figura 2: Se¢do Apresentacao da colegdo Panoramas.

Fonte: https://app.souionica.com.br/library .
Tendo como base os textos apresentados pelas figuras 1 e 2, os esquemas abaixo

apresentam a articulacdo dos processos de transagdo e transformacgao envolvidos no processo

de significacdo das se¢des de apresentacao:
Quadro 1: Esquemas do processo de semiotizagdo da se¢do Apresentagdo nas diferentes colecdes.
COLECAO TECENDO LINGUAGENS
“Este livro traz ferramentas que
possibilitam tornar as aulas bem

movimentadas, cheias de surpresas. [...]
Mas nio estamos rodeados apenas de

Livro do PNLD - ”
textos escritos [...17.
MUNDO A SIGNIFICAR MUNDO SIGNIFICADO
e Processo de transformagdo —
4 Alunos do ensino
Autoras da colegio piiblico

Tecendo Linguagens SUJEITO FALANTE

SUJEITO FALANTE DESTINATARIO

L  Processo de Fansagio  ee—t
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COLECAO PANORAMAS
“Nas unidades seguintes, vocé encontrara e
fara descobertas, tera revelages e entrara
em contato com wm mundo cheio de
informagdes, possibilitando diferentes
. . relacdes com a linguagem. [...] mergulhe
Livro comercial nesta experiéncia emocionante!”.
MUNDO A SIGNIFICAR MUNDO SIGNIFICADO

‘_ Processo de I?‘amformﬂgao ﬁ

A Alunos do ensino

Autoras da colecéo privado
Panoramas SUJEITO FALANTE
SUJEITO FALANTE DESTINATARIO

L Processo de Fansagio  ee—

Fonte: Criacdo nossa, a partir de CHARAUDEAU, 2005, pagina 17.

Avaliando como ocorre o processo de transformacdo do livro do PNLD pela colecao
Tecendo Linguagens, € possivel observar o tratamento instrumental dado a Lingua Portuguesa ao
utilizar o substantivo “ferramenta” (operador de identifica¢do) para se referir a fungao do livro.
A manipulacdo dos operadores discursivos “aulas” e “texto” também auxiliam o destinatario a
compreender o local onde a “ferramenta” sera utilizada. A adjetivagdo concedida as aulas como
promessa apos a aquisi¢do do livro (“bem movimentadas” e “cheias de surpresa”) somada ao
uso do operador logico “mas”, projeta a inferéncia de um ambiente didatico mondtono, sem
dinamicidade e que tende a explorar apenas os textos verbais. Ademais, vale destacar que a
conjuncdo adversativa pressupde um destinatario que nao possui intimidade com textos escritos,

do contrario, ndo seria necessario fazer essa explicagdo no que condiz o conteudo do material.

A semiotizacdo da Apresentagdo do livro também ocorre por intermédio do processo
de transacdo, uma vez que, na tentativa de atribuir ao material caracteristicas atrativas, o
vocabulario escolhido conscientemente pelas autoras “produz um ato de linguagem que visa
atingir seu parceiro, seja para fazé-lo agir, seja para afetd-lo emocionalmente, seja para orientar
seu pensamento” (CHARAUDEAU, 2005, p. 15). Dessa forma, as autoras, enquanto sujeito
comunicante, admitem o aspecto contratual da troca linguageira e colocam em pratica tanto o
principio de alteridade, pois reconhecem e legitimam a presenca de seu parceiro de interagao
(o aluno), quanto o principio de influéncia, uma vez que, ao apresentarem o livro como uma
ferramenta prazerosa, surpreendente e acessivel, tentam impactar seu parceiro, provocando

curiosidade e acolhimento.

J4 na semiotizacdo da cole¢do Panoramas, ¢ possivel identificar operadores ligados a
um dominio de significacdo diferente: os vocabulos “descobertas”, “revelacoes”, “relagoes”

e “experiéncias” sdo operadores de identificacdo que traduzem a linguagem nao mais como
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uma ferramenta ou instrumento, mas sim como uma vivéncia que ultrapassa o ambiente da sala
de aula e possibilita “diferentes relagées com a linguagem”. Os verbos no futuro do presente
dao garantia do sucesso que o discente tera ao adquirir o livro e fazem do aluno o protagonista
dessa relagdo (“vocé encontrara e fara descobertas’). Além disso, a auséncia da mengao direta
aos estudos de linguagem enfatiza a perspectiva “experimental” que o livro deseja conceber,
construindo, portanto, um cendrio emocionante e repleto de aprendizado no que diz respeito ao

contato com a Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar que a Apresentacao da colegdo Panoramas, no que diz respeito ao processo
de transagdo, manipula tais operadores idealizando um aluno agente de seu destino, que almeja
estar conectado a novas informacgdes e, ao contrario do que faz a cole¢do Tecendo Linguagens,
sem receios ou concepcdes prévias acerca do material. J4 em relacdo a regulagdo do ato
comunicativo, as autoras recorrem a algumas estratégias para manter a interagao com os alunos
e ganharem sua atencao, tais como o uso do pronome de tratamento “vocé”, identificando maior
proximidade com o alunado, e o imperativo “mergulhe”, enfatizando mais uma vez o carater

figurativo do contato com a linguagem.

Fica evidente que, ao focar na fun¢do comunicativa, a cole¢do Tecendo Linguagens
reforga o sentido instrucional dos estudos de linguagem e manipula certos saberes socialmente
compartilhado para construir a imagem de um destinatdrio sem apreco por textos verbais e que
necessita do material para ter uma aula surpreendente, enquanto a cole¢do destinada ao ensino
privado sequer apresenta seu destinatario como “aluno”, e sim como um sujeito dindmico

prestes a vivenciar uma emocionante experiéncia.

Em vista disso, ¢ possivel afirmar que o duplo processo de semiotizacdo do mundo,
embora realizado por procedimentos distintos, apoia-se numa rede solidaria de saberes, numa
dependéncia entre os processos: as operagdes postuladas no processo de transformagdo sao
realizadas sob “liberdade vigiada”, ou seja, sob o controle do processo de transagdo. Isto
posto, a Teoria Semiolinguistica incorpora a analise do discurso o diferencial da consideragao
das intencionalidades e da natureza psicossocial da linguagem, evidenciando a necessidade

primordial de consideragdo do contexto enunciativo para a compreensao de qualquer mensagem.

Os sujeitos do discurso e o ato de linguagem

A proposta de um duplo processo de semiotizacdo de mundo pressupde, como mostrado
no topico anterior, uma intencionalidade daqueles que participam do ato linguageiro. Decorrente
desse ato, acontece o jogo entre conhecimentos revelados e possiveis inferéncias, que nasce em
situagdes de discurso especificas e que se concretiza no ponto onde se encontram 0s processos
de producao e interpretagao. Com efeito, para que as “regras” desse jogo sejam compreendidas,
deve-se considerar duas instancias distintas: o dizer, responsavel pelo nivel interno e discursivo
da comunicacao, e o fazer, espaco exterior a verbalizagdo em que se encontram os seres reais

do ato de linguagem.
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Para encenar essa espécie de “jogo comunicativo”, a Teoria Semiolinguistica evoca no
minimo quatro sujeitos comunicacionais: dois externos, seres reais responsaveis pela relagdo
contratual do ato de linguagem, e dois internos, entidades discursivas projetadas pelo falante de
acordo com sua intencionalidade. Dessa forma, Charaudeau (2001) revela os parceiros do fazer
EU-comunicante e TU-interpretante como os sujeitos articuladores da palavra e os protagonistas
do dizer, EU-enunciador e TU-destinatario, como as imagens constituidas pelos seres de fala
durante o processo de interacdo linguistica.

Quadro 2: Dispositivos da representag@o dos sujeitos envolvidos nos projetos de fala que compdem o
Nosso corpus

Representacio dos sujeitos envolvidos na seciio Apresentacio da colecio
Tecendo Linguagens

I

: (Finalidade)

|

: (Projeto de fala)

Dizer

Representacio dos sujeitos envolvidos na secio Apresentacio da colecio
Panoramas

Espago
interno

Espago externo

|
|
: Fazer

Fonte: Criacdo nossa baseada no esquema de encenagéo da linguagem de Charaudeau (2019).
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Em relagdo a colecdao Tecendo Linguagens, os sujeitos que constituem o circuito externo
sdo o EU-comunicante autoras da colecdo e o TU interpretante- alunos que fazem parte do
PNLD, ou seja, sao os seres de identidades sociais que colocam em pratica a encenacao do
processo comunicativo. Ja no espago interno do ato de linguagem, encontram-se o EU-enuncia-
dor autoras que oportunizam o contato com uma ferramenta de aprendizado, que, nesse caso,
imagina ter se comportado de forma atrativa ao apresentar sua percep¢do no que diz respeito
a utilizagcdo do material didatico (“vocés terdo a oportunidade de ler e interpretar textos dos
mais variados géneros [...] e muito mais”’), e o TU-destinatario alunos que necessitam se apro-
priar da Lingua Portuguesa para ndo serem apenas “espectadores” das historias que acontecem
ao seu redor (“‘o nosso proposito é despertar em vocés, ou mesmo reforgar [...] o desejo de
apropriagdo da lingua portuguesa como instrumento que intermedeia seu contato com varias
esferas de suas relagoes™[...], “Ndo sejam apenas espectadores na sala de aula”™).

Em contrapartida, a Apresentagdo da cole¢do Panoramas expde um EU-enunciador ante-
nado ao meio digital (“#estamosjuntos”’), mais proximo de seu destinatario (“saudagoes e mui-
ta energia”) e que, por meio do material didatico, oportuniza o contato com novas experiéncias,
evidenciado que a imagem idealizada do TU ja vivencia diferentes relagcdes com a linguagem
(“proporcionardo a vocé novos sentidos e novas oportunidades”). O TU-destinatario também
¢ apresentado como um sujeito capaz de cooperar, respeitar e de ter responsabilidade com seu
processo de aprendizagem (“acreditamos que essas habilidades, atreladas ao respeito, a coo-
peragdo e a responsabilidade, proporcionardo a vocé novos sentidos e novas oportunidades ™).

Vale destacar que, no contrato de comunicagdo estabelecido pelos projetos de fala das
autoras, a idealizagdo do TU-destinatario ¢ intensificada pela identidade social dos alunos: a
cole¢do Tecendo Linguagens, destinada a alunos do ensino publico que, em sua maioria, so-
frem com algum tipo de caréncia socioecondmica, apresenta um TU-destinatario que a todo
momento precisa ser lembrado da importancia de se apropriar de forma efetiva da linguagem
(“precisamos desvendar o sentido de toas as linguagens™) para, dessa forma, “lutar por seus
ideais”. Soma-se a isso 0 encorajamento a autoconfianga e a responsabilidade adquirida quando
se apreende conhecimentos (“Acreditem: vocés tém capacidade infinita para assimilar conhe-
cimentos e uma responsabilidade por desenvolvé-los, amplid-los e compartilhd-los™).

Ja na apresentacao da cole¢do Panoramas, o TU-destinatdrio ndo ¢ inserido em um am-
biente de tantas responsabilidades sociais € nem precisa “aprender a se defender” tal qual o
interlocutor da colecdo Tecendo Linguagens, o que evidencia uma identidade social economi-
camente mais favoravel. Observamos também que o sujeito destinatario do livro Panoramas faz
parte de um grupo de jovens conectados ao mundo atual e que possui facil acesso as ferramen-
tas digitais, tanto que, ao final da apresentagdo, as autoras se despendem com uma expressao
bastante comum entre os usudrios das redes sociais.

Sendo assim, ao analisar os sujeitos envolvidos no projeto de fala de cada uma das apre-
sentacdes, observa-se que a Teoria Semiolinguistica problematiza o acontecimento do ato de
linguagem, compreendendo que a situagdo de comunicacao “inclui todo um conhecimento pré-
vio sobre a experiéncia do mundo e sobre os comportamentos dos seres humanos vivendo em
coletividade” (CHARAUDEAU, 2005, p. 18) e que, quando se fala de um ato de linguagem,
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o emissor ndo deve ser compreendido como uma simples fonte de codificagdo, mas como um
sujeito munido de inten¢do e investido de um projeto de fala.

A secdo Apresentacao a luz das Representacoes Sociais

Fruto da interacdo e dos lagos sociais estabelecidos pelo homem, o fendmeno das
representacdes envolve a nogdo de pertencimento social dos individuos, assim como as
implicagdes afetivas e normativas que tal pertenca constrdéi ao interiorizar pensamentos e
modelos de conduta. Enquanto sistema de interpretacao da realidade, as representagdes orientam
e conduzem as formas pelas quais o sujeito se relaciona com o mundo e com os demais sujeitos,
sendo responsaveis por definirem a identidade pessoal e coletiva dos individuos. Sob a luz dessa
defini¢do, a professora Denise Jodelet (2002), no livro “As representagdes sociais” pontua que
“de fato, representar ou se representar corresponde a um ato de pensamento pelo qual o sujeito
se reporta a um objeto. [...] o contetido concreto do ato de pensamento traz a marca do sujeito e
de sua atividade” (JODELET, 2002, p. 22 e 23).

Por esse prisma, as representagdes sociais derivam da necessidade inerente ao homem de

constituir e de compreender o mundo, ou seja,:

¢ uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada com um
objeto pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade comum
a um conjunto social. Igualmente designada como saber de senso comum
ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento ¢ diferenciada,
entre outras, do conhecimento cientifico. Entretanto, ¢ tida como um objeto
de estudo tao legitimo quanto este, devido a sua importancia na vida social e
a elucidagdo possibilitadora dos processos cognitivos e das interagdes sociais.
(JODELET, 2002, p. 22)

Assim, enquanto sistema de interpretacdo, as representagdes orientam e conduzem as
formas pelas quais o sujeito se relaciona em comunidade, sendo responsaveis por definirem a
identidade pessoal e coletiva dos individuos. Sob a luz dessa defini¢cdo, € possivel tragar um
paralelo entre as representagdes sociais € os dois sujeitos reais integrantes do ato de linguagem
(EUc e TUi) que, no processo interativo da comunicag¢ao, desdobram-se em outros dois seres de
identidades discursivas (EUe e TUd), a fim de materializarem estrategicamente as representagoes

de suas imagens no processo de encenacgao.

No contexto escolar, a Teoria das Representacdes Sociais tem contribuido de forma
significativano que dizrespeito a analise das praticas educativas e arelacao entre os grupos sociais
e a escola. Nesse sentido, o estudo do ambiente escolar a partir do aporte das representagdes
sociais torna-se relevante por ser capaz de apontar questdes politicas, bem como fendmenos
sociais e psicoldgicos que possibilitam ao pesquisador interpretar questdes pertinentes as
institui¢des de ensino. Sobre a importancia das representagdes sociais apresentadas pelos

materiais didaticos, o professor Omar Rolando Turra Diaz explica:
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Nas paginas do livro didatico se apresentam explicita e implicitamente
representagdes simbolicas do mundo a que os jovens t€ém acesso; aquelas
revestidas com uma aparente neutralidade correspondem a relagdes de poder
que, em geral, reproduzem situagdes de dominagdo social e cultural. Os
estilos de redacgdo, o tipo de imagens que contém, a proposta editorial como
um todo convertem o livro didatico em uma representacdo de um modelo
da realidade, em um meio de comunicagdo que constréi sentidos. Articula
praticas discursivas que criam ligagdes entre o conhecimento e o individuo,
entre formas de saber ¢ formas de ser, de estar ¢ de agir dos sujeitos [...]
as representacdes simbdlicas propostas em sua estrutura estdo ativamente
envolvidas na criagao de identidades sociais entre os estudantes (DIAZ, 2012,
p. 620).

Nesse contexto, os imaginarios partilhados pelas diferentes colecdes sobre a identidade
dos alunos evocam crencas relacionadas as classes sociais € a condi¢des sociais de exploragao
e de dominagdo: de um lado, alunos que precisam lutar para alcangar seus ideais, que devem
aprender a defender suas opinides por meio da ferramenta “linguagem” e que sao responsaveis
pelo progresso do ambiente escolar. Do outro, alunos que, ja tendo acesso a oportunidades de
todos os tipos, encontram no livro didatico uma nova experiéncia, um convite para vivenciar
outras relagcdes com a linguagem. O livro didatico, portanto, extrapola seu potencial didatico-

pedagdgico e acaba legitimando estereotipos. Sobre tal perspectiva, Diaz reflete:

[...] trata-se de um poderoso formador de capital simbodlico. Através dos livros
didaticos os estudantes tém acesso seletivo ao conhecimento, a entendimentos
¢ a determinados tipos de informacgdo. Os livros didaticos condensam a cultura
que ¢ considerada digna de ser ensinada na escola. Isto os leva a pensar e a
agir de certa maneira, ¢ a ndo considerar outras possibilidades, duvidas ou
agoes. Os livros didaticos legitimam as relagdes sociais existentes ¢ a situagdo
daqueles que dominam, e o fazem de um modo que resulta na crenga de que
ndo ha versdes alternativas do mundo e que a interpretacdo que estd sendo
ensinada na escola €, evidentemente, um fato indiscutivel (DfAZ, 2012, p.
620).

Em seu artigo “Representagdes sociais no campo educativo”, Michel Gilly destaca
as poucas pesquisas sobre o sistema de representagdes sociais no dominio educativo o que
o leva a questionar sobre como ¢ possivel reconhecer no sistema escolar tragos das “tramas
sociais” que sdo desenvolvidas no seio da comunidade. Conforme o pesquisador, a relevancia
da Teoria das Representacdes Sociais para a compreensao dos fendmenos educacionais consiste
na orientagdo a atengao “sobre o papel de conjuntos organizados de significagdes sociais no
processo educativo” (GILLY,2002, p. 232), fato que ofereceria uma nova perspectiva para
analisar a influéncia dos fatores sociais no processo educativo, assim como os resultados da

articulagdo entre pertencimento social e comportamentos face a escola.

Em sintese, ¢ possivel afirmar que as representagdes sociais se voltam para o ser humano
a medida que este tenta se compreender e compreender a realidade que o envolve. Por meio
da linguagem, elas circulam, se entrecruzam e se cristalizam continuamente no cotidiano,

engendrando saberes e praticas que justificam os modos de ser e de agir do sujeito. No campo
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educativo, as representacdes articulam “em um todo coerente as contradi¢des entre ideologia
e realidade” (GILLY, 2002, p. 236), pois, sob a pressdo das dificuldades econdmicas e sociais,
legitimam o modo como o sistema escolar funciona, assegurando critérios para o alcance de um

modelo de rendimento dominante.

Os imaginarios sociodiscursivos

Conforme afirma Charaudeau (2018), ao atribuir valores de experiéncia aos objetos de
conhecimento, cada sociedade utiliza a linguagem como meio de tematizar, problematizar e
precisar o posicionamento do sujeito que fala. Portanto, ao enunciar que “Ndo sejam apenas
espectadores da sala de aula, mas agentes, alunos atuantes”, a se¢ao Apresentagao da colegao
Tecendo Linguagens explora um ato de linguagem que problematiza o comportamento do aluno,
evidencia a conduta a ser seguida, a0 mesmo tempo que ratifica o imaginario de descompromisso

frequentemente associado aos alunos do ensino publico.

Esse fato linguistico demonstra como o sujeito, mesmo manipulando determinadas
liberdades em seu discurso, ¢ submetido ao proposito do campo teméatico em que sua situagao
de comunicagdo esta inserida. Acerca de tal submissdo, Charaudeau vai afirmar que, “de um
lado, o homem é dominado por um mundo que se impde a ele, mas, de outro, € pelos sistemas
de representagdo que ele o apreende, sistemas que o proprio homem constréi e que dependem
ao mesmo tempo de sua vivéncia” (CHARAUDEAU, 2018, p. 191).

Inseridasno cenario daanalise dodiscurso, asrepresentagdes sociais devemser consideradas
aliadas a uma teoria do sujeito, uma vez que problematizam a atividade de linguagem com base
nos objetos de conhecimento da sociedade e na forma como esta classifica 0 mundo por meio
de determinados dominios de experiéncia. A defini¢ao discursiva das representagdes, portanto,
expde o modo como os interagentes necessitam de referéncias previamente instituidas para

conduzir o processo de significacdo do mundo e de interpretacdo da realidade.

Partindo de tal ponto de vista sobre as representagdes, Charaudeau formula a hipotese
de que o modo como o sujeito significa discursivamente o mundo possibilita a instauracao de
saberes que constituem maneiras de ver e de julgar a vida em sociedade. Nessa perspectiva,
distantes da definicdo de simples organizacdo mental, os saberes constituem concretos
sistemas de pensamento que configuram e definem o comportamento social por intermédio da
linguagem. Para demonstrar como os saberes compartilhados sdo responsaveis por estruturar
as representacdes sociais, Charaudeau agrupa-os em saberes de conhecimento, explicacdes
do mundo através da razdo, e saberes de crenca, atrelados ao pensamento afetivo do ser
humano. Partindo dessas importantes consideracdes, Charaudeau propde o seguinte conceito

de imagindrios para integrar o quadro tedrico da analise do discurso:
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A medida que esses saberes, enquanto representagdes sociais, constroem o
real como universo de significagdo [...] falaremos de “imaginarios”. E tendo
em vista que estes sao identificados por enunciados linguageiros produzidos
de diferentes formas, mas semanticamente reagrupaveis, nos os chamaremos
de “imaginarios discursivos”. Enfim, considerando que circulam no interior
de um grupo social, instituindo-se em normas de referéncia por seus membros,
falaremos de “imaginarios sociodiscursivos”. (CHARAUDEAU, 2018,
p- 203)

Portanto, os imagindrios materializam-se em praticas sociais e atividades coletivas
que resultam de “uma dupla interagdo: do homem com o mundo, do homem com o homem”
(CHARAUDEAU, 2018, p. 205). Esse processo interacional ¢ responsavel por fundar a
identidade de um grupo na medida em que consolida seu universo de valor e, por conseguinte,

reflete a visdo desse grupo sobre o mundo.

A presenca dos imaginarios sociodiscursivos na se¢io apresentacio

Difundidos em um espaco de interatividade e corporificados por meio dos saberes que
circulam no meio social, os imagindrios sdo responsaveis nao apenas por engendrar as identidades
coletivas, mas, sobretudo, por influenciar o sujeito em seus respectivos julgamentos. Retomando
o corpus da pesquisa, ¢ possivel verificar que o embate entre ensino publico e ensino privado,
tal como os recorrentes estudos sobre a qualidade do ensino no Brasil, proporcionam um saber

cientifico acerca da construgao identitaria dos alunos que compdem o respectivo “duelo”.

A colecdo Tecendo Linguagens reproduz a imagem do estudante que necessita da lingua
materna como instrumento para alcangar visibilidade social e, por conseguinte, conseguir se
posicionar. O imaginario da luta de classes ¢ delineado ao final da apresentagdao, uma vez que,
para alcancar “a alegria de aprender”, o aluno esforcado precisa percorrer um longo caminho
(pesquisem”, “expressem”, “registrem”, “construam”, “sonhem”, “leiam”), que pode ser
devidamente resumido pela seguinte imposicao: “/utem por seus ideais”. Todas as agdes que 0s
alunos devem praticar para, enfim, conseguirem um ambiente de ensino atraente representam,
conforme afirma Gilly, “uma possibilidade de reabilitacdo social e cultural do seu grupo e a
esperanca bem concreta que, gragas a escola, suas criangas poderiam pretender uma melhor

inser¢ao socioprofissional que a delas” (GILLY, 2002, p. 241).

De fato, a inser¢do dos alunos do ensino publico nos imaginarios ligados a dominagao
de classes ja se evidencia no proprio nome da cole¢do. Mesmo que empregado em seu sentido
figurado, o verbo “tecer” faz mengdo a classe dos trabalhadores, evocando, mais uma vez, o
esfor¢o para concretizar de forma eficaz o contato com a linguagem. O discurso manifesto pelas
autoras, mesmo que vise ao engajamento e a motivagdo dos alunos, passa a ser reconhecido
como um bem comum a todos e ¢ aceito como parte integrante do bom funcionamento da escola

(“desse modo o ambiente escolar lhes sera sempre agradavel”). O “otimismo pedagogico”
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das autoras acaba, portanto, considerando que a apropriag@o da lingua portuguesa se configura

como um compromisso social do aluno e ndo como uma experiéncia subjetiva.

Experiéncia, na verdade, ¢ o dominio dos saberes que envolvem o publico da colegao
Panoramas. Por meio do imaginério da modernidade, a apresentacdo destinada aos alunos do
ensino privado, além de ser acompanhada pela ilustragdo de um ambiente repleto de aparelhos
tecnologicos, faz uso da conectividade da linguagem digital para elucidar as possibilidades
de contato com a lingua portuguesa (“o mundo atual é dindmico”, “o mundo vive o hoje e o
agora”, “#estamosjuntos”). Dessa forma, a relagdo com o material, € consequentemente com
0 ensino, ultrapassa o plano didatico e se inscreve em uma vivéncia de novas impressoes, de
novas descobertas e de “um mundo cheio de informagoes”.

Figura 3: Ilustracdo que acompanha a secdo Apresenta¢do da colecdo Panoramas
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Fonte: https://app.souionica.com.br/library .
Em ultima anélise, a secdo da cole¢d@o Panoramas testemunha o imaginario da soberania
por meio da nomenclatura escolhida para designar o material didatico. De acordo com o verbete

do dicionario Michaelis, o substantivo “panorama’ possui as seguintes defini¢des:

1- Grande quadro circular disposto de modo que o espectador, colocado no centro,
veja os objetos representados como se estivesse em um local bem alto, dominando
todo o horizonte em volta.

2- Visao extensa e abrangente, em todas as dire¢des, que se desfruta de um local ge-

ralmente alto.?

3 O verbete foi transcrito da versao on-line do dicionario Michaelis, disponivel em: https://michaelis.
uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/panorama/.
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O nome dado a colegdo infere a posi¢do privilegiada do aluno. A ideia de “amplo
horizonte” pressupoe as diversas escolhas que o aluno pode, e deve, fazer no espago escolar. Em
contato com seus livros, o estudante, que ja € protagonista da sua historia, vivenciard emocgdes
e sera capaz de se preparar para um mundo interativo, onde terd a oportunidade de “investigar”,
“refletir”, “argumentar” e até mesmo ‘“construir’ novos sentidos para esse encontro com

a linguagem.

Analisando as diferentes apresentacdes dos materiais didaticos, fica claro que, mais do
que expor o conteudo do livro de lingua materna, os imaginarios engendrados nos discursos
das autoras reproduzem prototipos de alunos que revelam a desigualdade social: “bons” alu-
nos no espago privado da educacao sao ativos, dindmicos, socidveis e conectados ao mundo
tecnologico; “bons” alunos na educagdo publica sdao esforcados, “lutadores”, disciplinados e
perseverantes. Os imaginarios sdo, portanto, caracterizados pelas apropriacdes que fazemos da
realidade, assim como pelos juizos que realizamos das condutas sociais, sejam elas coletivas
ou individuais. Tais consideracdes sao reproduzidas por meio dos discursos que circulam na

comunidade e reiteradas historica e socialmente pelo sujeito.

Consideracoes finais

Este artigo, realizado a partir da investigacdo comparativa da se¢do Apresentagdo dos
livros didaticos, buscou flagrar as representagdes sociais e, por conseguinte, 0s imaginarios
sociodiscursivos envolvidos no processo de identificagdo dos alunos oriundos do ensino publico
e do ensino privado.

Destinada aos discentes que fazem parte do PNLD, a cole¢ao Tecendo Linguagens
apresentou uma introducdo de conteudo que destaca a finalidade instrumental da lingua
portuguesa, bem como a responsabilidade social de um aluno considerado “espectador”.
Ratificando a crenga da inferiorizagdo do ensino publico, a colecdo manipulou imaginarios
ligados ao descompromisso e ao desinteresse do estudante, para, ao final, inferir que a
transformagdo do processo de ensino-aprendizagem depende exclusivamente do discente.

Ja a abordagem da colecdo Panoramas, proposta aos alunos de escolas particulares,
destacou-se pelo carater intimista. Por meio do imaginario da modernidade, a secdo Apresentagao
projetou um cendrio empolgante, experimental e repleto de recursos digitais, onde o aluno,
protagonista de sua narrativa, vivenciara a lingua materna de forma surpreendente.

A capacidade identitéria e distintiva dos saberes partilhados em sociedade ficou evidente
nessa analise, ancorada, sobretudo, nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Andlise
Semiolinguistica do Discurso. Ainda que produzidas pela mesma editora, as apresentagdes
das colegdes comparadas delinearam protdtipos de alunos que se distinguem tanto pela sua
identidade social (aluno de ensino publico versus aluno de ensino privado), quanto pela
identidade discursiva (aluno espectador versus aluno protagonista), revelando, portanto, a falta
de equidade no que concerne a relagdo do estudante com o ensino da lingua.
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Sendo assim, na tentativa de expor o conteudo e instruir os adolescentes, conforme
vimos no corpus escolhido, as diferentes se¢des reproduziram discursos sociais historicamente
conhecidos pela luta de classes, determinando esteredtipos e perfis escolares que repousam,

sobretudo, no prestigio do ensino privado e na meritocracia do ensino publico.
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