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RESUMO

Este artigo visa a contribuir para reflexdes sobre o tratamento dado a pratica de andlise linguistica/semidtica a
respeito do termo oracional sujeito no livro didatico Arariba Plus Portugués da editora Moderna, considerando
os fundamentos presentes na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Neste artigo, sintetizamos
alguns pressupostos teodricos a respeito da abordagem textual-discursiva e da Linguistica de Texto, que norteiam
esse documento, como os apresentados por Geraldi (1984; 2015); Marcuschi (2008); Koch (2002); Koch ¢ Elias,
(2016); Bezerra e Reinaldo (2020) e Santos (2021). Percebemos que o topico gramatical ndo foi associado aos seus
efeitos de sentidos produzidos nos géneros textuais, privilegiando a descricdo gramatical, por meio de exercicios
que pouco estimulam a reflexdo sobre a lingua.
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ABSTRACT

This paper aims to contribute to the thoughts about the treatment given to linguistic/semiotic analysis of subject in
the textbook Arariba Plus Portugués organized by Moderna, considering the fundamentals presented at National
Common Curricular Base (BRASIL, 2018). In this article, we synthesize theoretical assumptions on discourse-
textual approach and on Text Linguistics, that guide this document, such as Geraldi (1984; 2015); Marcuschi
(2008); Koch (2002); Koch e Elias (2016); Bezerra e Reinaldo (2020); Santos (2021). We noticed that linguistic
analysis of the gramatical topic was not associated with their meaning effects produced in text genres, prioritizing
gramatical description through activities without a linguistic reflection.
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Introduciao

Neste artigo, procuramos discutir como algumas orientagdes propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sdao postas em pratica por um livro didatico (LD) de
Lingua Portuguesa. No Brasil, a Educagao Basica ¢ norteada pela BNCC, documento que preve,
oficialmente, a criagao de conteudos minimos para o ensino, garantindo que as diversidades

culturais e regionais sejam respeitadas.

Considerando esse cenario, os livros didaticos sdo, inegavelmente, grandes aliados do
professor, ja que organizam o trabalho realizado em sala de aula e, geralmente, sdo os Unicos
materiais aos quais o docente tem acesso. Por isso, orientados pela Base, esses livros constituem
um guia capaz de hierarquizar, por anos de aprendizagem, os conteudos referentes a cada
componente curricular, associados as competéncias e as habilidades previstas pelo referido
documento oficial. Assim, confirmada a relevancia do tema, nosso objetivo ¢ discutir em
que medida o LD Arariba Plus Portugués - 7° ano propoe atividades linguisticas/semioticas
sobre o termo oracional sujeito, considerando o principio de reflexdo e uso da lingua proposto
pela BNCC.

Com base em Vargas (2020), partimos do pressuposto de que a escola, muitas vezes, oferece
pouco espacgo para que o aluno possa transgredir as regras impostas pelo espago escolar, no qual
ainda persistem praticas de memorizacao e correcdo quanto ao dito “bom uso da lingua”. Isso,
de fato, vai de encontro a orientagdo presente nos documentos oficiais, posto que o ensino deve
partir das praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens, por meio dos géneros discursivos®
— enunciados relativamente estaveis resultantes das esferas de comunicacao (BAKHTIN, 1997
[1979]) — em direcdo a novas experiéncias (BRASIL, 2018, p.137).

Em importantes pesquisas, Gerhardt (2014), Vargas (2020) e Santos; Lebler (2021) —
para mencionar alguns — j4 tém ressaltado a necessidade de entendermos o processo de ensino-
aprendizagem como um espaco para o desenvolvimento do aluno a partir das multiplas formas
com as quais ele pode interagir com o mundo. Na contramdo disso, nossa pratica docente nos
levou a hipodtese de que algumas atividades de anélise linguistica/semidtica tendem a privilegiar

a descri¢cdo gramatical, por meio de exercicios que pouco estimulam a reflexdo sobre a lingua.

A fim de desenvolver a tematica apresentada neste artigo, organizamos a discussdo da
seguinte maneira: na secao 1, had um breve percurso historico da BNCC bem como a concepgao
atual sobre a educagdo que a norteia; na se¢ao 2, abordamos a BNCC e sua proposta para o ensino

de Lingua Portuguesa. Na se¢do 3, apresentamos a fundamentacdo teodrica acerca do que se

3 O conceito de género apresenta divergéncia em sua nomenclatura a depender da area de conheci-
mento que trabalha esse objeto. Desse modo, observamos, principalmente, na literatura, as concepgdes
de géneros textuais e géneros discursivos. Com base nos preceitos da Linguistica de Texto — teoria
na qual nos baseamos — e também na nomenclatura mais utilizada pela BNCC, langamos mao, neste
trabalho, da expressdo géneros textuais.
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compreende por analise linguistica/semidtica e as dificuldades de aplicagdo no ensino de lingua
materna. Na andlise, propomos reflexdes sobre as questdes que discutem os conceitos sobre o
termo oracional sujeito no livro Arariba Plus destinado ao 7° ano do Ensino Fundamental. Em
seguida, ha a secio “E possivel mudar esse cendrio?”, a qual busca trazer questionamentos a
respeito do que foi analisado ao longo da escrita do artigo, refletindo a pratica docente no uso
dos LDs em consonancia com a orientacdo da BNCC. Nas consideragdes finais, ressaltamos a
importancia de o professor orientar os alunos de modo a diminuir as lacunas existentes entre
os conteudos vistos em sala de aula e a pratica comunicativa vivida por eles, em situagdo real

de uso.

BNCC: breve percurso historico e concep¢io sobre a educacio

A Base Nacional Comum Curricular busca orientar normativamente os conhecimentos
a serem ensinados de acordo com as modalidades da Educacao Basica no Brasil. Apesar de
fazer parte de importantes estudos atuais no campo da educagdo (cf. PERONI; CAETANO;
ARELARO, 2019), essa ainda ¢ uma tematica por vezes complexa para muitos individuos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem escolar. Por isso, ¢ valido tecer um breve

panorama historico a respeito de sua trajetoria.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 210, prevé a criagdo de contetidos minimos
para o Ensino Fundamental, de modo que seja assegurada a formagao basica comum, respeitando
os valores culturais, artisticos, nacionais e regionais. Em 1996, a ideia de uma base nacional ¢
defendida também na Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo (LDB 9.394/96), no artigo 26,
para os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Em 2014,
o Plano Nacional da Educagdo passou a prever a BNCC como uma estratégia que levaria a

conquista de outras metas.

Apbs duas versdes (2015 e 2016), a BNCC foi aprovada em 2018 pelo Conselho
Nacional de Educa¢do ¢ homologada pelo MEC. Nos anos seguintes, houve a primeira fase
de implementacdo da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, bem como a revisao dos
curriculos, em regime de colaboragdo com as redes municipais de ensino. Apos esse percurso
historico, assumimos que a Base, ao prescrever competéncias, habilidades e contetidos
(BRASIL, 2018), expde a preocupagdo com a equidade na aprendizagem ja destacada pelos
documentos antes mencionados. Na pratica, isso nos leva, na postura de pesquisadores e

docentes, a questionar a realidade vivenciada no ambiente escolar.

E, portanto, inegdvel a importancia desse documento, uma vez que a realidade — social,
econdmica, cultural — a qual se observa no pais ndo ¢ homogénea, tampouco favoravel a
aplicacdo de uma politica nacional curricular que inviabilize a necessidade de adequacao a
praticas pedagdgicas proprias de cada realidade escolar. Diante da constatac¢do das disparidades

sociais, destaca-se que:
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O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em
relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sdo
amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes
definidos por raga, sexo e condi¢cdo socioecondmica de suas familias. Diante desse
quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educagdo,
o planejamento do trabalho anual das instituigdes escolares e as rotinas e os eventos
do cotidiano escolar devem levar em considerag@o a necessidade de superagdo dessas

desigualdades. (BRASIL, 2018, p.15).

Ao reconhecer que as desigualdades sociais impactam a formagdo educacional do
individuo, a BNCC deixa clara a necessaria equidade na aprendizagem dos estudantes.
Por meio da atualizacdo de curriculos, pode-se melhorar, entdo, a qualidade da educagdo,
possibilitando a mudanca de realidades socioecondmicas existentes. Para isso, as competéncias
e habilidades previstas na Base, aliadas a implementacdo de Projetos Politicos Pedagogicos
— documento que orienta o trabalho escolar acerca de questdes administrativas, pedagdgicas
e politicas, vinculado a realidade dos estudantes (VEIGA, 2002; SILVA; SALAZAR, 2020),
permitem melhorar, entdo, a qualidade da educacgdo, possibilitando a mudanca de realidades
socioeconomicas existentes. No entanto, de acordo com Silva e Santos (2018), deve partir das
autoridades competentes o esfor¢o para que o documento seja, de fato, vivenciado na pratica
escolar, posto que esse processo envolve outros investimentos, como a adequagdo da escola e

a capacitacao dos professores.

Ressaltado o principio da equidade no processo de aprendizagem defendido pela BNCC,
convém destacar que a concepcao de educagdo assegurada apresenta o aluno como protagonista
em diversos momentos ao longo do documento. Importante frisar que esse protagonismo
ndo se refere somente ao espago escolar, mas também ao universo do trabalho e das praticas
sociais em geral. No que concerne as competéncias gerais da Educagdo Basica, por exemplo,
a necessidade de o aluno ser visto como centro ¢ reforcada diante da criacdo de tecnologias
digitais de informag¢do e comunicagdo, preocupacdo coerente, dada sua eficiéncia na dindmica

moderna. Assim, de acordo com a BNCC, o aluno deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p.65)

A participagdo eficiente implica o entendimento de que nao ¢ suficiente apenas que o
aluno consiga criar e compreender a tecnologia, mas que ele possa usa-la também de maneira
critica e reflexiva. Apesar de o letramento digital e a multissemiose serem tematicas recorrentes
em pesquisas na area da educacao (NORONHA, 2019; GODOI BRANCO, 2018), nao ¢ raro
notarmos um ensino ainda preso aos moldes da memorizacdo de nomenclaturas a partir de

propostas de exercicios que, em muitos casos, nao conseguem verificar a qualidade do que foi
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ou ndo aprendido. Com base em Viana (2005), assumimos que a educacdo deve contribuir para
a formagdo e emancipac¢do do individuo, o que implica uma concepg¢ao sobre o ensino que vai

além da memorizacao de formulas e conteudos.

BNCC e o ensino de Lingua Portuguesa

A Lingua Portuguesa integra a area de Linguagens na BNCC, junto a outras disciplinas
como Artes, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa (nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio). A partir das experiéncias vividas pelos alunos, propde-se a ampliacao de
suas capacidades expressivas, bem como seus conhecimentos sobre as diversas formas de

manifestacdo da linguagem.

No que se refere estritamente a Lingua Portuguesa, tanto os Pardmetros Curriculares
Nacionais* (PCN) quanto a Base Nacional Comum Curricularassumem a perspectiva enunciativo-
discursiva da linguagem, sendo vista como “forma de a¢do interindividual orientada para uma
finalidade especifica” (BRASIL, 1998, p.20). A esse respeito, destacamos que, segundo o que
propdoe a BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo ¢ o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta

e produgdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2018, p.67)

A concepcao de texto destacada anteriormente orientaum trabalho com a Lingua Portuguesa
de modo que nao haja um fim em si mesma. Em outras palavras, deve haver um esfor¢o na
elaboragdo dos materiais usados em sala, para que seja feito uso produtivo, contextualizado
e critico do texto durante o processo de ensino-aprendizagem. A preocupacao destacada tanto
na Base quanto nos PCN tem sido discutida por pesquisadores no Brasil (ANTUNES, 2003;
MORETTO; FEITOZA, 2019), na tentativa de avaliar a relacdo entre teoria e pratica. Tal
concepgao ja fora apresentada por Geraldi (1984), quando defendia a linguagem como lugar da
interacao humana, considerando as condi¢des de producao real dos textos no momento em que

os individuos assumem papéis sociais.

Nesse viés, ainda que as orientagdes da BNCC defendam a centralidade do texto, ainda ¢
possivel nos depararmos com diversos materiais didaticos em que ha listas de exercicios com
frases descontextualizadas ou com a utilizacdo de uma sequéncia de textos que servem apenas
como estoque para buscar respostas. O uso do texto como pretexto, conforme postula Geraldi
(2011), configura-se como um grande entrave aos estudos de LP, na medida em que leva o

aluno a um desinteresse quanto ao funcionamento de sua propria lingua, sustentando discursos
antigos de que a Lingua Portuguesa ¢ dificil (cf. RODRIGUES, 2015; TRAVAGLIA, 2009).

4 Os PCN sao diretrizes elaboradas pelo Governo Federal que orientam a educacdo no Brasil. Tanto
a BNCC quanto os PCN abordam o trabalho com as multiplas linguagens.
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Por um lado, corroboramos a orientacdo da BNCC no que diz respeito a necessidade de
o ensino de LP ocorrer de maneira que a abordagem linguistica ndo se feche em si mesma, mas
que possa se articular a reflexao sobre a fungao discursiva da lingua. Por outro lado, ressaltamos
que a Base apresenta uma teoria densa em relagdo ao ensino de lingua relacionada a diferentes
vieses linguisticos; todavia, percebe-se ainda uma baixa preocupag¢do com o docente, ao
ndo incorporar materiais com indicagdes praticas sobre como desenvolver as competéncias
e habilidades propostas. A fim de verificarmos essa relacdo entre os pressupostos tedricos
apontados na BNCC e como isso ¢ posto em pratica nos LDs, analisamos as atividades sobre

analise linguistica/semidtica — uma das praticas da linguagem indicadas pela Base.

A analise linguistica/semiotica no ensino: teoria e pratica

Desde a década de 1990, busca-se pela insercdo de uma perspectiva textual-discursiva
no ensino de lingua, que conseguiu ser, de certa maneira, consolidada a partir dos PCN e da
BNCC, sendo este o documento mais recente com as diretrizes nacionais para o ensino no Brasil.
Como bem observado por Santos (2021), na BNCC, essa perspectiva esta atrelada a diversos
pressupostos teoricos como a Pedagogia de Leitura, a Linguistica de Texto, o Funcionalismo, a
Semiolinguistica, a Sociolinguistica e a Andlise do Discurso. Percebemos, dessa maneira, que
a Base compreende um ensino de lingua contextualizado, considerando diversas praticas da
linguagem: anélise linguistica/semidtica, oralidade, leitura/escrita de textos variados e producdo
textual (BRASIL, 2018).

A andlise linguistica/semidtica, sobre a qual nos debrucamos neste artigo, pode estar
atrelada a outros eixos da linguagem como a leitura e a escrita, confirmando a ideia de que o
entendimento da gramatica ndo estd dissociado das diversas praticas da linguagem. A BNCC
articula a andlise linguistica & semidtica ao compreender que os textos devem ser analisados
com base nos géneros textuais, expressos por diversas semioses (imagens, hiperlinks, videos,

entre outros), pois o texto ndo se manifesta apenas verbalmente.

A principio, em Geraldi (1984), essa pratica da linguagem estava associada a um
caminho que promovesse ao aluno o acesso a um dominio da modalidade escrita culta. Com o
desenvolvimento de pesquisas acerca da analise linguistica, observamos uma movimentagao que
visa a inserc¢ao dessa pratica nos documentos e, consequentemente, no ensino. Dessa maneira,
Bezerra e Reinaldo (2020) identificam, atualmente, “a abordagem de analise linguistica como
reflexdo sobre recursos linguistico-textual-enunciativos, tanto em relagdo a compreensao
e producdo de textos orais e escritos quanto a descricdo do sistema da lingua” (BEZERRA;

REINALDO, 2020, p. 20).

Geraldi (2015) problematiza que a BNCC se afasta de uma anélise linguistica que privilegia
a descri¢do gramatical e se aproxima de um principio metodologico USO-REFLEXAO-USO.

Contudo, o termo “andlise linguistica”, contemplado recorrentemente nos documentos atuais,
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por vezes, ¢ compreendido ainda pelos professores como regras gramaticais, apesar de ser
destacado, na Base, um ensino/andlise da lingua em uso, associada a diferentes semioses € a
praticas sociais. Diante da perspectiva discursiva, “espera-se, atualmente, das aulas de Lingua
Portuguesa uma abordagem de fatos gramaticais articulados aos efeitos de sentido produzidos
nos géneros textuais em que se encontram” (CASTANHEIRA; SANTOS, 2018), como apontado
na BNCC:
O Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e multissemioticos),
das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no
que se refere as formas de composi¢@o dos textos, determinadas pelos géneros
(orais, escritos e multissemioticos) e pela situagdo de producdo, seja no que

se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de
sentido. (BRASIL, 2018, p. 80)

Quando os documentos frisam a importancia de se compreender o funcionamento da
lingua em diversas praticas, ressalta-se o papel de atrelar a gramadtica aos géneros textuais.
Segundo Bakhtin (1997[1959]), os géneros discursivos sdo formas relativamente estaveis que
sdo estabelecidas socialmente e escolhidas pelos atores sociais como forma de alcancar um
propdsito comunicativo. O reconhecimento desses géneros se da a partir de aspectos tematicos,
composicionais e estilisticos; todavia, ndo estamos diante de uma forma engessada, pois os
géneros podem ser modificados no proprio ato da comunicagdo, além da possibilidade de

criagdo de novos, a depender da necessidade do usuério da lingua.

Nesse sentido, o ensino dos géneros textuais em Lingua Portuguesa deve valorizar a
reflexdo sobre as praticas comunicativas vividas pelos alunos. Na contramao do que orienta a
BNCC, nio raro se notam aulas expositivas que se propdem a descrever um género por uma
listagem exaustiva de caracteristicas comuns aquela organizagao textual. O debate sobre o uso
produtivo desses géneros no ensino de lingua tem sido elaborado por autores como Soares
(2002), Teixeira e Santos (2018), Santos e Lebler (2021), entre outros, mas, na pratica escolar,
ainda parece recorrente a superficialidade no que diz respeito a interacdo entre aspectos
linguisticos e textuais-discursivos em géneros diversos (cf. SANTOS, 2021).

Apesar de termos contato com inimeros géneros durante nossa vida dentro e fora da
escola, ndo ¢ papel do professor tratar incansavelmente de todos, sendo, portanto, sua fungao
a de reconhecer os géneros mais prototipicos de cada campo de atuacdo (artistico literario,
jornalistico-midiatico, vida publica, entre outros). Essa questao foi problematizada por Geraldi
(2015):

Prever trabalhar com todos os géneros, simulando situagdes em que os alunos-
autores devem vestir mascaras e se colocarem num lugar imaginario para
escreverem um texto (para mostrar que dominam um género) é destruir o
modo de funcionamento das praticas de linguagem e, sobretudo, resulta de

uma ideologia de onipoténcia da escola: s6 se aprende se for na escola, como
se a vida nada pudesse ensinar. (GERALDI, 2015, p. 391)
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Sobessaotica,reconhecemosarelevanciadesetrabalhar os génerostextuaiscorrelacionados
a analise linguistica/semidtica, sem considera-los como um pretexto para perguntas acerca de
nomenclaturas gramaticais ou sobre a composicionalidade destes. Salientamos, desse modo, a
demanda por um ensino de lingua que prioriza uma abordagem baseada nos géneros textuais,
compreendendo o texto a partir de uma perspectiva sociocognitiva-interacional (KOCH e
MARCUSCHI, 1998; KOCH, 2002; KOCH e ELIAS, 2008; 2016). Nesta abordagem, na qual
se baseia a Linguistica de Texto, teoria que fundamenta este artigo, entende-se que a lingua
ndo ¢ um reflexo direto do mundo, ao contrario, é construida no proprio ato de comunicacao,
considerando os interlocutores, o contexto no qual estdo inseridos, suas crengas € conhecimentos

de mundo. Com base nessas ideias, Koch e Elias (2016) propdem que:

O texto € um objeto completo que envolve ndo apenas operacdes linguisticas
como também cognitivas, sociais e interacionais. Isso quer dizer que na
produgdo e compreensdo de um texto ndo basta o conhecimento da lingua,
¢é preciso também considerar conhecimentos de mundo, da cultura em que

vivemos, das formas de interagir em sociedade. (KOCH e ELIAS, 2016, p.15)

Com base nessa conceituagdo, constatamos que a analise textual ndo pode ser restringida
a compreensao somente dos elementos linguisticos que estdo na superficie do texto; ao
contrario, demanda dos interlocutores conhecimentos cognitivos, sociais € interacionais,
que sdo construidos na interacdo verbal. Assim, o texto deve apresentar um lugar central
nas aulas de Lingua Portuguesa a fim de revelar “as regularidades linguisticas dos géneros
a serem exploradas, considerando as condigdes de produgdo e recepgao desses objetos de
ensino” (SIGLIANO e SILVA, 2017, p.24), atrelada aos efeitos de sentidos oriundos da relagao

autor-texto-leitor.

Apesar de se destacar a importancia da reflexdo sobre a lingua nos diversos contextos
de uso nos documentos, Bezerra e Reinaldo (2020) ressaltam que os eixos de leitura e escrita
apresentam uma maior inova¢do em suas abordagens nos materiais didaticos e nas salas de
aula, enquanto a andlise linguistica ainda se mantém no campo da norma e descri¢do. Ao
colocarmos uma lupa nessa diferenga, destacamos trés problemas que afetam o ensino de lingua:
(1) a sacralizagdo da gramatica, ou seja, a valorizacdo da norma diante de outras variedades
observadas em diferentes praticas; (ii) a formacao dos docentes, a qual ndo ressalta o papel
destes e sua “relevancia social, cultural, politica e pedagdgica de formar leitores criticos e
produtores de texto conscientes do seu papel na sociedade atual” (SANTOS, 2021, p.17) e (iii)
0 proprio acesso a materiais didaticos que ndo apresentam uma andlise linguistica/semiotica
baseada no uso e na reflexdo da lingua, os quais, geralmente, sdo o Gnico material didatico

disponivel para o professor.

Marcuschi e Melo (2015, p.51) defendem que esses materiais apresentam uma

funcdo primordial de contribuir para a contextualizacdo dos saberes explorados no trabalho
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pedagodgico, o que permite a aproximacdo entre os objetos de ensino e as praticas sociais.
Devido a sua importancia, diversos autores se debrugam sobre, especialmente, os livros
didaticos (GONCALO; COLAMARCO, 2013; SIGLIANO; SILVA, 2017; VARGAS, 2018;
CASTANHEIRA; SANTOS, 2018), a fim de compreender se hd, de fato, um ensino de lingua
baseado na reflexdo e no uso, considerando ndo s6 o eixo de andlise linguistica/semidtica, mas

também os eixos de leitura e producao.

Em relacao a anélise linguistica/semio6tica, Sigliano e Silva (2017), ao analisarem os livros
aprovados pelo PNLD de 2017, observaram que o estudo da gramética nos livros ainda se pauta
em uma abordagem de transmissdo — baseada em atividades metalinguisticas, focalizadas em
um trabalho de classificacao e identificagdo no nivel da frase, em vez do texto (cf. BEZERRA;
REINALDO, 2020). Castanheira e Santos (2018) analisaram mais especificamente os advérbios
modalizadores e como sao aplicados nos LDs e, seguindo a mesma percepgao, apontaram que
somente em uma das colecdes houve a associagdo entre aspecto gramatical e efeitos de sentido,
0 que ressalta o fato de a lingua como pratica social ndo ser implementada plenamente no

material pedagogico.

Em artigo mais recente, Aratjo, Saraiva e Sousa Filho (2021) criticam o fato de que
ha um reducionismo presente nas atividades de andlise linguistica/semidtica e de géneros
discursivos, o que acaba por seguir a estrutura tradicional do ensino da lingua, afastando a
abordagem interacionista, proposta pelo LD. Segundo os autores, essa manuten¢dao de um
ensino nao reflexivo formaria o aluno como “mero replicador de normas e, conforme a premissa
da analise linguistica, ele ndo se torna um individuo que pensa, reflete e usa a lingua de forma
significativa” (ARAUJO; SARAIVA; SOUSA FILHO, 2021, p.278).

Esses trabalhos reforcam que estamos diante de um ensino que tende a ndo privilegiar as
praticas da linguagem, apesar de haver for¢as em disputa que buscam garantir uma perspectiva
discursiva nas aulas de Lingua Portuguesa (cf. SIGLIANO; SILVA, 2017). Diante dessa lacuna
que existe entre teoria e pratica proposta pelos autores, buscamos observar, em um dos livros
didaticos utilizados em nossas praticas, se o estudo do termo oracional sujeito prioriza a reflexao
das estratégias discursivas ou se colabora para a manutengao de um ensino engessado, baseado

primariamente na descri¢do e na classificagao.

Metodologia e Objeto de Analise

Com base em nossas leituras acerca da lacuna existente entre competéncias/habilidades
da BNCC concernente a analise linguistica/semiotica e sua aplicagdo nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, analisamos qualitativamente o capitulo referente ao termo oracional sujeito
no LD Arariba Plus Portugués - 7° ano, organizado pela Editora Moderna em 2018 e de autoria

colaborativa.
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Embora o livro ndo tenha sido resenhado pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), verificamos, no manual do professor, que o projeto desta colegao trata a lingua materna
a partir de principios tedricos condizentes com a nossa perspectiva. Isto ¢, o LD enfatiza que, ao
seguir as orientagdes da BNCC, entende a linguagem como um lugar e processo de interagao,
concepcao apoiada na teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin. Dessa forma, espera-se que
haja atividades linguisticas relacionadas aos géneros textuais e que ndo contemplem as questdes
a partir de uma visdo estruturalista, focadas exclusivamente na classificacdo e identificacao.
Escolhemos, portanto, esse corpus devido 1) a teoria que norteia sua abordagem sobre a lingua;
i1) a proposta de relacionar as habilidades da BNCC aos contetudos propostos e iii) ao fato de ser
o livro que trabalhamos em sala de aula, o que nos permite um olhar diagndstico sobre a forma

como os topicos se desenvolvem na pratica.

O livro escolhido apresenta capitulos que se dividem de acordo com um género textual
e uma tematica e, em cada uma dessas unidades, busca-se desenvolver um ou mais aspectos
gramaticais. Devido ao escopo desta pesquisa, nao seria possivel avaliar todas as atividades
do LD. Por isso, destacamos as questdes associadas ao termo sujeito, tendo em vista que
observamos, nas praticas docentes, um ensino estruturalista deste aspecto, que pouco leva em
consideragdo o viés discursivo. Em outras palavras, nem sempre ha um olhar critico que leve o
aluno a questionar como a escolha por um tipo de sujeito, por exemplo, acarreta certo efeito de
sentido, principalmente quando se observa o género textual em que se insere. Embora tenhamos
escolhido uma unidade, ressaltamos que a anélise se baseou na compreensao de todas as outras,

0 que nos permitiu alcangar uma percepgao sobre o panorama completo do LD.

Dentro de cada capitulo, ha uma divisdo entre algumas sec¢des: leitura; compreensdo dos
textos; de olho na construcgdo de sentidos; género em foco; organizar o conhecimento; estudo da
lingua: andlise e reflexdo, atividades e produgdo de texto. Observamos, mais especificamente,
a se¢do de olho na construgdo de sentido e atividades, pois estas contemplariam, de acordo
com o manual do professor, a andlise linguistica/semiotica que nos interessa neste artigo. De
acordo com Geraldi (2011) [1984], o ensino de Lingua Portuguesa deve centrar-se em trés
praticas: leitura de textos, producdo e analise linguistica, tendo como objetivo ultrapassar a
artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem, o que ja fica evidente
pela divisdo das unidades que se iniciam na leitura de um género e finalizam com a produgao
textual do género proposto. Assim, questionamos se a analise linguistica/semiotica ¢ trabalhada

de forma conjunta aos géneros, como determinam os documentos.

A partir desse questionamento, nossa metodologia é organizada da seguinte maneira: em
primeiro lugar, ha a observagao do género textual utilizado para a questdo, a fim de discutir o
uso produtivo do texto para alcangar determinada habilidade textual-discursiva. Em seguida,
centramos a analise no tratamento dado as atividades, de modo a destacar se ha mera descrigao
gramatical ou se ha reflexdo linguistica sobre o uso produtivo do sujeito nos textos utilizados.

Essas etapas auxiliam no alcance do nosso objetivo, que ¢ investigar de que forma o sujeito ¢
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abordado, partindo do principio da andlise linguistica/semidtica orientada pela BNCC. Assim,
guiamo-nos pela hipotese de que atividades de anélise linguistica/semiotica tendem a privilegiar

a descri¢cdo gramatical, por meio de exercicios que pouco estimulam a reflexdo sobre a lingua.

Analise do LD Arariba Plus Portugués

Para essa analise, escolhemos a unidade 5, intitulada Imagens na poesia, presente no
livro Arariba Plus de Portugués, destinado aos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. Ha
um enfoque no campo artistico-literario, proposto na BNCC, com destaque para o género
poema e, em relagdo as questdes linguisticas, a unidade contempla os conceitos de tipos de
sujeito, verbo de ligacdo e predicativo do sujeito. Porém, destacamos as questdes de analise
linguistica/semidtica referente aos tipos de sujeito, associando, claro, as outras se¢des, ja que
compreendemos que a andlise linguistica deve estar relacionada ao género textual proposto no

capitulo.

No inicio da unidade, sdo apresentados aos alunos os poemas Vento Perdido, de Pedro
Bandeira, e Na carreira do vento, de Jorge de Lima. Posteriormente, na secdo intitulada
De olho na constru¢do de sentidos, exploram-se, de acordo com o manual do professor, os
aspectos linguisticos e sua importancia para a produ¢do de sentido do texto lido; o 1éxico para
o aprimoramento de vocabulario e para a compreensao dos seus efeitos de sentido no texto; e
questdes relacionadas a variagdo linguistica. Nesta secdo, as atividades abordam os aspectos
gramaticais atrelados aos sentidos elaborados nos géneros textuais, o que vai ao encontro do que
¢ proposto pela LT e do que ¢ orientado pela BNCC sobre ensino de lingua materna. No entanto,
a se¢do fica restrita & compreensdo das figuras de linguagem e dos seus efeitos produzidos no
poema, sem que haja uma associagcdo com os aspectos linguisticos — tipos de sujeito, predicativo
do sujeito e verbo de ligacdo — que serdo abordados na unidade, o que parece ja demonstrar uma

lacuna entre o género textual escolhido e as questdes da linguagem.

Esse distanciamento se opde ao que o material didatico propde sobre os objetivos das
questdes de analise linguistica/semidtica. Destaca-se, no manual do professor, que “por meio da
observagao analitica e reflexiva em seus diversos usos, em diferentes situagdes de comunicagao,
o aluno ¢ levado a compreender a relagdo existente entre os elementos de ordem gramatical e seu
papel na producao de sentidos de textos” (MODERNA, 2018, p.12). Dessa maneira, parece que
a escolha do género e do aspecto gramatical esta mais relacionada ao contetido programatico
implementado pelas escolas do que, realmente, a uma busca por um ensino que reflete sobre a
lingua e que esta ¢ construida discursivamente. De fato, essa questdo reforca a nossa percepcao
de que os LDs buscam enfatizar que se baseiam em competéncias e habilidades previstas pela
BNCC, porém, na pratica, ha uma lacuna que afeta o aprendizado dos alunos acerca do uso da

lingua em diferentes contextos atrelados aos géneros textuais.

Ja a secdo atividades funciona como um complemento da se¢do de olho na construgdo de
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sentidos e prevé questdes que auxiliam o aluno a reconhecer os aspectos linguisticos trabalhados
no estudo da lingua, em que ha uma exposicao dos topicos gramaticais. Porém, como mostramos
a seguir, as questoes nem sempre estdo associadas aos sentidos e ao género poema.

Selecionamos algumas atividades propostas pelo LD sobre os tipos de sujeito e buscamos
refletir sobre a forma com que a anélise linguistica/semidtica se apresenta. Na primeira questao,
¢ proposta aos alunos a leitura de 5 manchetes e, em seguida, a verificacao de qual delas apresenta
oragdo sem sujeito, sem que haja nenhuma reflexdo pré-textual sobre essas manchetes, as quais
aparecem desconectadas das suas noticias. Além disso, os géneros jornalisticos sdo somente
abordados na unidade 7, posteriormente a essa e, se considerarmos que os professores irao
seguir a linearidade do livro, os alunos ndo terdo ainda uma percepcao sobre esse género.

Na letra A, mantém-se um formato de atividade metalinguistica (cf. BEZERRA;
REINALDO, 2020) — atividades em que a linguagem ¢ compreendida a partir de conceitos
e classificagdes —, enquanto, na questdo B, observa-se uma tentativa de reflexdo sobre o uso
de determinados sujeitos € o género proposto, ao tentar levar ao aluno a compreensao de que
os sujeitos simples sdo mais utilizados em manchetes. Isso estaria atrelado, de acordo com
o livro, ao fato de que estas sdo mais “enxutas”, ja que € a primeira parte da noticia lida,
sendo necessaria, portanto, uma leitura rapida do consumidor do jornal, que, se tiver interesse,
continuard a ler a noticia. Apesar de a questdo ter uma associacdo com a fun¢do discursiva,
o livro inicia com a classificagdo, para depois levar o aluno a refletir sobre o fato de que, em
manchetes, nota-se um maior uso de sujeitos simples, associando a forma a fungdo. Assim,
percebe-se que a classificagdo em si ndo ajuda na andlise linguistica/semidtica, ja que ¢€,
realmente, mais produtivo que os alunos percebam a fung¢ao do sujeito e como esse € construido

no discurso e no género textual apresentado.

Figura 1. Atividade do livro Araribd Plus

1. Leia as manchetes abaixo e verifique quais delas podem ser classificadas como
oragdo sem sujeito.

Chove forte na regido de Salvador

Brasil 2018: Precisa-se de humanos

Pressio politica e crise financeira deixam projeto Flu-Samorin ameagado

ABL faz homenagem a Guimardes Rosa

Separamos também a questdao 5 a seguir, na qual observamos uma proposta baseada na
analise de uma oracao totalmente desconexa do contexto, tendo em vista que ndo ha indicagao

da fonte, nem a associagdo com o género textual em que a oragdo esta inserida. Essa situagdo
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demonstra um distanciamento da lingua de sua pratica comunicativa, o que ¢ oposto ao que foi
proposto no manual do professor acerca do fato de que a lingua ¢ uma atividade interativa que
ndo se restringe a gramatica.

Figura 2. Atividade do livro Arariba Plus

5. Leiaa oracdo abaixno.

Chowveram criticas 8 performance do musico no show de ontem

Com essa atividade, busca-se, de certa forma, trabalhar também a variedade da lingua,
tendo em vista que “choveram” adquire um sentido diferente do fendmeno da natureza, que,
segundo o manual, seria equivalente a “foram feitas”, sem criar questdes sobre as hipoteses de
terem escolhido esse verbo em especifico. Poderiamos, por exemplo, associar esse sentido do
verbo a questdes metaforicas, recorrentes no uso cotidiano da lingua, demonstrando que houve
uma grande quantidade de criticas, sentido que nao seria alcangado somente pela locucao “foram
feitas”. Dessa forma, essa variedade ndo ¢ trabalhada de forma reflexiva, ja que desconsidera o

contexto no qual a oracdo esté inserida.

Ao invés de abordar esse aspecto associado a pratica da linguagem, a questdo tem
como objetivo principal fazer com que o aluno compreenda as regras gramaticais como uma
mera classificagdo, tornando-o capaz de reconhecer somente que verbos impessoais nao sao
flexionados. Portanto, tenta encaminhar o estudante para a compreensao de que, quando o verbo

“choveram” apresenta um sujeito, nesse caso, “criticas”, deve ocorrer uma concordancia verbal.

Considerando a andlise, concluimos que o LD Arariba Plus Portugués se propde a
apresentar um ensino que vincula os aspectos gramaticais associados aos géneros textuais,
porém isso ndo ocorre de forma totalmente eficiente. Ao investigarmos o livro como um todo,
destacamos o trabalho satisfatorio com os géneros que na se¢do de leitura e produgdo textual,
conectando com a interpretacdo e construcao de sentidos. Salientamos, mais especificamente,
a relevancia da secdo de olho na construgdo de sentido, que se propde a apresentar questoes
de andlise linguistica/semidtica e que expde questdes interessantes sobre referenciacao,
intertextualidade, efeitos de uso de determinadas expressdes e semantica verbal, por exemplo.
No entanto, em nenhum dos capitulos, houve a vinculagio desta secdo com os aspectos verbais

a serem ensinados.

Desse modo, fica claro que as questoes sobre os topicos gramaticais da unidade s6 podem
aparecer apds 0 ensino expositivo na secdo estudo da lingua, manifestando-se na parte de
atividades, as quais nao estdo associadas necessariamente com o género da unidade e nem
se propdem a desenvolver os efeitos de sentidos produzidos pelos aspectos gramaticais no

texto. Portanto, o livro acaba por demonstrar ao aluno que os tipos de sujeitos € outros termos
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gramaticais restringem-se a nomenclaturas e classificagdes, sem considerar a influéncia destes

para a compreensao e producdo de um texto.

E possivel mudar esse cenario?

O LD Arariba Plus Portugués —7° ano apresenta um selo o qual indica que seus conteudos
estdo associados as competéncias e as habilidades descritas na BNCC, além de frisar, em seus
manuais para os professores, a importancia de um ensino de lingua relacionado ao contexto
de uso e ao género textual. Todavia, ao nos depararmos com os resultados da analise realizada
neste artigo, compreendemos que, de fato, a andlise linguistica/semiotica ndo se apresenta de

forma totalmente alinhada ao que ¢ proposto pela BNCC.

Estamos inseridos em um contexto no qual a Base ¢ um dos documentos de maior
importancia no dmbito escolar, posto que hd uma imposi¢do dos Orgdos governamentais e,
consequentemente, das escolas, para que haja a organizagdo de curriculos respaldado por este
documento, a fim de garantir um ensino democratico entre instituigdes publicas e privadas no
Brasil. Dessa forma, para os livros serem aceitos e poderem circular nas escolas, ¢ fundamental
que o conteudo das disciplinas apresente relagdo com a Base. Contudo, parece-nos que ha ainda
uma dificuldade na implementagao dos preceitos tedricos na pratica, como fica nitido na anélise

de LDs e também na nossa pratica como professoras.

Os questionamentos que nos cercam como professoras sdo os seguintes: ha possibilidade
de mudanga? A BNCC ¢ um caminho efetivo para o pleno ensino de lingua? Diante da analise e
da nossa pratica, acreditamos ser possivel modificar o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e
também a contemplagdo desta disciplina nos LDs, a partir das indicagdes apresentadas na Base.
Todavia, reforgamos que este documento ainda apresenta uma teoria densa, que muitas vezes
encontra obstaculos na pratica dos docentes. Assim, as ausentes indicagdes praticas sobre como
desenvolver as competéncias ¢ habilidades, junto a baixa capacitagdo dos professores®, acabam
por manter um ensino que visa somente a classificacao de aspectos gramaticais, reflexo de uma

educagdo do século XIX.

Em vista disso, destacamos a importancia de haver modificagdes na Base que auxiliem
os professores a implementar, na pratica docente, as competéncias incluidas nas paginas dos
livros, € cursos que ensinem, de fato, as teorias por tras deste documento, para que auxilie os

profissionais a serem mais criticos diante do material que trabalham diariamente.

5 Ressaltamos que a capacitagdo dos docentes nao esta, geralmente, associada a falta de motivagao
destes, ao contrario, reconhecemos que ha uma busca pelo desenvolvimento do ensino que encontra
obstaculos como a carga horaria elevada em mais de uma institui¢@o e a auséncia de incentivo a qualifi-
cagdo do profissional.
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Consideracoes finais

Com a implementacao da BNCC, observamos, nas nossas praticas, que ha uma grande
lacuna entre as propostas curriculares e o ensino de Lingua Portuguesa, tendo em vista que,
na teoria, ha a uma percepcao de lingua como pratica social, porém, na realidade, notamos
um ensino que visa, majoritariamente, a classificagdo gramatical, em detrimento de um uso
reflexivo. Diante desse cendrio, investigamos, por meio deste artigo, a pratica de analise
linguistica/semidtica nas atividades presentes no livro didatico Arariba Plus Portugués - 7° ano,
organizado pela Editora Moderna em 2018 e de autoria colaborativa, verificando se, realmente,
ha uma associacdo com os pressupostos da BNCC. Para isso, propomos a hipotese de que
as atividades de analise linguistica/semiotica analisadas neste artigo privilegiam a descrigao

gramatical, corroborada pela abordagem critica elaborada ao longo deste trabalho.

Nas atividades referentes ao sujeito, observamos que as questoes de analise linguistica/
semiotica, em geral, partem de textos descontextualizados, priorizando a descri¢ao gramatical,
0 que acaba por se distanciar do proposto pela BNCC acerca do ensino reflexivo da lingua. Com
base nessa analise, concluimos que ha, nas questdes analisadas neste artigo, uma distancia entre
o que ¢ proposto nos documentos e o que ¢ abordado em sala de aula. Reforcamos, portanto, o
longo caminho que ainda devemos percorrer, para que haja um ensino que considere a lingua
como uma pratica comunicativa, construida pelos interlocutores e inserida em um contexto de
uso. Assim, a partir de trabalhos como este, acreditamos que possamos auxiliar os professores
a refletirem sobre suas agdes pedagogicas, a fim de nos aproximarmos de um ensino que forme
leitores conscientes sobre suas praticas sociais.
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