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RESUMO

Este artigo tem por finalidade a observa¢do do material didatico disponibilizado as escolas da rede publica estadual
de Sdo Paulo em 2021, no que se refere ao ensino da argumentagéo e ao locus do professor. Analisam-se quatro
atividades propostas para o sexto, sétimo, oitavo ¢ nono anos, buscando verificar o tratamento dispensado a essa
aprendizagem e identificar possibilidades de amplia¢ao daquilo que o material propde, para que sejam consideradas
as especificidades dos estudantes e a heterogeneidade constitutiva do contexto escolar. As bases teoricas dizem
respeito, principalmente, aos trabalhos de Perelman e Olbrechts-Tyteca ([1958] 2002), voltados a Nova Retorica,
e de Fillmore (1982) e Petruck (2012) direcionados aos estudos sobre frames. Os resultados s3o indicativos
da importancia devida a formagdo de professores, que nido pode prescindir da promo¢do de conhecimentos
significativos, para uma pratica pedagdgica que propicie o desenvolvimento adequado de competéncias e
habilidades concernentes a argumentagao.
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ABSTRACT

The aim of this article is to observe the didactic material made available to public schools in Sdo Paulo in 2021,
with regard to teaching of argumentation and the locus of the teacher. Four activities proposed for the sixth,
seventh, eighth and ninth grades are analyzed, seeking to verify the treatment given to this learning and identify
possibilities for expanding what the material proposes, so that the specificities of the students and the constitutive
heterogeneity of the school context are considered. The theoretical bases refer mainly to the works of Perelman
and Olbrechts-Tyteca ([1958] 2002), focused on the New Rhetoric, and of Fillmore (1982) and Petruck (2012)
focused on frame studies. The results are indicative of the importance given to teacher training, which cannot do
without the promotion of significant knowledge to a pedagogical practice that provides the adequate development
of competences and skills concerning argumentation.
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Introduciao

Pesquisas sobre materiais didaticos utilizados na educagdo basica para o trabalho com
linguagem (CORACINI, 1999; D’AVILA, 2008; ROJO, 2013; CASOTTI; SILVA, 2018) tém
apontado para o carater homogeneizante de propostas de leitura e producdo de textos que sao
apresentadas nesses materiais € que nao levam em conta o conhecimento local (MACIEL,2013).
Mais de duas décadas apos investigagdes sobre materiais didaticos, poderiamos questionar se
eles tém respondido a essa necessidade de heterogeneidade em suas propostas e como esta
sendo encaminhada a questdo do conhecimento local. Nessa dire¢do, entendemos que estudos
acerca da argumentacdo em suas interfaces podem indicar-nos caminhos para conduzir essas
observagdes, em especifico, no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de argumentag¢ao na
produgdo de leitura, sobretudo, multimodal.

Partimos de uma reflexdo fundamentada na concepc¢do de ato de linguagem como
“interacao de intencionalidades” (CHARAUDEAU, 2001), uma vez que compreendemos a aula
como um ato de linguagem, em que professor € alunos constroem conjuntamente os conceitos.
Antes da aula propriamente dita, a construcao colaborativa ja ocorre desde o planejamento, na
medida do didlogo que se empreende entre os materiais didaticos disponiveis e o professor que
constréi seu proprio plano, elegendo os recursos didaticos que considera mais relevantes aos
objetivos da aula e aos seus alunos — especificidades relacionadas as culturas, aos valores, aos
conhecimentos que esses estudantes possuem — com vista ao trabalho com a linguagem em sala
de aula.

Nessa dire¢do, consideramos a importancia de associarmos os estudos de argumentacao
ao de cognigdo, especialmente no que diz respeito aos frames, tendo em vista ser essa ndo s
uma construcao social, mas também individual e dindmica que precisa ser discutida e partilhada,

sendo a sala de aula um espago adequado para essa discussao.

Pensar sobre o material didatico e seus possiveis efeitos no planejamento docente e
no processo de ensino e aprendizagem tem possibilitado uma relagdo mais critica com esses
materiais, acentuando-se o necessario protagonismo do professor em relagdo ao que lhe ¢
disponibilizado para a pratica pedagogica. De fato, nas atividades de sala de aula, € importante
considera o mundo social e cultural do estudante, permitindo, assim, seu engajamento como

sujeito que 1€ o mundo e os textos-discursos que nele circulam e questiona sua realidade social.

Nesse sentido, compreendemos que modos diversos de interagir com esses materiais
didaticos podem ser construidos por parte dos docentes a partir do entendimento que eles
possuam dos processos interacionais, argumentativos e cognitivos que envolvem o ensino com
materiais institucionalizados com viés pedagdgico, bem como da compreensdo do locus desses
professores na utilizagdo dessas obras didaticas. Assim, partimos de pesquisas que vém se
dedicando a argumentacdo em sua interface com a interacdo e os elementos sociocognitivos que
as subjazem (AQUINO e PALUMBO, 2019 e AQUINO, PALUMBO e BENTES, 2019 entre
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outros) com vista a discussao das condi¢des de producdo dos materiais e aos encaminhamentos
possiveis dados as atividades, com a finalidade de oferecer possibilidades de o professor
construir esses modos de interagir & medida que compreenda ndo sé seu papel, mas também
o dos estudantes nesse processo, partindo do pressuposto de que o conhecimento se constroi

nesse espaco de interagdo entre um e outro participante.

Entendemos que um posicionamento tedrico como este que buscamos apresentar ainda
esteja pouco explorado e aplicado em ambito pedagdgico; nesse sentido, justifica-se esta
pesquisa, que se volta para os materiais de apoio ao desenvolvimento do curriculo das escolas
da rede publica estadual de Sao Paulo, considerando-se, especialmente, o componente de
Lingua Portuguesa dos “Cadernos do Aluno” dos anos finais do Ensino Fundamental, no que
diz respeito ao ensino de argumentagdo na perspectiva de producdo de leitura, entendida de

modo amplo e direcionada a multimodalidade.

A motivagdo para este trabalho esta associada ao curso de extensdo, intitulado “Ensino
de argumentacdo na escola basica: reflexdes sobre estratégias”, que ministramos a professores
do ensino basico e a graduandos de Letras, Educagdo e areas afins pela Universidade de Sao
Paulo, no qual surgiram didlogos a respeito da dificuldade de (inter)acdo em sala de aula frente
ao material didatico disponivel e a pouca oferta de cursos de formagdo continuada sobre ensino

de argumentacao.

Este trabalho estd organizado em quatro sec¢des, além da introdugdo e da conclusdo: 1)
o ensino de argumentagdo 2); a interface argumentacdo, a sociocogni¢ao (especialmente os
frames) e o ensino; 3) a metodologia da pesquisa realizada; 4) analise do material didatico e

encaminhamentos a partir das atividades selecionadas.

Argumentacio e ensino

Segundo Rangel (2005), o conhecimento construido pelas ciéncias da aprendizagem
sobre “o que ¢ aprender” leva a questionar as concepgoes e praticas estabelecidas até entao:
Por que ndo fazer das situagdes de ensino um momento de interagdo planejada,
se ja sabemos que ¢ preciso interagir com o objeto de conhecimento e outros
parceiros, para aprender? Por que ignorar as crengas e as hipoteses do aprendiz,
se € com base nelas que o sujeito elabora o conhecimento novo? Por que nao
levar as praticas de ensino a tirarem parte significativa de sua forga e eficacia
dos movimentos do proprio aprendiz em seu previsivel esfor¢o por aprender?

Por que insistir em praticas de ensino que, por mais bem-intencionadas que
sejam, andam na contramdo da aprendizagem? (RANGEL, 2005, p. 15)

Em importante obra sobre os estudos da argumentagdo, Breton e Gauthier (2001)
apresentam desde a caracterizagdo historica desses estudos até a identificagdo de diferentes
teorias da argumentagdo. Segundo eles, a dispersdo em “teorias” deve-se ao fato de haver
divergéncia no que diz respeito a defini¢do de argumento, a ligacdo com a retorica, a relacao

com a légica e a com a ética. Todavia, tais teorias possuem algo em comum, ou seja, aproximam-
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se por incidirem sobre um mesmo objeto, o processo de argumentacdo, em que se fornecem
razdes para convencer um interlocutor ou um auditorio, ou sobre as unidades desse processo, 0s
argumentos. Breton e Gauthier (2001, p.13) defendem s6 haver argumentagdo quando ocorrer
desacordo; entretanto, ressaltam que isso ndo significa a imposi¢ao de uma verdade, mas sim
uma questao de consenso, de “resolu¢do do desentendimento por meio da discussdo, do debate

discursivo, em vez do confronto bélico”.

Chama-nos a atengdo o fato de que, ao fazerem essa apresentacao das diferentes teorias
da argumentacgdo, os estudiosos chegam a conclusdo de que a escola, duas décadas atras,
conferia pouca atengdo a argumentacao, ainda que os estudantes tivessem de tomar posicoes
nas mais variadas situagdes em que estivessem envolvidos, desde as mais triviais até as mais
complexas. Vale mencionar aqui a comparacao que Breton e Gauthier (2001) utilizam para
mostrar a fragilidade dos alunos quando ndo vivenciam situagdes em que possam ser instados

a argumentar:

A auséncia quase geral, salvo preciosas e raras excepgdes, de um ensino solido
e estruturado de argumentacao, apoiado numa cultura geral ampla e interessada
na utilizag@o pratica, transforma nossos jovens em cidaddos langados a agua
sem aprendizagem prévia e posteriormente censurados por nao saberem nadar.
(BRETON; GAUTHIER, 2001, p. 147-148)

A nosso ver, um “ensino solido” requer, de fato, planejamento. Todavia, acreditamos
que essa organiza¢do precisa considerar “rotas possiveis” a serem reconfiguradas na medida
da necessidade. Em outras palavras, o “ensino estruturado” nao pode tornar engessadas as
praticas argumentativas, uma vez que nao resultard beneficio a simples listagem de “técnicas
argumentativas”, sem a potencializacdo da sensibilidade dos estudantes para o exercicio

da argumentacgao.

Concordamos que ndo haja necessidade de uma outra disciplina para isso, evitando-se,
assim, a fragmentacdo que ja ocorre, por exemplo, com a disciplina de Lingua Portuguesa,
subdividida em Gramatica, Literatura e Redagdo, havendo, muitas vezes, inclusive, professores
diferentes para trabalhar as supostas “diferentes disciplinas”. A questdo, conforme entendemos,
ndo seria essa, mas sim a promogao de variados projetos de letramento, levando em conta as
diversas possibilidades de trabalho com a argumentag¢ao ndo apenas no interior de uma disciplina
especifica, mas, inclusive, de forma interdisciplinar, ou mesmo, transdisciplinar, de modo que
os conhecimentos desenvolvidos nas mais diversas disciplinas ndo apenas dialoguem, mas que
se atravessem, modificando-se, ou ainda, considerando-se a escola como um todo, de maneira

a se promover situagdes de interagao entre turmas.

Muitos outros estudos continuam sendo feitos tendo como objeto de investigacao
a argumenta¢do e o ensino (AZEVEDO; DAMACENO, 2017; BATISTA; LIMA, 2019;
CAMPOS, 2011; SILVA; PIRIS, 2021; SOARES, 2015; SOUEID, 2013). Também os

documentos curriculares nacionais reconhecem a importancia do trabalho com a argumentagao
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na escola. Desde os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental (1998), observamos a abordagem da argumentacdo a partir de questdes

polémicas que exigem a manifestacdo de uma posigao:

Os aspectos polémicos inerentes aos temas sociais, por exemplo, abrem
possibilidades para o trabalho com a argumentagao, capacidade relevante para
o exercicio da cidadania, por meio da andlise das formas de convencimento
empregadas nos textos, da percepcdo da orientagdo argumentativa que
sugerem, da identificacdo dos preconceitos que possam veicular no tratamento
de questdes sociais etc. Procurando desenvolver no aluno a capacidade de
compreender textos orais e escritos € de assumir a palavra, produzindo
textos em situagdes de participagdo social, o que se propde ao ensinar os
diferentes usos da linguagem ¢ o desenvolvimento da capacidade construtiva
e transformadora. O exercicio do didlogo na explicitagdo, contraposicao e
argumentagdo de idéias ¢ fundamental na aprendizagem da cooperagdo e no
desenvolvimento de atitudes de confianga, de capacidade para interagir ¢ de
respeito ao outro. A aprendizagem desses aspectos precisa, necessariamente,
estar inserida em situagdes reais de interven¢do, comec¢ando no ambito da
propria escola. (BRASIL, 1998, p. 41)

Assim podemos compreender que, mesmo antes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, BRASIL, 2017), os parametros ja sinalizavam a importancia de se trabalhar a
argumentacdo tanto na compreensao quanto na producdo de textos que pudessem demonstrar
a capacidade de o estudante assumir um determinado ponto de vista e defendé-lo por meio de
argumentos convincentes, sempre considerando o exercicio do didlogo e do respeito a opinido

do outro.

A Base Nacional Comum Curricular, dezenove anos apds a publicacdo dos PCN, apresenta
a argumentagdo como uma entre as dez competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos
estudantes ao longo da Educacao Basica. Assim, além da competéncia que envolve os saberes
historicamente construidos sobre o mundo para a compreensao da realidade e a atuagao ética, a
BNCC identifica também a competéncia investigativa, para detectar as causas de um problema e
buscar solugdes, a competéncia artistica para fruicdo e participagdo em manifestagdes culturais,
a competéncia de uso de diferentes linguagens para interagdo nos mais variados contextos, a
de utilizacdo e criagdo de tecnologias, a de compreensao das relagdes no mundo do trabalho, a
competéncia socioemocional para conhecimento de si mesmo e cuidado com a propria saude
fisica e emocional, a de valorizagdo da diversidade pelo exercicio da empatia, da resolugao
de conflitos e da cooperacdo. Entre essas varias competéncias, a BNCC situa a argumentativa

como competéncia 7:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2017, p. 9)
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Ao se referir aos anos finais do ensino fundamental, o documento destaca que as
competéncias sao desenvolvidas a partir de habilidades que podem ser mobilizadas em diversas
praticas de linguagem e, por isso, perpassam varios campos de atuagdo dos estudantes: da vida
pessoal, da vida publica, das praticas de estudos e pesquisas, jornalistico-midiatico e artistico-
literario, além dos eixos da leitura, da producdo textual, da oralidade e da andlise linguistica e
semidtica. Um exemplo de habilidade que pode ser mobilizada para se trabalhar a competéncia
argumentativa entre o 6° e 0 9° anos ¢ a seguinte:

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semiodticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento
da informagdo em noticias, como a ordenagdo dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em
textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, niimero,
tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo,
as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros
argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de
recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragao
do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitagdo ou a
ocultagdo de fontes de informagdo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao
consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal,
jogos de palavras, metaforas, imagens).

Ao considerarmos a ampla abordagem de praticas argumentativas enunciadas na
habilidade anterior, temos que diversos sdo os encaminhamentos que os professores podem
selecionar em ocasido de suas aulas no quanto aos objetos de aprendizagem ligados as praticas
de argumentagdo, bem como varias sdao as teorias que podem colaborar para esse ensino, o
qual, ressaltamos, deve-se estender para além da observagao de selegdes lexicais e ordenagdes

textuais em diversos géneros compreendidos como argumentativos.

A respeito do primeiro ponto — os objetos de ensino que abarcam as praticas linguageiras
em géneros argumentativos prototipicos —, muito se tem dado atencdo aqueles considerados
argumentativos em oposi¢do aos ndo argumentativos. Nessa dire¢do, anuncios publicitarios,
artigos de opinido, ou mesmo, representacdes de didlogos do cotidiano presentes em tirinhas etc.,
frequentemente, estdo entre os selecionados para o ensino de argumentacdo; entretanto, torna-
se importante considerar que a argumentacdo esta presente, em graus variados, em diversos
géneros textuais, at¢ mesmo, naqueles, por vezes, compreendidos imparciais/neutros — assim
como ocorre com as noticias em que a selecao lexical e a imagética revelam teor argumentativo,
indicam perspectivagdes € constroem a cogni¢do social, quando reiteradas, a partir da qual as
pessoas agem e reagem sobre circunstancias especificas de suas vidas particulares e publicas.

Dessa maneira, devido aos efeitos que textos-discursos publicos dessa ordem podem
provocar em uma sociedade, a observagdo de géneros textuais diversos faz-se necessaria na
escola, considerando seus elementos argumentativos. Nessa dire¢ao, em razao de a argumentacao
ser de ordem linguistica, textual, discursiva, pragmatica, sociocultural e cognitiva, existem
elementos de naturezas diferentes que merecem atengdo e que vém sendo pesquisados, ha longa
data, por diversos estudiosos.
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Desse modo, retomamos o segundo ponto sobre o ensino de argumentacdo — as varias
perspectivas teodricas e seus objetos como possibilidades de aplicacdo em sala de aula. A partir
do que vem sendo estudado, o ensino de argumentagao em sala de aula pode encaminhar-se
para o componente linguistico via os preceitos da Teoria da Argumentacao na Lingua (TAL) a
partir de Anscombre e Ducrot (1983), Ducrot (1988) e da Teoria dos Blocos Semanticos (TBS),
de Carel ¢ Ducrot (2005).

Aliam-se a posi¢do de a argumentagdo estar inscrita na lingua, estendendo ao componente
textual-discursivo, os trabalhos da Linguistica textual de Koch (1984) a respeito dos operadores
argumentativos, bem como os de referenciacdo (KOCH, 2002) em que se tém localizado
estratégias de ordem referencial, pelas quais a coesdo e a coeréncia dos textos direcionam para
determinadas maneiras de ver os topicos e os referentes ativados.

Ao pressupor que os enunciados levam a conclusdes, e as sele¢des lexicais e a organizacao
textual estdo providas de intencionalidades, ndo sendo neutras, aabordagem desses estudos acerca
da argumentag¢do na lingua e no texto-discurso em aulas de Lingua Portuguesa pode colaborar
para a constituicdo de bases de observacao do carater argumentativo e, por consequéncia, de
mais um caminho para o desenvolvimento de habilidades voltadas para a leitura e a escrita
argumentativas e criticas.

Outra perspectiva pouco explorada no ensino de argumentacdo relaciona-se as imagens
de si (ou ethos) construidas via textos-discursos, a qual vem sendo desenvolvida, a partir de
Aristoteles (ethos retdrico), por Maingueneau (2001; 2020), Amossy (2011), entre outros. Nessa
abordagem, o componente pragmadtico torna-se importantissimo, além dos outros componentes
indicados anteriormente. O discurso publico, sobremaneira, ndo diz respeito apenas aos toOpicos
e aos referentes enunciados, mas também, e muito, a pessoa/instituicao que o enuncia, podendo
encaminhar imagens de si de modo estratégico, ou mesmo, de maneira imprevista. Estudar
0 ethos em sala de aula possibilita que os estudantes deem atencao aos efeitos das postagens
publicas em redes sociais digitais, reconhe¢am o papel da imagem de si na credibilidade de um

texto-discurso etc.

Essas teorias merecem ser conhecidas e utilizadas pelos professores e cada uma delas
demandaria um artigo especifico. Para este trabalho, destacamos outro aporte tedrico que
corresponde ao Tratado de Argumentagdo - A Nova Retdrica, produzido por Perelman e
Olbrechts-Tyteca em 1958 (2002). Esses estudiosos, ampliando os estudos aristotélicos, em
linhas gerais, apresentam-nos as técnicas argumentativas, as quais podem ser mobilizadas a
depender das caracteristicas das pessoas para quem a argumentacdo ¢ dirigida (denominado
auditério para os autores). Trata-se de uma perspectiva baseada nos valores em jogo em
dada circunstincia argumentativa, considerando a verossimilhanca dos discursos. Além dos
componentes ja citados, entendemos que o sociocultural (ou mesmo, o psicoldgico) é revelador
para o entendimento das estratégias utilizadas em um texto-discurso, possibilitando que os

estudantes, ao reconhecé-las, também desenvolvam olhares criticos.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, niimero 2, p. 267 - 291, 2022.

273



A argumentagdo e o locus do professor em material didatico de lingua portuguesa
Janayna B. C. Casotti, Zilda G. O. de Aquino; Renata Palumbo

Associamos a teoria perelmaniana os estudos da Linguistica Cognitiva em que se
destacam — metaforas conceptuais e esquemas imagéticos, principalmente nas pesquisas de
Lakoff e Johnson (1980), Chilton e Lakoff (2005), Lakoff (2004, 2009), além do tratamento que vem
sendo dado aos frames por Fillmore (1982), entre outros. Esse procedimento interdisciplinar
que vimos adotando tem resultado nos trabalhos de aplicagdo de Aquino e Palumbo (2019) e de

Aquino, Palumbo e Bentes (2019) entre outros.

Temos observado o componente cognitivo da argumentacao aliado aos outros componentes,
como parte do processo de compreensdao do mundo e do agir no e sobre o mundo e explicitado o
quanto podem ser produtivos para os resultados de analise no ambito social, tendo em vista que
os discursos mais bem elaborados, como os politicos, os midiaticos e os publicitarios, visam a
manutengdo ou a mudanga de conceitos e de conceptualizagdes — esta tiltima mais arraigada na
sociedade — como modo de luta pelo poder. A anélise que intentamos neste trabalho constitui
proposta recente voltada ao ensino e que entendemos ser produtiva, tendo em vista o alargamento
do processo de compreensao e de producao de leitura via questdes de argumentacao presentes

na tessitura textual.

Pelo exposto, entendemos que a argumentagao corresponde a uma atividade complexa,
que vem sendo pesquisada por diversas perspectivas teoricas. Embora saibamos que todos
esses estudos sejam de extrema importancia também para a aplicagdo no campo do ensino,
neste artigo, elegemos alguns elementos que, conforme preconizamos, subjazem a todo o
processo argumentativo e interativo, percorrendo as condi¢des de produgdo, de recepcdo e de
circulagdo dos géneros textuais, inclusive, dos materiais didaticos e seus usos, bem como na
relagdo entre docentes e estudantes, merecendo espaco no planejamento e durante as aulas de
argumentacdo: os preceitos sobre auditorio da Nova Retdrica de Perelman e Olbrechts-Tyteca
([1958], 2002), aliados aos estudos sobre frames (LAKOFF, 2004; FILLMORE, BAKER, 2009;
DUQUE, 2015).

Relacio entre frames, argumentaciio e ensino

Quando determinadas selegdes lexicais sao ativadas por alguém/um grupo, provavelmente,
no interior de varias culturas, ocorrem outras ativagoes sistematizadas e regulares, no processo
cognitivo, com as quais sentidos sdo postos em cena e orientam modos de agir de acordo com
os papéis sociais envolvidos e por meio de scripts (roteiros, agdes ordenadas e coordenadas)
também cristalizados — mesmo que estejam em constante adaptagdo. Em linhas gerais, para
este estudo, a essa rede de itens lexicais inter-relacionados semanticamente, cognitivamente e

culturalmente denomina-se frame.

Esse mecanismo da cognicdo social — frame — ndo esta presente de modo diferente nas
praticas escolares e nos planejamentos didaticos realizados por professores, por produtores de

materiais didaticos etc. Um exemplo dessa ordem corresponde as selecdes lexicais “educacao”
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e “ensino”, que, simultaneamente, instanciam os papéis envolvidos (professores e estudantes),
as agoes de estudar com a presenga de materiais, as finalidades, os resultados, a matéria, o lugar,
o nivel de estudo etc. Dessa maneira € que para um individuo de nossa cultura, por exemplo, a

tarefa de compreender/ativar a nogdo de ensino ou a de estudo torna-se possivel.

Estudos acerca dessas redes de significacdo de natureza sociocognitiva — iniciados, na
linguistica, pelas pesquisas da Semantica de Frames de Fillmore (1982) e desenvolvidos,
posteriormente por Fillmore e Baker (2009) entre outros — podem-nos indicar muito mais do
que os modos de operacdo da semantica lexical, ou mesmo, da textual e da discursiva. Petruck
(2012)* afirma que a Semantica de Frames — que se volta para a rela¢do entre linguagem e
experiéncia e se caracteriza por ser empirica, cognitiva e etnografica — corresponde a descrigao,
a analise de significados e a0 modo como os falantes de uma lingua compreendem-se. Os frames
consistem de esquematizagdes constituidas com base nas experiéncias dos falantes, as quais
permitem que eles facam inferéncias, construam/ativem referéncias etc. durante interagdes em

situagcdes sociais.

A atencdo voltada para os frames possibilita-nos o exame de praticas sociais, politicas,
educacionais (via gé€neros textuais-discursivos, entre outras possibilidades), que estdo,
inteiramente, relacionadas a esses processos de significagdo, nos quais ideologias e interesses
diversos também cumprem importantes papéis, tal como € o caso do ensino, conforme a época,

de lingua portuguesa no Brasil e, em especial, de argumentacao.

No banco de dados FrameNet Brasil®, da Universidade Federal de Juiz de Fora, em que
se apresenta um acervo de itens lexicais com base na Semantica de Frames e na Gramatica das
Construgdes, examinamos a selecdo “Educagdo _ensino”. A partir dela, indicam-se inlimeras
unidades lexicais a ela relacionadas e apresenta-se a seguinte definigdo: “Esse frame contém
palavras referentes ao ensino e aos participantes no ensino. Um Estudante vai aprender sobre um
Tema, uma Habilidade, um Preceito ou um Fato como resultado da instrugao de um Professor]...]”.
Podemos afirmar que se trata de uma esquematizacdao basica acerca de “Educagdo ensino”,
cujos elementos costumam ser relacionados por falantes de Lingua Portuguesa que possuem

algum tipo de experiéncia com ensino.

Além do mais, € interessante observarmos que, do ponto de vista sociocognitivo, no
acervo FrameNet, “ensino” possui relagao direta com o frame “afetar intencionalmente”, o qual
esta associado a “convencer” e a “persuadir” (finalidades da argumentacao). Essas relagdes

estdo inseridas em uma complexa rede cognitiva, tal como podemos examinar no grafico

4 Aula 2 Introduction to FrameNet, realizada pela International School on Frame Semantics.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qBLtBY 6uU4M&t=1s. Acesso em: 03 fev. 2022.
5 Disponivel em: http://webtool.framenetbr.ufjf.br/index.php/webtool/grapher/grapher/main#. Acesso
em: 23 jan. 2022.
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disponibilizado a pagina FrameNet Brasil’, em que se destacam os elementos linguisticos

“Afetar intencionalmente” (no centro), “Convencer” (a esquerda), “Educacdo_ensino” (abaixo):

Quadro 1: Relagdes cognitivas a partir do elemento linguistico “Afetar intencionalmente”

Relation Type: | Heranca, Subframe,Usc Levels: | Two level c Reload last
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Fonte: FrameNet

De fato, podemos considerar que as praticas de ensino estdo envolvidas em interagdes
repletas de estratégias argumentativas quer seja por parte do professor, quer seja dos estudantes,
ou mesmo, dos produtores de materiais didaticos. Por um lado, em sala de aula, os docentes
agem na tentativa de seus alunos prestarem atencdo, realizarem as atividades solicitadas ou
participarem da aula, para que compreendam o objeto de aprendizagem, ampliem ou criem
frames — agdes inteiramente alinhadas as finalidades da argumentagao: docere (instruir), movere
(sensibilizar) e delectare (agradar). Para Perelman e Olbrechts-Tyteca ([1958], 2002, p. 19),
“Nao basta falar ou escrever, cumpre ainda ser ouvido, ser lido. Nao € pouco ter a atencao de
alguém, ter uma larga audiéncia, ser admitido a tomar a palavra em certas circunstancias, em

certas assembleias, em certos meios”.

Por outro lado, os produtores de materiais didaticos — entendendo-os como coautores
dos livros — langam mao de mecanismos textuais-discursivos, com a finalidade de orientarem
maneiras de ver e de agir dos professores e de alunos em seus encontros escolares, considerando
tanto os encaminhamentos de documentos curriculares orientadores, tal como o é a BNCC,
quanto os frames € scripts que esses produtores de materiais acionam sobre “ensino” e “aula”,

ou mesmo os de “professor” e de “aluno”, em ocasido de suas escritas.

Nessa acepg¢do, durante o processo de elaboracdo e de utilizacdo dos materiais, existe
a necessidade de alinhamento dos frames dos participantes (professores e produtores de

materiais), uma vez que contextos culturais diversos e diferentes perspectivas pedagdgicas

6 Disponivel em: http://webtool.framenetbr.ufjf.br/index.php/webtool/grapher/grapher/main#. Acesso
em: 23 jan. 2022.
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de ensino podem levar a conflitos dos frames, tornando-se este o centro do desafio para uma
proposta de ensino baseada em materiais que alcangam multiplos contextos situacionais.

Observamos, nesse cendrio, que a argumentacdo permeia todo o processo de ensino-
aprendizagem, mesmo em situagdes em que a propria argumentagdo ndo corresponda ao objeto
de ensino. Essa complexidade inerente as praticas escolares leva-nos a considerar dois fatores,
os quais podem ser estendidos ao ensino de argumentacao e a utilizagdo dos materiais didaticos:
a) as razdes que levam as pessoas a argumentar; b) as relacdes entre os leitores prévios de cada
participante do processo de ensino (docente, produtor, estudante, editor etc.) e as pessoas que
cada um pretende convencer e persuadir (os auditorios).

A respeito do primeiro fator — os motivos que levam as pessoas a argumentar — Gracio
(2016)" pondera que “[...] a argumentagdo remete para um modo humano de coexisténcia,
de convivencialidade e de sociabilidade” e, ainda, menciona que as questdes argumentativas
suscitam, no minimo, duas respostas possiveis, pois constituem-se de problematicas passiveis
de multiplas perspectivas e implicam decisdes de modos de ver a realidade. Acrescentamos a
essa posicao a seguinte afirmacao de Perelman e Olbrechts-Tyteca ([1958], 2002, p. 18): “para
argumentar, ¢ preciso ter aprego pela adesdo do interlocutor, pelo seu consentimento, pela sua
participagdo mental”.

A argumentagdo, pois, distancia-se da imposi¢do e associa-se a cenarios de convivéncia
participativa e a pessoas em situagdes argumentativas especificas, buscando caminhos de
interagdo via discursos. A pratica argumentativa, na escola, precisa estar presente ndo apenas
em aulas de argumentagdo, mas também como pratica social instituida e legitimada no ambito
escolar, em que os interesses dos estudantes sejam reconhecidos. Além disso, articular e ampliar
0 que se apresenta nos materiais didaticos a realidade dos alunos torna-se importantissimo,
considerando-se as razdes que os levam a argumentar.

No que se refere ao segundo fator — os leitores previstos e os auditorios —, Perelman e
Olbrechts-Tyteca ([1958], 2002, p.18) observam: “o conjunto daqueles aos quais desejamos
dirigir-nos € muito varidvel. Esta longe de abranger, para cada qual, todos os seres humanos”.
Além do mais, esses autores mencionam que (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA,
([1958], 2002, p. 19) “Fazer parte de um mesmo meio, conviver, manter relagdes sociais, tudo
isso facilita a realizagdo das condi¢des prévias para o contato dos espiritos”.

Quando se trata de materiais didaticos e sua utilizagao em sala de aula, torna-se importante
atentarmos para o carater multifacetado de seus leitores prévios e de seus auditdrios, uma vez
que, desde o momento de sua elaboragdo até sua finalizacdo, materiais didaticos costumam

passar por diversas leituras, sendo, pois, atravessados e ajustados conforme posi¢des diversas.

7 Videoconferéncia realizada no dia 24 de fevereiro de 2016, no contexto de um seminario de alunos
de graduagdo e pos-graduacdo participantes no G.P.A.R.A. Grupo de Pesquisas em Argumentagdo ¢
Retorica Aplicadas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BOpthc6JdSA. Acesso em 03
fev. 2022.
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Desse modo, podemos compreender que o(s) auditorio(s) de um material didatico
ndo coincide(m), necessariamente, com todos os perfis dos que o leem durante o processo
de desenvolvimento — editores, diagramadores, assistentes etc. —, no entanto, entendemos
que ocorra entrecruzamento de suas posicdes. Mais ainda, as especificidades de cada escola,
de seus docentes e de seus estudantes conduzem a auditorios geral e especificos; condigdes
que podem ser decisivas para a (ndo) utilizacdo dos materiais, ou mesmo, para os modos de

uso selecionados.

De acordo com Perelman e Olbrechts-Tyteca ([1958], 2002, p. 23), a argumentacao esta
voltada inteiramente para seu(s) auditorio(s), cujos estudos tém-se aproximado de questdes
psicoldgicas e socioldgicas dada sua complexidade. Os autores dizem que “O estudo dos
auditdrios poderia igualmente constituir um capitulo de sociologia, pois, mais que do seu carater
pessoal, as opinides de um homem dependem de seu meio social, de seu circulo, das pessoas

que frequenta e com quem convive”.

Nessa direcdo, no que se refere ao desenvolvimento de materiais de ensino, o ponto
de partida consiste na ampliacdo de frames e scripts (“ensino”, “aula”, “professor”, “aluno”
etc.), em razao de as aulas ndo ocorrerem do mesmo modo em diferentes meios e de existirem
perspectivacdes em relacdo aos participantes dos frames. A respeito desse ultimo ponto, em
“aula”, no minimo, duas posi¢des ocorrem: a aula do ponto de vista do professor e a dos
estudantes. J& em relagdo aos scripts, as agdes sistematizam-se e especificam-se, também, por
conta das circunstancias escolares (ambientes urbano, central e periférico, rural, quilombola,

salas seriadas e multisseriadas etc.).

No que diz respeito aos professores que se voltam para seus alunos (leitores/auditorios)
no planejamento e durante as aulas, os estudos discorridos acerca da argumentagao e dos frames
encaminham-nos para a ideia da importancia do papel do docente, na utilizagdo de materiais
didaticos em sala de aula, de viabilizar condigdes argumentativas que se aproximam das reais
situacdes de uso, de maneira a considerar a necessidade de negociacdo, da construgdo e da
ampliacdo de frames dos estudantes, bem como de considerar os auditorios dos textos sob

estudo, tal como buscamos indicar na sequéncia.

Metodologia

Tendo em vista nossa proposta de analisar, entre os materiais de apoio, disponibilizados
para as escolas da rede publica estadual de Sdao Paulo no ano de 2021, os “Cadernos do Aluno”,
considerando especialmente o componente de Lingua Portuguesa, a fim de verificar o tratamento
conferido a argumentacdo no que diz respeito ao ensino de producdo de leitura e de texto,
entendemos a importancia de nos voltarmos, tal como o fizemos até aqui, a pesquisas que tém
como objeto de estudo materiais didaticos, argumentacdo e ensino. Nesse sentido, na esteira
de Gil (2002), esta pesquisa apresenta-se como bibliografica e documental. Bibliografica na
medida em que se desenvolve
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com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum
tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratoérios pode ser
definida como pesquisas bibliograficas. (GIL, 2002, p. 44)

Mas também ¢ documental, uma vez que considera material que ainda nao recebeu uma
abordagem analitica e que, portanto, podera apontar resultados complementares e relevantes no
conjunto de pesquisas ja realizadas sobre o tema.

O corpus desta pesquisa € constituido pelos materiais de apoio ao desenvolvimento do
curriculo paulista dos anos finais do Ensino Fundamental. A amostra se encontra disponivel
na pagina da Escola de Formacgdo e Aperfeigoamento dos Professores do Estado de Sao Paulo
(EFAPE)®. Essa pagina abriga também informagdes sobre a implementagdo do curriculo
paulista, seus objetivos, o langamento, o processo de adesdo dos municipios, as legislagdes e
resolucdes relativas especificamente ao Ensino Médio, os materiais de formagao, os fasciculos
“Aprender Sempre” e, além disso, orientagdes quanto ao processo de recuperagdo aos alunos
que dele necessitem.

Especificamente em relagdo aos materiais de apoio do Ensino Fundamental, podemos
encontrar também disponiveis informacdes relativas as habilidades essenciais para 2021, tanto
dos anos iniciais quanto dos anos finais e de cada disciplina do curriculo. No caso da disciplina
Lingua Portuguesa, essas habilidades estdo descritas considerando-se o campo de atuagao, as
praticas de linguagem e os objetos de conhecimento, conforme orienta a BNCC.

Trata-se, como se pode observar pelo site, de material de apoio com uma gama de volumes
e de atividades que sdo renovadas anualmente. Na verdade, localizam-se quatro volumes
direcionados a todos os anos do Ensino Fundamental ¢ a todas as disciplinas.

Isso resulta em um nimero imenso de cadernos de atividades (trinta e seis cadernos
voltados aos nove anos de ensino), por essa razao, selecionamos quatorze cadernos, direcionados
somente aos anos finais do Ensino Fundamental. Além disso, procedemos a um recorte dessas
atividades, a fim de verificarmos de que modo a argumentacao ¢ trabalhada em géneros como
histéria em quadrinhos, noticia, reportagem, artigo de opinido, nesses anos finais do Ensino
Fundamental, na disciplina Lingua Portuguesa.

Fizemos, primeiramente, uma busca em que o filtro direcionou-se as seguintes palavras:
“argumento”, “argumentagdo”, “opinido”, “ponto de vista”, de maneira que, como resultado,
obtivemos atividades de leitura e de producdo textual que enfocavam argumentacdo. Em
seguida, também realizamos leitura dos textos e dessas atividades dos cadernos. A partir disso,
selecionamos quatro atividades, sendo duas do primeiro volume, uma do caderno do 9° ano e

outra do 8° ano; uma do terceiro volume, do caderno do 7° ano, e a tlltima do quarto volume, do

8 https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-fundamental/
materiais-de-apoio-2/. Acesso em 12 jun. 2021.
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caderno do 6° ano. Para analise, privilegiamos tais atividades em razao de termos observado um
tratamento mais especifico da argumentacao, voltada a construcao de argumentos e a constru¢ao

de frames em relag@o ao contexto. Na proxima se¢do, passaremos a analise dessas questoes.

O locus do professor na utilizacio de materiais didaticos: encaminhamentos das atividades

dos cadernos do Curriculo Paulista

Em nossa discussdo acerca do ensino de argumentacao, buscamos a articulagio entre as
habilidades argumentativas previstas na BNCC, a necessidade de se buscar a heterogeneidade
presente nos espagos escolares e dois fatores que permitem o estabelecimento de condigdes
argumentativas aproximadas a realidade, os quais foram: as razdes que levam as pessoas a
argumentarem; b) os auditorios de cada situacao argumentativa. Relacionamos tais elementos
aos frames como um caminho para que se constitua a participacao ativa dos estudantes frente
aos didlogos/debates construidos nas aulas de argumentagao.

Selecionamos, primeiramente, uma sequéncia de atividades dos materiais de apoio do
Ensino Fundamental que foi proposta para o 9° ano, conforme especificamos a seguir.
- Proposta de atividade para o 9° ano

Em relagao a atividade do 9° ano, intitulada “HQ ¢ alimentagdo: uma receita interessante”,

observemos a imagem subsequente’:

Quadro 2: Atividade HQ.

S lenche, pma, dgo o |
\ dpeSdl

-

Quadrinho ( ) Quadrinho ( ) Quadrinho ( )

Fonte: Material didatico do nono ano do Estado de Sdo Paulo, 2021. Produtores: Higor Kewen Alves Queiroz de Moraes,
Larissa Yasmin da Silva Marques, Clicia Vitoria da Silva Coelho, Nathila Nayara Costa e Sabrina V. Franco, alunos da
E.E. Frei Fernando Maria Fachini, de Santa Maria da Serra

9  Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wp-content/uploads/2021/01/
EF _ES 9-ano_Curr%C3%ADculo-em-A%C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em: 12 out. 2021.
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O ponto de partida da atividade corresponde a leitura do género textual “historias em
quadrinhos” e a atenc¢do para a organiza¢do da sequéncia desses quadros com a proposta de
os estudantes numerarem as colunas em sequéncia logica (coeréncia). Para além da falta
de complexidade da questdo, especialmente considerando que se trata de um material para
estudantes do 9° ano, observamos que a disposicdo em que os quadros foram colocados,
supostamente desordenados no intuito de que os alunos percebessem a inadequacdo em sua
progressao, ja constitui uma possibilidade de leitura.

Ao longo da histéria em quadrinhos, os personagens discutem sobre seus pontos de vista
em relacdo a alimentagdo, uma vez que, ao ser convidado a almogar, o interlocutor-personagem
sugere que ambos possam ir ao mercado para comprar algo para comer. No entanto, o locutor-
personagem, ao fazer o convite, explicita que estava pensando em lanche rapido, motivando a
discussdo em relacao ao que os lanches rapidos podem significar para a saude.

No material didatico, da-se atengdo para a convergéncia e para a divergéncia dos pontos
de vista dos personagens quanto a alimentagdao e, na sequéncia, a proposta recai sobre a
argumentagao, em especifico, sobre a localizagdo de argumentos e a identificagdo de quem os
seleciona (exercicios 7 e 8), e sobre o levantamento de hipoteses acerca do convencimento (ou
ndo) do interlocutor-personagem a partir do argumento utilizado (atividades 9 e 10):

[.]

7. Uma das personagens usa um argumento para tentar convencer a outra em
relagdo a seu ponto de vista:
a) Quem ¢ a personagem?
Identifique o argumento utilizado.
8. O argumento utilizado para convencer o amigo ¢ apresentado na HQ em uma
progressao: ele é dividido em dois quadrinhos. Localize esses dois quadrinhos
na HQ e descreva como sdo apresentados os elementos ndo verbais e verbais,
para persuadir o leitor em relagdo ao argumento apresentado.
9. Coji diz ao amigo: “Na real, escutei sim. Parece realmente ser bem sério”,
ndo indicando convic¢do e causando efeito diferente se dissesse: “Na real,
escutei sim. E realmente bem sério”. Uma hipdtese que comprova essa ideia
¢ ade que
a) se convenceu de que manter uma alimentacao saudavel é importante
para manter a saude.
b) ndo conseguiu entender a argumentag@o do amigo, que tentava
convencé-lo sobre a importancia de manter habitos saudaveis.
¢) ndo quer demonstrar a0 amigo que esta convencido de que uma
alimentacdo saudavel é importante para a satude, por isso usa “parece
realmente ser bem sério”, € ndo “é bem sério”.
d) ndo se convenceu, mas ndo quer discutir com 0 amigo, por isso usa
o verbo “parece” [bem sério] no lugar de “¢” [bem sério].
10. O argumento utilizado convence o amigo dos aspectos positivos da
alimentacao saudavel?

a) Em quais quadrinhos ¢ possivel perceber?

b) Descreva os recursos verbais e ndo verbais (visuais) que justificam
a resposta anterior.
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Com a finalidade de considerar além dos elementos textuais, linguisticos e imagéticos,
relacionados a argumentagdo e ainda oferecer subsidios para leitura do ponto de vista
argumentativo, o professor pode utilizar o material didatico de maneira a ampliar o que se

apresenta, considerando (ndo necessariamente nesta ordem):

A) A condig¢do da argumentag¢do em ocasido da produg¢do da historia em quadrinhos:
relacionada aos elementos contextuais indicativos tanto das finalidades da elabora¢ao da HQ
— a qual foi produzida por estudantes de uma escola publica, provavelmente, por conta de
uma proposta solicitada por um(a) professor(a) — quanto dos auditérios iniciais da historia
em quadrinhos (professor solicitante e seus estudantes da sala) para quem a producao foi
encaminhada. Trata-se do levantamento de hipoteses ancorado a ativacao do frame “Aula
de Lingua Portuguesa”, com a finalidade de observar os enderecamentos existentes e as

circunstancias especificas a que a produgdo textual buscou atender.

B) A condig¢do de argumentagdo conmstruida no cotexto da HQ: correspondente as
especificidades dos personagens da narrativa (auditorios do didlogo construido no texto, por
exemplo, que consistem de jovens estudantes com habitos alimentares diferentes) e a outros
elementos linguisticos, textuais e imagéticos por meio dos quais a situacdo interacional
e argumentativa foi-se constituindo (imagens indicativas de se tratar de um espago urbano;
didlogos que orientam habitos alimentares e os locais de alimentacdo distintos entre os
personagens; expressoes corporeas ligadas as reagdes frente aos argumentos selecionados etc.).
Além do mais, pode-se encaminhar a possibilidade de ampliagdo do frame ‘“alimenta¢do” via

didlogos acerca da alimentacdo dos estudantes da sala de aula.

A respeito desse ultimo ponto, conforme os estudos de Fillmore (1982), discutimos que os
frames permitem a organizagdo e a compreensao do mundo por meio de uma rede de relagdes de
natureza sociocognitiva, ativada por selegdes lexicais. Na primeira coluna da HQ, as formulagdes
linguisticas “lanche”, “pizza”, “algo do tipo” instanciam, com base na experiéncia coletiva e
individual, os perfis das pessoas que se alimentam desse modo, os estabelecimentos em que
tais lanches e pizzas sdo vendidos (fastfoods), o script comercial caracterizado, sobretudo,
pela rapidez. Essa rede encaminha os efeitos de sentido, e a situagdo argumentativa revela-se
por ocasido da época em que vivemos, na qual existem discursos acerca das consequéncias
do consumo desse tipo de alimentagdo. Observa-se, portanto, a importancia de se articular
0 que se apresenta no texto aos conhecimentos mobilizados pelos estudantes, com os quais
constroem opinido e participam da situagdo argumentativa proposta. E na condigdo in loco da
argumentacdo que encaminhamentos por parte do docente podem ser direcionados e decisoes

de modos de ver a realidade serem tomadas pelos estudantes.

C) 4 condicao in loco (sala de aula) da argumentagdo: referente as particularidades dos
estudantes de determinada sala de aula e seus pré-conhecimentos, interesses, sobre o topico

em debate. Desse modo, considera-se a identificagao e a negociagdo dos frames dos quais os
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estudantes partem sobre alimentagdo saudavel e ndo saudavel, bem como a necessidade de
ampliacdo desses frames a partir de outros textos-discursos a serem selecionados e discutidos
por parte do docente a depender das especificidades do grupo. Nessa direcdo, para que os
estudantes debatam sobre as hipoteses apresentadas na questdo 9 — observagdo da estratégia
argumentativa utilizada pelo locutor-personagem e seu efeito no interlocutor-personagem — tais
encaminhamentos tornam-se condigdes centrais da argumentagdo entre eles e o docente. Além
disso, a constru¢do de novos argumentos em sala de aula e a analise da HQ ampliam-se a medida
que os frames acerca dos topicos, dos referentes e das experiéncias sociais e interacionais vao

estabelecendo novas relacoes.

Desse modo, como discutimos, o locus do professor recai sobre a constru¢do de uma
sequéncia de atividades por meio da qual se possa preencher as lacunas existentes no material
didatico por conta da heterogeneidade caracteristica de cada escola e de seus grupos de alunos.
Além do mais, o papel do professor volta-se para os ajustes necessarios, tal como € o caso
da atividade de organizagdo das colunas e, também, das questdes 9 e 10, em que a resposta
da ultima sobre o convencimento do interlocutor-personagem ja foi apresentada na questao
anterior a partir da formulacao “Coji diz ao amigo: “Na real, escutei sim. Parece realmente ser
bem sério”, nao indicando convicgao e causando efeito diferente se dissesse: “Na real, escutei

sim. E realmente bem sério”.
- Proposta de atividade para o 8° ano

A proposta da aula de argumentacao possui como atividade a leitura do seguinte texto:

TATUAGEM... LIBERDADE DE EXPRESSAO, APENAS?

Professora Marina Salete Martin

Século XXI — ser moderno ¢ correr riscos, ¢ quebrar tabus, ¢ expressdo da
nossa liberdade de ser, de sentir, de “causar”, abalando alicerces tdo demodés.
E querer deixar nossa marca no mundo. E como realizar tal desejo? [...] Quando
o tema ¢é tatuagem, por exemplo, o0 maior problema ¢é o fato de o jovem (menor
de idade) realizé-la sem o consentimento dos pais. O que € proibido por lei.

’

E interessante acrescentar, ainda, que uma boa conversa sobre o assunto
vale muito mais que um simples SIM ou NAO entoado pelo responsavel.
Esclarecimento € essencial a crianca e ao adolescente, a fim de que eles
compreendam que as escolhas implicam arrependimento ou maturidade para
assumir a consequéncia das proprias atitudes comportamentais, num futuro
proximo. Note, entretanto, que o problema ndo ¢ a tatuagem, e sim o que
essa marca representa: simbolos que exteriorizam elementos preconceituosos,
religiosos, racistas, extremistas, ligados as drogas, ao alcool, a declaragdo
de amor etc. Segundo o velho cliché, o que REALMENTE importa ndo ¢
a aparéncia, mas a esséncia. Conhecer a ndés mesmos € ao nosso papel na
sociedade ¢ fundamental para que ndo sejamos fantoches da moda ou de um
grupo entregue ao nonsense. Procurar informagdes, conversar com os adultos,
com especialistas, antes de tomar qualquer atitude, ndo ¢ dependéncia, ¢
aprendizado.

Texto cedido pela autora e adaptado para esse material.
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No material, indica-se que o texto foi escrito por uma professora e adaptado para sua
inclusdo no material didatico. Desse modo, outros elementos relacionados a condicdo da
argumenta¢do em ocasido da produgdo desse texto (quando e onde foi escrito, com qual
finalidade e para quem) foram silenciados. Esse procedimento pode reduzir a leitura e a analise
da argumentagao, em razao, como discutimos a partir de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1958,
2002, p. 23), de os auditorios, a opinido construida nos textos-discursos e os acordos em jogo
estarem estreitamente relacionados ao meio social, ao circulo, as pessoas com quem cada qual

convive, ou mesmo, a €época.

Desse modo, o silenciamento dos elementos da condigdo de argumentacdao voltada
para a condi¢do argumentativa da escrita deixa lacunas a serem preenchidas pela condicdo
in loco (sala de aula), durante a qual o locus do professor corresponde ao estabelecimento
de mecanismos de leitura por meio dos quais os estudantes construam inferéncias acerca da

locutora a partir das informagdes apresentadas no texto.

Pode-se recuperar que a produtora do texto foi uma professora que evidencia elementos
negativos emrelagdo ao uso de tatuagem no século XXI, via formulagdes linguisticas referenciais
que encaminham orientagdes argumentativas e atribuem valores ao uso da tatuagem, como
ocorre nos segmentos destacados: “o problema ndo ¢ a tatuagem, e sim o que essa marca
representa: simbolos que exteriorizam elementos preconceituosos, religiosos, racistas,
extremistas, ligados as drogas, ao dlcool, a declarac¢do de amor etc.”. Além disso, a constru¢ao
da condicdo argumentativa da escrita conta com os possiveis frames que podem ser ativados
sobre “tatuagem”, a partir do que se apresenta na producdo, e com a informagao de que o texto

foi adaptado para o contexto escolar.

Entendemos que, em sala de aula, o professor necessite conduzir uma discussdo para
conhecer os frames de que os alunos dispdem a respeito de tatuagem, ndo ficando apenas atento
as informagdes explicitadas pelo texto; assim, poderdo ser confrontadas as posi¢des sem se
exigir a construg¢do de frame Unico a respeito do tema. Além do confronto dos frames, sua
ampliacao em sala de aula se faz necessaria, em razao de o texto indicar uma s6 perspectivagao
(tatuagem como simbolo de representagdo preconceituosa). Nao se pode deixar de observar que
ha outra perspectivagdo indicada no titulo (tatuagem como liberdade de expressdao), mas sem

detalhamentos posteriores e sem correlagdes.

Tais consideracdes alinham-se a afirmacao de Gracio (2016), mencionada neste trabalho,
sobre aargumentacgdo atrelar-se as relacdes de coexisténcia, a convivencialidade e a sociabilidade,
de maneira a ressaltar que as questdes argumentativas pressupdem multiplas perspectivagdes.
A leitura argumentativa do texto proposto para o oitavo ano ganhard, entdo, profundidade caso

ocorram didlogos, entre professor e estudantes, e ampliacdo de repertdrios via outros discursos
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que revelem perspectivacdes diferentes acerca do frame “usar tatuagem”.

A partir do que discutimos acerca de a argumentacao ser de ordem linguistica, textual,
discursiva, pragmatica, sociocultural e cognitiva, ressaltamos, ainda em relagdo a produgao
textual proposta para o oitavo ano, que uma leitura atenta dos elementos de carater argumentativo
desse texto implica o tratamento dado, em sala de aula, as sele¢des lexicais, as morfologicas,
a constru¢cdo da referéncia, as quais possuem a funcdo de reforcar a posi¢do assumida,
encaminhando modos de ver o uso de tatuagens. Nessa acepcdo em que se concebe que o
locutor apresenta seu juizo de valor por meio de selegdes linguisticas, inclusive via marcas
morfologicas, entendemos, em consonancia com Basilio (2011), que existem motivagdes de

ordem sintatica, semantica, textual e discursiva.

Em especifico, ocorre motivagdo semantica quando a sele¢@o lexical rotula um referente
textual (via nomeagdo), que pode ser retomado e reformulado na tessitura do texto em um
movimento anaforico, consistindo em uma motivagao textual. A autora afirma a ocorréncia da
motivagdo discursiva em ocasido de a construcdo do referente dar-se a partir de uma formacao
morfoldgica. Nesse viés, observamos que tais motivagdes também podem ser entendidas como
argumentativas. Desse modo, durante a leitura do texto proposto, ¢ possivel atentar-se para
as seguintes formulagdes, entre outras, indicativas de posi¢do e de orientagdo argumentativa:
“simbolos que exteriorizam elementos preconceituosos”, “fantoches da moda”, “um grupo

entregue ao nonsense” etc.

Assim € que, considerando uma mediacdo da leitura atenta aos elementos contextuais,
cotextuais e aos frames dos estudantes, torna-se possivel refletir e responder aos itens que
se pedem na atividade, indicados subsequentemente, principalmente aos que se referem a

contextualizagdo do topico e aos contra-argumentos:

Retome a leitura do texto da Atividade 2 — “Tatuagem... liberdade de expressao,
apenas?” — e analise como a linguagem se organiza. Faga as marcacdes no
proprio texto, localizando as partes abaixo descritas ou utilizando o quadro
para fazer a transcri¢éo dessas partes.

Titulo

Tema

Questao controversa

Tese defendida
Contextualiza¢do do tema
Argumento 1

Argumento 2

Argumento 3

Contra-argumentos

As atividades analisadas anteriormente, presentes nos cadernos de estudantes do oitavo e
do nono anos, indicam o significativo papel do planejamento das aulas, de modo a considerar

o mundo social e cultural do estudante, para que ocorra engajamento por parte deles via
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um procedimento central da argumentacdo, que se relaciona ao posicionamento no mundo,
assumindo identidades e reconhecendo seus lugares assumidos e os possiveis deslocamentos

com criticidade e questionamento.
- Proposta de atividade para o 7° ano

A atividade indicada para o sétimo ano, e selecionada para nossa andlise, parte de um
segmento de producdo textual, o qual, do mesmo modo que ocorreu com o texto acerca do uso
de tatuagem, deixa lacunas em relacdo a condi¢cdo da argumentagdo em ocasido da produgdo
do texto. Dessa maneira, como ja mencionamos, caberd ao professor, em seu planejamento,
proceder a questdes pelas quais se possam construir inferéncias acerca de qual € o género textual,
em quais espagos circula, qual € o possivel produtor, quais sdo as finalidades argumentativas
etc. Para além dessa questdo, observamos que o olhar recai sobre a validade dos argumentos
selecionados e a respeito do procedimento de checagem das informagdes apresentadas, como
podemos examinar nas partes destacadas:

“Segundo dados amplamente divulgados pela imprensa brasileira e mundial,
o rompimento da Barragem de Fundao ¢ considerado o maior desastre
industrial do mundo envolvendo barragens de rejeitos, com um volume total
despejado de aproximadamente 62 milhdes de metros ctiibicos. Também foi
o responsavel pelo maior impacto ambiental da historia brasileira. O que

ocorreu em Brumadinho ndo tera o mesmo dano a natureza, porém o niimero
de mortos € superior ao de Mariana.”

No trecho, o autor ndo cita as fontes que utilizou para embasar seu argumento.
Cheque se realmente a informagdo é procedente. Sua pesquisa deve ter como
foco desastres industriais envolvendo barragens de rejeitos.

Apoés a pesquisa realizada no item h, produza um paragrafo utilizando os
dados que vocé checou, citando corretamente as fontes. Ndo se esquega de
revisar seu texto para que ele fique adequado a norma-padrao.

Ao relacionarmos essa proposta a alguns itens elencados na habilidade EF69LP17 da
BNCC - “o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracao
do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de
informagao)” —, localizamos adequacdo no que se refere a questao inicial relacionada a auséncia
de fontes de informacao e a necessidade de pesquisa. Do ponto de vista do desenvolvimento
da competéncia leitora e da argumentativa, também entendemos a importincia da solicitagao
indicada, em razao de ela favorecer a criticidade diante da posi¢do assumida pelo locutor e o
modo como o texto ¢ encaminhado para valida-la ou ndo, além de contribuir para a constru¢ao ou
a ampliacdo de frames relacionados as questdes ambientais. Para que a pesquisa seja realizada,
torna-se significativo, como para todas as atividades de producgdo na escola, partir do que o
texto disponibiliza em termos de ativagdo dos frames, considerando quais deles precisam ser
ampliados e associados, no caso, via as formulagdes linguisticas: Barragem do fundao, barragem
de rejeitos, impacto ambiental, Brumadinho. Uma listagem dos conhecimentos prévios pode

colaborar para que se obtenha aproximagao inicial com o tdpico.
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Nesse viés, outros fatores merecem atenc¢do no planejamento: i) como pesquisar, onde?;
i1) quais sdo as partes frageis da argumentacao?; iii) para qual finalidade se deve retextualizar
e para qual auditério? Em relacdo ao primeiro fator, a experiéncia que os estudantes possuem
com a internet, por exemplo, ndo garante que saibam buscar informag¢des adequadas ao texto
a ser produzido conforme um projeto de dizer estabelecido, construindo as condi¢des prévias
da argumenta¢do mencionadas por Perelman e Olbrechts-Tyteca ([1958], 2002). Desse modo,
os modelos cognitivos iniciais no que diz respeito a pesquisa necessitam de (re) orientagdo
(recorrer a novos scripts), de modo a evidenciar quais sdo as autoridades legitimadas pelo

auditorio para tratar da questdo ambiental e onde seus discursos podem ser localizados.

Sobre a argumentagdo encaminhada pelo texto, examinamos que este ¢ iniciado de modo
fragil comaselecao “Segundo dados amplamente divulgados pela imprensa brasileira e mundial”™.
A observacao dessa fragilidade também ¢ um modo de aprender a reagir de modo critico diante
de discursos que, embora construidos por meio de varias estratégias argumentativas, nao estao
adequados, em relagdo aos argumentos selecionados e a expectativa do auditorio especializado.
Nessa direcao, quanto mais a formagdo escolar do leitor for critica, tanto mais determinados
discursos poderdo ser inviabilizados, preparando os alunos, inclusive, para o reconhecimento

de informagdes frageis, como também falsas (Fake News).

O ultimo fator — para qual finalidade se deve retextualizar e para qual auditorio —recupera
as consideragdes apresentadas em relagdo a importancia de se observar a argumentagdo do
ponto de vista linguistico, textual, discursivo, pragmatico, sociocultural e cognitivo. A produgao
textual ancora-se a elementos pragmaticos e, quando ndo sdo explicitados na proposta escolar,
além de reduzirem as possibilidades das sele¢des de estratégias argumentativas por parte do

estudante, instancia o professor como Unica pessoa para quem a argumentagao ¢ dirigida.

- Proposta de atividade para o 6° ano
A atividade proposta para os alunos do sexto ano tem por base o gé€nero noticia e assim

se apresenta:

Uma das caracteristicas da noticia ¢ ser objetiva. O autor ¢ imparcial, ou seja,
ele ndo se manifesta, ndo da sua opinido sobre o que vai informar. Leia o
trecho abaixo.
Texto 3

O extraordinario Diario de Anne Frank foi publicado pela primeira vez em
25 de junho de 1947. Desde essa longinqua data, todas as inimeras edi¢des
deixam os leitores absolutamente encantados, curiosos, estarrecidos com o
jeito fantastico de Anne Frank revelar como era viver escondida, presa em
pouquissimos metros quadrados, sem ao menos abrir janelas e ver a rua.

a) Verifica-se, nesse trecho, a imparcialidade de quem o escreveu. Mostre
como isso acontece.

b) Depois de fazer um tour virtual na Casa Anne Frank, escreva dois textos
para o jornal da escola. Um deles devera ter caracteristicas imparciais e o
outro precisara conter suas opinioes.
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Observa-se, logo de inicio, a concepcao do género noticia com a caracterizagdo unica de
ser “objetiva”, seguindo-se a indica¢do de que o autor do texto 3 “¢ imparcial”. Entendemos
que o material didético, ao proceder a essa indicacdo, ndo leva em consideragdo as teorias sobre
subjetividade, sobre a ndo neutralidade da linguagem, conforme observamos anteriormente a
partir de Koch (1984, 2002). Nessa diregdo, o professor precisara ajustar o encaminhamento da
atividade em termos conceituais, aproveitando para discutir com os alunos sobre a selecao lexical
a que o autor do texto procede e de que modo a leitura toma determinada dire¢do, servindo, essa
selecdo, em que se destacam as adjetivagdes, como poderoso argumento que direciona a leitura.
A esse respeito, Vivas e Morais (2021, p.550) ja observaram que a selecdo lexical constitui
“processo importante para construgdo da coeréncia e da argumentagdo por sua capacidade de rotular/

sumarizar porgdes textuais”.

Servem de exemplo as selecdes lexicais “extraordinario” para caracterizar o referido
Diario de Anne Frank; “encantados, curiosos e estarrecidos”, para referir-se aos leitores;
“fantastico” para caracterizar o jeito de Anne Frank produzir seu diario. Observamos que esses
elementos servem de pistas para se detectar a intencionalidade do autor da noticia que promove
uma orientacdo argumentativa, a fim de que o leitor observe o didrio da maneira como ele o
caracteriza. Nessa direcdo, corroboramos a posicao de Vivas e Morais (2021, p.559) para quem
o uso de determinado elemento lexical “rotula o texto a ser lido de modo avaliativo, gerando

uma expectativa de leitura no interlocutor”.

O texto, assim, apresenta marcas explicitas de subjetividade e, desse modo, a atividade
merece outro encaminhamento. Se o professor tiver uma formacao critica, ele podera processar
o que se pede nas atividades a) e b) de modo a orientar os alunos a observarem que nao ha

imparcialidade na producdo desse texto.

A selegdo lexical, nesse caso por meio de adjetivagdes, ativa imagens mentais, frames,
promovendo a constru¢io de objetos do discurso de modo determinado e orientando a leitura

numa dada diregao.

Conclusao

Observamos, a partir da analise da atividade sugerida pelos materiais de apoio da rede
publica estadual, um distanciamento entre os participantes da atividade discursiva proposta,
sejam produtores de material didatico, sejam professores e alunos. Nesse sentido, as atividades
sugeridas mereceriam maior explicitacdo, considerando as condi¢cdes de argumentagdo
envolvidas, conforme apontamos nas analises. Desse modo, o encaminhamento da aula
propiciaria resultados mais produtivos em termos do desenvolvimento das competéncias dos

alunos no que se refere ao ensino-aprendizagem da argumentagao.

Além disso, entendemos que a formagdo do professor ndo pode prescindir de salientar

a esse que atua em sala de aula sobre a importancia do conhecimento das diversas teorias que
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tratam da argumentacao, para que ele disponha de material que lhe permita uma discussao mais
acurada do processo argumentativo. Além disso, destaca-se a importancia de que sejam dadas
oportunidades para que o professor observe a importancia de tratar do contexto, dos frames e do
choque entre aquele (contexto) e estes (frames) que pode levar a interpretacdo de argumentos

de modo bem diversificado.

Ainda, concluimos que, por vezes, o material procede a solicitagdo de atividades que
ndo se atém aos conceitos apresentados pelas pesquisas linguisticas. E dessa maneira que o
locus do professor se estende para além dos itens presentes nos materiais didaticos, conforme
discutimos neste artigo, uma vez que a produtividade de discussoes e resultados pertinentes por
parte dos estudantes muito se deve ao modo como a condi¢do argumentativa in loco € planejada

e conduzida pelo professor.

Entendemos que a abordagem voltada aos frames e ao importante papel que desempenham
na argumentacdo constitua algo inovador e produtivo nas aulas de Lingua Portuguesa, nos anos

finais do ensino fundamental.
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