https://doi.org/10.35520/diadorim.2016.v18n2a5369

O

DIADORM

O RESUMO ACADEMICO: UMA ANALISE
SOCIOINTERACIONISTA DOS MECANISMOS TEXTUAIS E
ENUNCIATIVOS NO PROCESSO DE RETEXTUALIZACAO
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RESUMO

As operagdes de retextualizagdo de géneros académicos foram estudadas por autores, como
Maténcio (2002; 2003), Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005), associadas as perspectivas
interacionista e sociodiscursiva dos géneros, com filiagdes em Bronckart (2003), Dolz e Schneu-
wly (2004). Nesse campo tedrico, a escrita é concebida como atividade interativa que cumpre
fung¢des comunicativas especificas, variando em decorréncia dos objetivos, do papel social dos
interlocutores, do veiculo de circulagao e dos géneros. Ademais, exige do produtor de textos o
dominio de diferentes tipos de conhecimento (linguistico, enciclopédico, interacional) e se rea-
liza em etapas distintas e integradas. Inserido nessa visdo processual da escrita, este artigo inves-
tiga as operagdes linguisticas realizadas na pratica da retextualiza¢ao do texto-fonte no resumo
académico, como instrumento de avaliacdo da compreensao leitora, elaborado por estudantes
iniciantes do curso de Letras da Universidade Federal de Alagoas - UFAL. Especificamente,
identifica e descreve como se realizam alguns mecanismos enunciativos e de textualiza¢ao nas
operagoes de selecionar as informagdes, construir o tépico e gerenciar as vozes do texto. Os
resultados mostram que os/as estudantes apresentam sérias dificuldades para construir as ma-
croproposi¢des do resumo mantendo a equivaléncia seméntica com o texto-fonte. Além disso,
revelam uma tendéncia para o apagamento da voz do autor do texto-fonte. Esta reflexdo, portan-
to, pode contribuir com o desenvolvimento de atividades nas disciplinas dedicadas a producao
do texto académico nos cursos de graduagao.

PALAVRAS-CHAVE: resumo académico; operagdes de retextualizacao; interacionismo socio-
discursivo.

RESUME

Les opérations de retextualization de genres académiques ont été étudiées par des auteurs tels
que Matencio (2002 ; 2003), Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2002). Elles y sont associées a

1 Professora Doutora da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Alagoas;
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la perspective interactionniste et sociodiscursive des genres, en filiation avec Bronckart (2003),
Dolz et Schneuwly (2004). Selon ces perspectives théoriques, lécriture est congue comme une
activité interactive qui répond a des fonctions de communication spécifiques et qui varie avec les
objectifs, le role social des interlocuteurs, le moyen de circulation et le genre textuel. De plus, elle
exige de la part du producteur différents types de connaissances (linguistique, encyclopédique,
interactionnelle) et se réalise selon des étapes distinctes et intégrées. Inséré dans cette vision du
processus décriture, cet article étudie les opérations linguistiques a 1"ceuvre dans la pratique de
retextualization du texte source dans le résumé académique afin d’évaluer la compréhension
de lecture. Le corpus est constitué par des résumés écrits par des étudiants de premiére année
du cours de Lettres de L Ufal. Plus précisément, il identifie et décrit comment s effectuent cer-
tains mécanismes dénonciation et de textualisation dans les opérations de sélection de I'infor-
mation, de construction du sujet et de progression du référent. Les résultats montrent que les
éleves éprouvent de sérieuses difficultés, entre autres, pour construire les macropropositions
du résumé tout en maintenant léquivalence sémantique avec le texte source. Ce travail peut
donc contribuer au développement dactivités dans les disciplines de langue portugaise qui se
consacrent a la production du texte académique offertes en Licence.

MOTS-CLES: résumé academic; les opérations de retextualization; interactionnisme sociodis-
cursive.

Introdugao

O/A ingressante no curso de graduagao encontra-se imerso numa série de atividades de leitura
e de escrita de textos cientificos. Especialmente no curso de Letras, é comum encontra-lo/a nos
corredores assoberbado/a com os trabalhos para as disciplinas de Teoria Linguistica e Teoria
da Literatura, por exemplo. Nesse contexto, surge a necessidade de escrever resumos, resenhas,
artigos, andlises literarias, de participar de eventos com apresentagdes orais de trabalhos, entre
tantas outras atividades académicas.

Parte dessa dificuldade, no inicio da vida académica, deve-se ao desconhecimento de como se
faz ciéncia na sua area de formagdo, ou seja, desconhecimento de conceitos e terminologias da
area, das condigoes de veiculagdo dos textos, da configuragdo e do funcionamento dos géneros
e, por fim, dos propositos enunciativos dos textos do dominio académico.

Dentre esses géneros académicos, este trabalho trata do resumo, entendendo-o como uma
atividade de retextualizagdo. Como o resumo pode atender a diferentes propdsitos comunica-
tivos e, dessa forma, assumir variadas formas de composicao, este artigo seleciona, especifica-
mente, um tipo de resumo que ¢ solicitado pelo professor para avaliar a compreensao leitora
do/a estudante, para registrar a leitura de determinado texto, tornando-se, muitas vezes, um
instrumento de avaliagdo da disciplina.

Geralmente, esse tipo de resumo se aproxima muito do texto-fonte, exigindo fidelidade ao con-
teudo e ao plano geral de organizagdo. Além disso, a produgdo desse tipo de resumo se guia
pelas regras de sumarizagdo (VAN DIJK, 1988): o apagamento de informagdes secundarias e
repetidas, a generalizagdo por meio do uso de termos hiperonimicos e a constru¢ao de macro-
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proposi¢des para substituir uma sequéncia de proposigoes.

Considerando essas especificagoes, este trabalho investiga as operagdes linguisticas e enuncia-
tivas realizadas pelos/as estudantes na atividade de retextualizagdo do texto-fonte no resumo.
Para isso, sdo selecionadas, no ambito dos mecanismos de textualizagdo, as estratégias para apre-
sentacdo das macroproposi¢oes e a selecdo lexical; em termos dos mecanismos enunciativos, o
gerenciamento de vozes e a modalizagao.

Para isso, faz-se uma exposi¢do sobre o processo de escrita e a concep¢ao de género adota-
da pela perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, representada por Bronckart no livro
Atividades de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo socio-discursivo, edi¢ao de
2003. Caracteriza-se também o que se entende por atividade de retextualizagao, baseando-se
nos trabalhos de Maténcio (2002; 2003).

A Pratica da Escrita e a Concep¢ao de Género Adotada

A discussao sobre concepgoes de escrita e suas implicagdes pedagdgicas esta presente em inu-
meras publicagdes de pesquisadores consagrados aqui no Brasil, como Ingedore Koch, Luiz An-
tonio Marcuschi, Irandé Antunes, entre tantos outros nomes, além de ter sido objeto de estudo
de dissertagoes e teses. A Linguistica de Texto e os estudos sobre géneros textuais contribuiram
muito no fomento dessa discussao, repercutindo na formagao e na prética dos professores, por
meio da insercdo dessas disciplinas nos cursos de gradua¢ao em Letras e de sua presenca nas
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais.

Esse grande nimero de estudos sobre a escrita resulta da importancia do tema e segue variadas
tendéncias tedrico-metodoldgicas, influenciadas pelas diferentes concepg¢des de lingua, de texto,
de sujeito e de sentido que as subjazem (KOCH; ELIAS, 2009, p. 9). Assim, a escrita pode ser
entendida como uma expressio do pensamento, uma expressao artistica, pode ser associada
diretamente ao dominio das regras gramaticais. Todas essas concepgdes estao presentes no ima-
ginario das pessoas e fundamentam as praticas escolares.

Este trabalho se situa na concepg¢ao interacionista na qual a escrita é entendida como processo
de produgao de textos, realizando-se em etapas distintas que vao desde o planejamento até a
revisdo final do texto, exigindo o dominio de diferentes tipos de conhecimentos (enciclopédico,
linguistico, textual e interacional) e dialogando com outros textos.

Para esclarecer a natureza desses tipos de conhecimento, o enciclopédico trata do conhecimento
de mundo acerca do tema a ser abordado no texto; o linguistico envolve o dominio do léxico, das
estruturas gramaticais, da grafia, da pontua¢ao; o conhecimento textual exige o dominio sobre
os géneros textuais, a infraestrutura geral dos textos (tipos textuais narrativo, descritivo, expo-
sitivo, argumentativo, injuntivo e dialogal) e os mecanismos de textualizagao (a coesdo, a orga-
nizagdo topica, a manuten¢ao e a progressao do tema); o conhecimento discursivo/interacional
refere-se ao propdsito comunicativo, ao grau de informatividade do texto, a adequagdo do re-
gistro a situagdo comunicativa, aos papéis dos participantes, entre outros aspectos da interagao.

Na concepe¢ao interacionista, como apresentada acima, a escrita ¢ um processo de producao de
textos os quais variam em decorréncia das exigéncias e especificidades dos diferentes géneros
em que se realizam, visto que é impossivel pensar em comunica¢ao sem considerar que ela se
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realiza por meio de géneros (MARCUSCHI, 2008, p. 162).

Existe uma variedade imensa de géneros nas modalidades oral e escrita da lingua. Inclusive,
Koch e Elias (2009, p. 102) defendem a existéncia de uma competéncia metagenérica, permi-
tindo aos usudrios da lingua o reconhecimento dos géneros que circulam nas praticas sociais, a
compreensao dos textos e a escolha adequada no momento da produgio oral ou escrita.

Consequentemente, também ha diferentes perspectivas tedricas para o estudo dos géneros,
conforme pode ser observado no livro Géneros: teorias, métodos, debates®. De forma sinteti-
zada, pode-se dizer que, entre as varias teorias de abordagem dos géneros, ha aquelas que se
voltam para o ensino da lingua materna, outras focalizam o ensino de lingua estrangeira, al-
gumas sdo influenciadas pela etnografia, pela psicologia. Dentre essas, este trabalho se insere
na perspectiva intitulada de interacionismo sociodiscursivo, com forte influéncia das ideias
de Bakhtin e Vygotsky sobre escrita e voltada para ensino dos géneros orais e escritos na lin-
gua materna. Adiante se explicam com mais detalhes os pressupostos tedrico/metodoldgicos
desse tipo de abordagem.

O aumento de publicagdes de artigos, livros e tradugdes, além da producao de dissertagdes e
teses, mostra que o interesse pelo estudo do género textual tem crescido no Brasil, tanto em
relagdo ao seu ensino quanto ao seu uso em outras areas de interesse.

Investigar essa area de estudo possibilita novas praticas educacionais que desenvolvam as ha-
bilidades comunicativas manifestas pelo uso de diferentes géneros e o conhecimento critico
sobre praticas discursivas e sociais mediadas pela linguagem em diferentes contextos. Segundo
Meurer e Motta-Hoth (2002, p. 10), “a maioria das pessoas nao tem ideia do poder e do impacto
da linguagem no mundo contemporineo e, consequentemente, a formagao relativa ao uso de
textos e sua interagdo com o contexto onde ocorrem deve se tornar uma prioridade na escola”

Embora se reconhega a existéncia de varias e diferentes formas de entender os géneros, inclusive
com flutuagdes terminoldgicas (género de texto/textual, género de/do discurso, género discur-
sivo), concorda-se com Rojo (2005, p. 185) quando diz que as designagdes géneros de discurso
(ou discursivo) e géneros de textos (ou textuais) apontam objetos tedricos diferentes. Sob o
titulo de géneros textuais, podem ser nomeados os trabalhos de Marcuschi (2008), Bronckart
(2003) e Adam (1999) porque se centram na descri¢ao da materialidade textual, apesar de cons-
tar nesses trabalhos alguma mengédo a Bakhtin (1992). A expressao géneros discursivos deve ser
usada em trabalhos que privilegiam a orientagdo desse autor, ou seja, centrados na descricao
das situagdes de enunciacdo em seus aspectos socio-historicos, para depois buscar as marcas
linguisticas (aspectos lexicais, morfologicos e sintaticos).

O interacionismo sociodiscursivo ¢ um quadro epistemolédgico, desenvolvido por um grupo
de pesquisadores (BRONCKART, 1985, 1996, 2003; SCHNEUWLY, 1985; DOLZ e SCHNEU-
WLY, 2004, entre outros) da Unidade de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra, empregado no estudo da psicologia da
linguagem e no ensino de linguas.

Essa abordagem, seguida e divulgada pelo grupo de Genebra, tem como projeto fazer com que

2 Organizado por José Luiz Meurer, Adair Bonini e Desirée Motta-Roth, este livro faz excelente exposicdo das
diferentes perspectivas tedricas dos géneros textuais.
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a psicologia considere as agdes humanas em suas dimensoes sociais e, portanto, tenha uma
concepgao diferente sobre as relagdes existentes entre o mundo, o pensamento e a linguagem.
Por isso, procura desvendar o surgimento e o funcionamento do pensamento consciente e sua
relagdo com o mundo e a linguagem.

O trabalho de Bronckart (2003) inscreve-se na psicologia da linguagem orientada pelos princi-
pios epistemoldgicos do interacionismo social, uma vez que concebe a unidade linguistica como
uma conduta humana, produzida num processo de socializacdo: “é no contexto da atividade em
funcionamento nas formagdes sociais que se constroem as agdes imputaveis a agentes singula-
res, e é no quadro estrutural das agdes que se elaboram as capacidades mentais e a consciéncia
desses mesmos agentes humanos” (BRONCKART, 2003, p. 13).

Utilizando os trabalhos de Vygotsky (1985; 1994; 1999), embora identificando algumas limi-
tagoes, Bronckart acredita que o conhecimento surge das atividades coletivas mediadas pelas
interagdes verbais. A capacidade de representagdo légica do mundo ¢ adquirida nas praticas
acionais e discursivas.

Todas essas nogoes sdo acionadas e definidas ou redefinidas (nesse caso, as formagoes sociodis-
cursivas) para ajudar a compreender o papel dos géneros na agao de linguagem. No caso espe-
cifico da obra Atividades de linguagem, textos e discurso (2003), o autor apresenta um quadro
teodrico e metodoldgico que analisa as condigdes de produc¢ao dos textos, inclusive indicando os
problemas da classificagao dos géneros, e as operagdes em que se baseiam seu funcionamento.
O objetivo maior é compreender o papel dos géneros na agdo de linguagem.

Bronckart defende que a produgao de texto é uma agao de linguagem que envolve o empréstimo
do intertexto (o género como um protétipo) e a situagdo de agdo em que se encontra o agen-
te-produtor (singularidade). Essa interface gera um texto empirico que é sempre “um produto
da dialética que se instaura entre representagdes sobre os contextos de a¢do e representacoes
relativas as linguas e aos géneros de textos” (BRONCKART, 2003, p. 108). Nessa abordagem, o
género é uma realidade sociocognitiva.

Nesse sentido, é muito importante compreender a diferenca entre atividade e agao. Sob o domi-
nio da dimensao social e histdrica da conduta humana, encontra-se a atividade de linguagem,
entendida como o lugar ou o nivel mais amplo, mobilizado por um coletivo, no qual a linguagem
se organiza em discursos ou em textos.

O termo agdo ¢ compreendido como a unidade de analise da dimensao psicologica da conduta
humana. Assim, a agdo de linguagem é uma conduta atribuida a um individuo particular, pro-
duzida a partir de suas inten¢des, motivagdes e representacdes que tem das situagdes sociais. O
texto empirico é a forma de materializacdo da agdo de linguagem.

O termo atividade ¢ mais amplo porque designa um agir mobilizado pelas inten¢des e moti-
vagdes de um coletivo organizado. A atividade é constituida de agdes, motivadas e orientadas
por um sujeito particular, embora mantenha o estatuto social. Tanto a atividade de linguagem
quanto a a¢do de linguagem integram o quadro das atividades sociais.

Os géneros de textos sao produtos da atividade social da linguagem. Trata-se de um conjunto de
textos o qual serve de modelo de referéncia, sujeito a avaliagdes sociais. Esses modelos servem
para produzir uma agdo de linguagem que é propriamente um texto empirico, singular.
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Dentro desse quadro, Bronckart (2003) adota uma perspectiva metodoldgica externa’ para ana-
lise das condig¢des de produgido e do funcionamento dos textos. Inicialmente, ressalta a existén-
cia de uma variedade de espécies de textos que pode estar condicionada ao surgimento de novas
motivagdes sociais, novas circunstincias de comunicagiao ou a novos suportes de comunicagéo.
Depois, destaca que essa diversidade de textos desencadeou um interesse pelo estabelecimento
de classificagdes que, por sua vez, tornaram-se divergentes e superficiais.

As variagdes na classificagdo do género se dao em decorréncia da possibilidade de empregar
diferentes critérios, como o tipo de atividade humana (género literario, género cientifico), o
efeito comunicativo (género épico, poético, lirico), o suporte utilizado (livro, artigo de jornal), o
tema (ficgdo cientifica, romance policial, receita culindria). Além disso, a classificagdo pode di-
versificar em fung¢do da natureza fundamentalmente histérica dos géneros, pois alguns tendem a
desaparecer como o género épico, por exemplo, e outros géneros surgem, como o e-mail, o blog?*,
devido a presenca de novos suportes, como o computador e o telefone celular, por exemplo.

Por causa dessa mobilidade, é dificil categorizar um texto como pertencente a determinado
género. Ha géneros facilmente identificados, como a bula de remédio, a ata, entre outros. Ha
o0s que ndo possuem contornos definidos, como a cronica e o ensaio, e outros que podem ter
realizagdes muitas diversificadas, influenciadas pelas condi¢oes de produgdo, como a resenha, o
resumo, a piada, a carta, entre outros géneros.

Diante disso, Bronckart (2003) adota a expressdo género de texto® para designar um conjunto
de textos o qual apresenta caracteristicas relativamente estaveis, produzido em fungdo dos inte-
resses das formagoes discursivas e que se torna modelo indexado para ser usado pelas geracoes
posteriores; e chama de texto “toda unidade de produgao de linguagem situada, acabada e autos-
suficiente (do ponto de vista da a¢do ou da comunicag¢do)” (BRONCKART, 2003, p. 75).

Embora todo texto singular seja necessariamente elaborado em referéncia aos modelos sociais
dos géneros e dos tipos, também se caracteriza por modalidades particulares de aplicagao des-
ses modelos, decorrentes da representagao particular que o agente tem da situagdo em que se
encontra. Nesse caso, as condi¢oes externas de toda producao de linguagem envolvem também
a situagdo de agdo do agente-produtor.

Nesse sentido, Bronckart (2003, p. 91) apresenta as agdes que um sujeito realiza para produ¢do de um
texto, chamadas de pardmetros materiais da agao de linguagem. Segundo o autor, qualquer escritor
recebe influéncias do contexto e do contetido para produzir um texto. Esses dois fatores exigem a
mobilizacdo de representagdes do sujeito sobre trés mundos: o fisico, o social e o subjetivo®.

3 Em oposigdo a interno: estudo da lingua enquanto sistema.

4 Naio é consensual o reconhecimento do e-mail e do blog como géneros. Para alguns autores, eles sao considerados
suportes pela possibilidade de veicular diferentes géneros como bate-papo, carta, noticia, entre outros.

5 Embora este trabalho se fundamente na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, representada nos
trabalhos de Bronckart, emprega-se também o termo género textual como equivalente ao termo género de texto,
adotado na obra Atividades de linguagem, texto e discurso (BRONCKART, 2003).

6 Segundo Habermas (apud BRONCKART, 2003, p. 34), os signos designam representa¢des coletivas que se
agrupam em trés configuracdes de conhecimento, chamadas de mundos representados: o mundo objetivo refere-se
aaspectos do meio fisico, como tempo e lugar da produgido; o mundo social representa valores, normas e convengoes
sociais e 0 mundo subjetivo representa as caracteristicas individuais, como habilidades e crengas do sujeito.
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As representagdes do mundo fisico, por exemplo, influenciam a produ¢ao de um texto oral ou
escrito ao determinar o lugar e 0 momento de produgao do emissor e do receptor. Quanto aos
mundos social e subjetivo, o contexto de produgdo manifesta os valores, as crengas e as normas
sociais e a imagem que o sujeito tem de si mesmo e do receptor. Nesse caso, apontam o lugar
social da produgdo do texto (escola, igreja, exército...), a posigdo social do emissor (professor,
pastor, padre, amigo...), a posi¢do social do receptor, o objetivo da interagao, além do ponto de
vista do enunciador e do efeito que o texto pode produzir.

Bronckart (2003, p. 93) ainda faz uma distingdo entre o estatuto do emissor e do receptor (enti-
dades fisicas responsaveis pela produgao e recep¢ao dos textos que representam o ponto de vista
do mundo fisico) e do enunciador, também chamado de emissor-enunciador, agente-produtor
ou autor (refere-se ao papel social assumido pelo emissor na produgdo de um texto, represen-
tando os pontos de vistas social e subjetivo).

O conteudo, também denominado de referente, é definido como o conjunto de informagdes
apresentadas no texto. Nao ha relevincia na distingdo do contetido, em relagio aos trés mundos
formais, pois um texto pode ter como tema um objeto, um ser do mundo fisico (descri¢do de um
animal, de uma casa...), pode discutir um tema referente ao mundo social (valores e normas de
convivéncia na sociedade moderna) e pode apresentar temas de natureza mais subjetiva.

Assim como os pardmetros do contexto, as informagdes constitutivas do conteudo
tematico sdo representacdes construidas pelo agente-produtor. Trata-se de
conhecimentos que variam em funcdo da experiéncia e do nivel de desenvolvimento
do agente e que estdo estocados e organizados em sua memoria, previamente, antes do
desencadear da agdo de linguagem (BRONCKART, 2003, p. 97-98).

A agdo de linguagem, enquanto unidade psicoldgica, pode ser definida como a mobilizagao, por
um agente, dos parametros do contexto de produc¢ao e do conteudo tematico para fazer uma
intervengao verbal. A descricdo da agdo de linguagem que constitui o género resumo, selecio-
nado para esta investigacdo, a partir da identificagao dos valores atribuidos a cada parametro
do contexto e ao conteudo tematico, serd apresentada no inicio da se¢do 3 - Analise dos Dados.

Além dos parametros do contexto de produgéo, Bronckart (2003, p. 119) mostra que a arquitetura
interna dos textos contém trés niveis: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textuali-
zagao e 0s mecanismos enunciativos. Essa descri¢do se baseia na analise das propriedades linguis-
ticas, que possibilitam identificar as configuragdes e as estruturas de cada nivel, como também
conceituar as operagoes psicoldgicas em que se fundamentam os fenomenos linguisticos.

A infraestrutura geral do texto é o nivel de organizagdo mais profundo, constituido pelo plano
geral do texto (refere-se a organiza¢ao do contetido), pelos tipos de discurso (diferentes seg-
mentos que compdem o texto), pelas modalidades de articulacao entre os tipos de discurso
(encaixamento, fusdo de segmentos) e pelas sequéncias (modos de planifica¢ao de linguagem -
sequéncias narrativas, descritivas, explicativas, argumentativas, dialogais e injuntivas, além dos
scripts e das esquematizagdes)’.

7 Os aspectos que compdem a infraestrutura geral do resumo nio sio abordados neste artigo. Para um breve
esclarecimento, os tipos de discursos sdo classificados em discurso interativo, discurso teorico, relato interativo e
narra¢do e nao se confundem com as sequéncias textuais (narragao, exposi¢do, argumentacao, injuncéo e didlogo).
Em consequéncia deste limitado espago para discussdo, recomenda-se a leitura do livro Atividades de linguagem,
texto e discurso (BRONCKART, 2003) aos que tiverem interesse em aprofundar o estudo dessa diferenca entre tipos
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Os mecanismos de textualizagdo sdo recursos linguisticos que organizam o contetido garantin-
do a progressao tematica e, consequentemente, a coeréncia do texto. Subdividem-se em conexao
e coesdo (nominal e verbal).

A conexdo ¢ a operagdo de articulagdo da progressdo tematica, realizada por unidades, chamadas
de organizadores textuais que marcam relagdes entre frases (coordenagio e subordinagdo), como
também pontuam as transi¢cdes entre os tipos de discursos e entre as fases de uma sequéncia.

A coesdo é a operagdo que marca as relacoes de dependéncia e/ou descontinuidade entre cons-
tituintes internos de uma frase, como o predicado e os argumentos. Os mecanismos de coesao
nominal, por exemplo, expressam as relagdes de dependéncia entre argumentos correferentes.
Sintagmas nominais e pronomes (pessoais, relativos, demonstrativos, possessivos) sao organi-
zados de forma a construir cadeias anaféricas que assumem as fungdes de introdugio e de reto-
mada do referente.

Portanto, os mecanismos de textualizagdo sdo organizadores textuais que explicitam as relagdes
légicas, espaciais, temporais que estruturam a informagéo do texto, além de garantirem a uni-
dade tematica e sua progressao.

Os mecanismos enunciativos sao responsaveis pelos posicionamentos, pela avaliacdo e pela
orientagao interpretativa prevista para o destinatario. Esses mecanismos nem sempre estao ex-
plicitos no texto, cabendo ao leitor fazer inferéncias, mas podem também ser expressos no uso
de alguns pronomes, constru¢des nominais e modalizagoes.

Os mecanismos enunciativos sao responsaveis pelo estabelecimento da coeréncia pragmatica do
texto, porque revelam as apreciagoes valorativas expressas em relacido ao conteudo, como também
manifestam as instancias responsaveis por essas avaliagdes, ou seja, o posicionamento enunciativo.

As operagdes de linguagem nao sdo produzidas exclusivamente pelo autor empirico do texto.
Existem instincias formais de enunciagdo que podem atuar na distribui¢do das vozes e na mar-
cacao das modalizagdes.

O autor, enquanto pessoa fisica, de um texto oral ou escrito é o agente-produtor responsavel pelo
texto. No entanto, ndo se pode negar a existéncia de uma instancia enunciativa coletiva que retine
as representac¢des individuais (do autor empirico) e coletivas acionadas na produgao do texto.

Ao produzir um texto, o autor mobiliza um vasto conhecimento que envolve informag¢des sobre
o conteudo temadtico, o contexto fisico e social, suas inten¢des e motivacdes. Todas essas infor-
magdes constituem representacoes que foram adquiridas na interacao do agente com as agdes e
com os discursos de outros agentes. Por mais singular que seja um texto, sempre existe um trago
dialdgico, como diz Bronckart (2003, p. 321): “Quer se tratem de nogdes, de opinides ou de valores,
as representagdes disponiveis no autor sao sempre ja interativas, no sentido de que integram as
representacoes dos outros, no sentido de que continuam a confrontar-se com elas e negocid-las”.

Nesse sentido, Bronckart (2003, p. 319) também defende a existéncia dos mecanismos enun-
ciativos, que sdo as vozes e as modalizacdes, que funcionam como uma instancia enunciativa
coletiva para onde se transfere a responsabilidade pelo que é enunciado.

de discurso e sequéncias tipologicas ou sequéncias textuais.
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As vozes sao compreendidas como entidades (uma pessoa, uma institui¢ao social, uma persona-
gem) a quem sdo atribuidas a responsabilidade pelo que é enunciado no texto. Sao identificadas
vozes neutras (do narrador, nos discursos da ordem do Narrar; e do expositor, nos tipos da or-
dem do Expor), vozes das personagens (pessoas, animais ou qualquer ser que atue como agente
nas agdes que constituem o texto), vozes de instdncias sociais (personagens, instituigdes sociais,
pessoas que sdo mencionadas para trazer uma avaliagdo externa) e a voz do autor do texto (agente-
-produtor que pode intervir para comentar algum aspecto do contetido tratado no texto).

Essas vozes sdo classificadas, ainda, como diretas, quando estdo sempre explicitas, em forma de
turnos, como nos discursos interativos dialogados; ou como indiretas que podem aparecer em
qualquer tipo de discurso, mas que nem sempre estdo explicitas por formas linguisticas, como

» <«

“De acordo com X, “Segundo Y, entre outras formas, sendo necessario inferir do texto.

As modalizagdes sdo recursos que explicitam, independente do tipo de voz enunciativa, as ava-
liagdes emitidas sobre algum aspecto do contetido tematico. Segundo Bronckart (2003, p. 330),
“as modalizagdes pertencem a dimensao configuracional do texto, contribuindo para o estabele-
cimento de sua coeréncia pragmatica ou interativa e orientando o destinatario na interpretagao
de seu conteudo tematico”. As estruturas linguisticas que marcam a modalizagdo sdo alguns
tempos verbais (como o futuro do pretérito, gostaria, diria...), os verbos auxiliares de modo
(querer, dever, ser necessario, poder), advérbios ou locugdes adverbiais (certamente, provavel-
mente...) e oragdes impessoais (é provavel que, admite-se que...).

Inspirado na teoria dos trés mundos de Habermas (1987), Bronckart (2003, p. 330) apresenta quatro
fungoes de modalizagao: 16gica, deontica, apreciativa e pragmatica. A modalizagio logica apoia-se no
mundo objetivo, por isso avalia o contetido tematico em relacao as suas condi¢oes de verdade; a mo-
dalizagao dedntica, por apoiar-se no mundo social, apresenta uma apreciagio valorativa do contetido
do ponto de vista da conformidade com as normas em uso; a modalizagdo apreciativa origina-se do
mundo subjetivo, da voz responsavel pelo julgamento do contetido de acordo com o seu ponto de
vista; por ultimo, a modalizagao pragmatica explicita as intengdes, as razdes, as restri¢oes da entidade
que funciona como agente de agdes que constituem o conteiido tematico.

Segundo Bronckart (2003, p. 334), a presenca da modalizagdo é mais uma contingéncia do gé-
nero do que do tipo de discurso. Dessa forma, géneros como artigos cientificos e resenha, por
exemplo, certamente terdo muitos modalizadores por causa do conteudo tematico que é posto
em discussdo e, portanto, sujeito a avaliagdo. Enquanto os géneros, como manual de instrugéo,
dicionario e enciclopédia, apresentardo menos modalizadores.

Depois de caracterizada a escrita como processo dentro da perspectiva do interacionismo socio-
discursivo, na proxima sec¢do, discute-se o processo de retextualizacdo que assinala a producao
do género resumo.

O Processo de retextualizacao

No dominio académico, o género resumo, objeto desta investigacao, assume variados propdsitos
comunicativos, como uma técnica de estudo, um instrumento de avaliacdo da compreensao lei-
tora, bastante utilizado pelo professor, uma componente pré-textual de trabalhos monograficos,
um instrumento para inscri¢do em eventos académicos, entre outros propdsitos.
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Em decorréncia disso, assume variadas formas: um paragrafo tinico com aproximadamente 350
palavras no qual se apresentam as etapas desenvolvidas numa pesquisa; um texto mais longo
a depender da sumarizagao do texto-fonte e dos objetivos de sua produgdo. Por exemplo, esse
resumo mais longo pode ser entregue ao professor como uma atividade avaliativa (e entdo o
professor pode estabelecer o nimero de linhas ou paginas) ou pode integrar a fundamentagao
tedrica de um trabalho monografico ou de uma resenha (nesse caso, o produtor do texto esta-
belece o numero de linhas).

Este trabalho estuda o tipo de resumo que é produzido a partir de um texto-fonte cujo propdsito
de elaboracao seja a sumarizagdo das suas ideias principais e, consequentemente, a manifestacao
da compreensao leitora. Nesse sentido, entende-se o resumo como uma atividade de retextua-
lizagdo, que se deu a partir da leitura de um texto-fonte e da aplicacdo de procedimentos de
sumarizagao, entre outros, resultando um novo texto.

Embora reconhecendo que o termo retextualizagido tenha sido fortemente marcado pelos trabalhos
de Marcuschi (2001), na descrigdo e analise das operagdes de natureza linguistica, textuais e discursi-
vas da passagem do texto oral para o texto escrito®, esta investigacao se apoia nos estudos de Maténcio
(2002; 2003), para quem a retextualizacdo também pode ser entendida de uma maneira bem especi-
fica como a produgdo de um novo texto a partir da leitura de outros, como por exemplo, os géneros
resumo e resenha. Nao se trata, portanto, das praticas da reescrita ou da editoragao.

A retextualiza¢ao mobiliza o conhecimento linguistico por meio de operagdes, como a constru-
¢do do tdpico do texto, o grau de informatividade e a progressao do referente; mobiliza o co-
nhecimento textual, exigindo dominio das sequéncias textuais (narragao, descrigdo, exposicao,
argumentagdo, injunc¢do e didlogo) e do esquema global do texto; e mobiliza o conhecimento
discursivo/interacional, que diz respeito ao propdsito comunicativo e aos mecanismos enuncia-
tivos (modalizagdo e gerenciamento de vozes).

Na pratica da reescrita, o sujeito também opera os conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos
para produzir uma nova versao do mesmo texto. No entanto, a diferenca esta no objetivo pretendido
pelo autor da reescrita: aprimorar a 12 versao do texto, atendendo a determinado padréao de avaliagao.

Ademais, na retextualiza¢do, o produtor do resumo mostra como se apropria de conceitos, como
compreende os procedimentos metodologicos e como verbaliza essa nova pratica discursiva.
Segundo Maténcio (2003, p. 6), a pratica da retextualizagao de resumos académicos revela as
relages entre o saber fazer e o saber dizer do dominio cientifico.

Segundo a autora, para entender a relagao entre o saber-fazer e o saber-dizer, ¢ preciso antes com-
preender as especificidades do discurso cientifico, como se constréi a argumentagdo, como se ex-
poem os conflitos tedricos e metodoldgicos, como se da a influéncia dos veiculos de divulgacéo.

A compreensdo das condi¢des de produgdo, recepgao e divulgagao do texto-fonte sdo deter-
minantes porque o produtor, na retextualizacao, precisa identificar a infraestrutura textual,
os mecanismos textuais e enunciativos do texto-fonte para produzir um novo género, situa-
do em outro contexto de produgio.

8 Para Marcuschi (2001, p. 69), a passagem de um texto oral para a modalidade escrita ativa processos linguisticos,
textuais, discursivos e cognitivos, envolvendo desde a elimina¢do de marcas interacionais até a ordenagdo dos
topicos, o tratamento estilistico, entre diversas operagdes.

Diadorim, Rio de Janeiro, Revista 18 volume 2, p.186-204, Jul-Dez 2016.

195



O resumo académico: uma andlise sociointeracionista dos mecanismos textuais e enunciativos no processo de retextualizacdo 196

A analise das praticas de retextualizacdo mostra como ser possivel manter a equivaléncia se-
mantica entre o texto-fonte e o resumo, além disso como o produtor do resumo compreende
essa nova pratica textual e como ele verbaliza a construgao de conceitos no dominio académico/
cientifico.

Na préxima segdo, apresentam-se os resumos selecionados para descrigao e analise dos meca-
nismos enunciativos e de textualizagdo nas operagdes de selecionar as informagdes, construir o
topico e gerenciar as vozes do texto.

Analise dos Dados

Para inicio da andlise, apresenta-se o texto-fonte que motivou a produg¢do dos resumos. A se-
guir, expdem-se os parametros materiais da agdo de linguagem e a andlise dos mecanismos de
textualizacdo e enunciativos.

Texto-Fonte

Escrever, argumentar, seduzir

Todos nos, mortais, temos a impressao de que os escritores nascem sabendo escrever
bem: seus textos saltam prontos da imaginagio privilegiada para as paginas impressas
de um livro. Por mais que eles insistam em afirmar que escrever significa mais
transpiragdo que inspira¢do, que o processo é um eterno “pisar em grilos”, exigindo
rigorosa disciplina, ficamos com a sensagdo de que isso tudo s6 vale para os que ndo
nasceram escritores. Para poetas e prosadores natos, basta preencher as folhas brancas
com palavras, frases, paragrafos que, magicamente, materializam-se em historias,
personagens, espacos, paisagens, mundos cativantes. Nada de releituras, emendas,
trocas de palavras, eliminac¢do de excessos, inclusdo de trechos, corregdo de deslizes.
Ledo engano. A atividade da escrita é um processo trabalhoso, exigindo de seu
empreendedor bem mais que talento. Independentemente de sua finalidade, escrever
requer observagdo, conhecimentos, vivéncia, pesquisa, planejamento, consciéncia
das formas de circulagdo, muita paciéncia e, consequentemente, leituras, releituras,
construgdo e reconstru¢do. Com os grandes escritores, podemos identificar parte
dos esforgos exigidos por essa atividade, surpreendendo alguns momentos em que
eles demonstram a forte e ambigua relacdo que mantém com seus textos, expondo a
maneira como administram os detalhes que envolvem a escritura e, também, apos a
publicacio, o interesse pelas formas de recep¢io. E essas exposi¢des entreabrem uma
fresta para que os demais “escreventes” conhecam alguns percursos e percalgos do
escrever, do dar acabamento a um texto, das formas de vé-lo correr mundo.

Em meio a muitos, escolhemos Graciliano Ramos, escritor brasileiro famoso por
sua contundente literatura e pela maneira rigorosa como tratava seus originais,
submetendo-os a “revisdes impiedosas” Em Memorias do Carcere, conjunto de quatro
volumes publicados postumamente, Graciliano relata suas agruras na prisdo e, em
meio a elas, a preocupagio com o acabamento e publica¢io de um de seus textos. [...]
(BRAIT, 2005, p. 34)

Parametros do contexto de producao

Como ja explicitado anteriormente, o planejamento, a organizagio e a produgdo do texto sdo
influenciadas por um conjunto de fatores contextuais de ordem fisica, social e subjetiva. Sendo
assim, podem-se descrever os parametros materiais desta produgio, objeto de estudo neste ar-
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tigo, como um resumo escrito por estudantes do 2° periodo do curso de Letras da Universidade
Federal de Alagoas. A atividade foi solicitada por um professor da disciplina Organizagdao do
Trabalho Académico no inicio do semestre letivo com o objetivo de verificar o dominio dos as-
pectos composicionais do género, assim como identificar as principais dificuldades em relagao
ao dominio dos aspectos textuais e normativos da lingua.

A turma era formada por 35 alunos do fluxo padrao do curso e a disciplina era obrigatoria. A faixa
etdria variava entre 18 e 50 anos e apenas uma aluna tinha concluido outra graduagdo. Embora
todos os alunos tivessem cursado a disciplina Leitura e Producdo de Textos em Lingua Portuguesa
no 1° periodo, eles afirmaram nao terem estudado o género resumo de forma sistematica.

A situagao de produgdo do texto deu-se nas seguintes etapas: (1) distribuicdo do artigo de opi-
nido, intitulado Escrever, argumentar e seduzir, escrito por Beth Brait e publicado na revista
Lingua Portuguesa em 2007. O artigo, organizado em 3 paragrafos, defende que a escrita é um
processo trabalhoso que exige planejamento, muita leitura, releituras, pesquisa, observagao e
revisdo num processo incansavel para dar acabamento final ao texto.

(2) Apos solicitagao das leituras silenciosa e oral, o professor identificou, com a participagdo
dos alunos, o tema do texto e sua forma de organizagao: a autora inicia expondo as concepgdes
de escrita que circulam na sociedade, destacando a compreensdo de escrita como dom. Em
seguida, contrapde-se, defendendo a escrita como trabalho, sem negar, contudo, a existéncia
da inspiragao. Para concluir, utiliza como argumento a analise de trechos do livro Memoérias do
Cdrcere, nos quais identifica as preocupagdes de Graciliano Ramos com o trabalho de editoragédo
e com a recep¢ao de seus textos’.

As etapas seguintes foram (3) elaboragdo de um resumo sem orientagao prévia sobre as especifici-
dades do género e (4) apresentacdo de sequéncia didatica do género, incluindo a refac¢ao do texto.

Informa-se que os textos apreciados neste artigo sao a primeira versao do resumo, produzida na
terceira etapa descrita acima. Acrescenta-se, ainda, que os exemplos apresentados foram sub-
metidos a revisdo gramatical, incluindo ortografia e pontua¢ao, uma vez que os desvios dessa
natureza podem prejudicar a compreensao dos textos e nao sdao objetos desta investigacao.

Passa-se diretamente para a andlise de alguns procedimentos realizados no processo do retex-
tualizacdo. Para este trabalho, sdo selecionadas, no 4ambito dos mecanismos de textualizacéo, as
estratégias para verbalizacdo das macroproposicoes e a selecao lexical; em termos dos mecanis-
mos enunciativos, tem-se a descri¢do do gerenciamento de vozes e da modalizagao.

Mecanismos de textualizagcao

Os mecanismos de textualizacdo sao operagdes de linguagem que estabelecem relagdes entre
oragdes, periodos, paragrafos por meio da utilizagdo de mecanismos da conexao e da coesao
verbal e nominal. Geralmente, essas relacdes sdo exercidas por algumas categorias gramati-
cais, como os advérbios, as locugdes adverbiais, sintagmas preposicionais na fun¢ao de cone-
xd0; pronomes e nomes na construcao da cadeia referencial na fun¢do da coesdo nominal e os
tempos e modos verbais na coesdo verbal.

9 Neste artigo, foi suprimida a parte final do texto-fonte onde se encontra a analise feita por Beth Brait do texto
de Graciliano Ramos.
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Neste artigo, apresentam-se dois procedimentos de textualizacdo: a composi¢ao da macropro-
posicao do resumo e a selecao lexical.

Apresentacao da macroproposi¢iao

Grande parte da turma comp6s o resumo com dois ou trés paragrafos, mantendo a organizagao
retdrica do texto-fonte (concepgao de escrita como dom, contraposi¢ao da autora e argumento).
Esperava-se que, no inicio do resumo, encontrassem-se a apresentacdo do texto-fonte (O texto
Escrever, argumentar e seduzir, escrito por Beth Brait e publicado...) e a indicagdo do tema ou a
organizagdo geral do conteudo (a autora aborda o processo de escrita...)

No entanto, os/as estudantes utilizaram estratégias diferentes que se intercambiavam em dois
tipos: ora escolhiam manter uma relagdo explicita com a proposi¢do do texto-fonte, como pode
ser vista no exemplo 1, no qual o/a aluno/a copia a estrutura sujeito + aposto + verbo; ora o/a
aluno/a inicia o resumo com uma proposi¢ao mais geral que parece indicar a organizagao global
do texto, conforme o exemplo 2.

Exemplo 1

Todos nds, meros leitores, temos a visdao de que os escritores sdo seres superiores
capazes de produzirem rapidamente textos fantasticos, os quais, de alguma maneira,
acabam seduzindo e encantando seu publico-alvo (grifo nosso).

Exemplo 2
Beth Brait inicia o texto “Escrever, argumentar, seduzir” apontando as dificuldades de
muitas pessoas ao escrever um texto.

No 1° tipo de estratégia, exemplo 1, o/a aluno/a substitui a constru¢io “Todos nés, mortais, temos
a impressdo de que os escritores nascem sabendo escrever bem: seus textos saltam prontos da ima-

ginacdo privilegiada para as paginas impressas de um livro” por “Todos nos, meros leitores, temos a
visdo de que os escritores sdo seres superiores capazes de produzirem rapidamente textos fantasticos”

Para evitar a copia literal, faz algumas escolhas lexicais, como trocar mortais por meros leitores,
impressdo por visdo. E curioso verificar que existe uma associagio semantica entre os termos
escolhidos: meros leitores e visdo; seres superiores e textos fantdsticos. Assim, percebe-se que o/a
estudante atribui a produ¢ao de um texto fantastico a um autor superior, talvez, divino. Enquan-
to isso, a figura do leitor foi associada ao sentido da visao, o leitor vé, enxerga, 1é com os olhos,
embora a palavra visdo, nesse contexto, também signifique ponto de vista, concepgao.

No exemplo 2, emprega-se a 22 estratégia, ou seja, inicia-se o resumo com uma macroproposi¢ao
que, no entanto, extrapola o contetido informacional. Como pode ser visto no texto-fonte, em
nenhum momento Beth Brait trata das dificuldades especificas da escrita, como deixa entender
o/a estudante no resumo, revelando incompatibilidade semantica entre “escrita como processo
trabalhoso” e “dificuldades de muitas pessoas ao escrever um texto”.

A equivaléncia semantica entre a proposi¢do inicial do texto-fonte e o resumo pode ser vista
nos exemplos 3 e 4. Entretanto, foi escolhida outra estrutura sintatica para textualiza-la, dis-
tanciando-se um pouco do texto-fonte. Nos exemplos 3 e 4, escolhe-se a palavra dom para
caracterizar a concepgao de escrita presente no 1° paragrafo do texto fonte. Essa estratégia
repetiu-se em varios resumos.
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Exemplo 3
H4 uma crenga que s6 os grandes escritores possuem, como dom natural, facilidade
para colocarem no papel seus pensamentos, emogdes e imaginacéo.

Exemplo 4
Popularmente, tende-se a imaginar que os escritores nascem com o “dom” da escrita e
que por isso ndo necessitam de esfor¢o algum para produzir seus textos...

No 2° tipo de estratégia, iniciar o resumo com uma proposi¢do mais geral, exemplo 2, citado

anteriormente, os/as alunos/as escolhem estruturas que mostram a organizagao global do texto,
atribuindo a¢des ao autor do texto-fonte, como pode ser visto no exemplo abaixo.

Exemplo 5

O texto mostra o que é preciso para desenvolver um bom texto e que, através do
processo da escrita e de palavras bem colocadas de forma esclarecedora, deixara facil
seu entendimento para o leitor.

Essa segunda estratégia é a mais esperada pelo professor que ira avaliar o resumo, porque ela
demonstra autonomia do produtor do texto. O/A estudante lé o texto-fonte, identifica as macro-

proposigdes e as apresenta no novo texto, mantendo as mesmas relagdes logicas e atribuindo-as
ao autor do texto-fonte, sem acréscimos de informagdes nem julgamentos de valor.

No entanto, ndo é o que acontece nos exemplos colhidos. Parece que o/a aluno/a, ao iniciar o
resumo de forma diferente do texto-fonte ou na tentativa de mostrar sua macro-organizagao,
ndo consegue reproduzir as ideias da autora, apresentando como proposi¢do principal uma in-
formagdo que néo tem equivaléncia semantica com o texto-fonte.

Nesses exemplos, ha um completo distanciamento da macroproposi¢do do texto-fonte ao di-
zer que “O texto mostra o que é preciso para desenvolver um bom texto’, e “Beth Brait inicia o
texto ‘Escrever, argumentar, seduzir’ apontando as dificuldades de muitas pessoas ao escrever
um texto”. A grande questdo é descobrir se essa dificuldade se deve a compreensao leitora ou ao
dominio dos mecanismos enunciativos e de textualizacao, ou seja, o distanciamento semantico
¢ proveniente da nao compreensao da ideia geral do texto-fonte ou da forma escolhida para tex-
tualizar a informacdo? Eis uma questdo para ser discutida em outro trabalho.

Identifica¢ao da organizagao retdrica do texto-fonte e sele¢ao vocabular

A autora do texto-fonte, Beth Brait, escolheu como estratégia argumentativa, para discussao
sobre o processo de escrita, o confronto de concep¢des. De um lado, estdo os que acreditam que
escrever ¢ um dom restrito a privilegiados, determinado pela inspiragao e pelo talento; de outro,
Brait defende a escrita como processo, um trabalho.

A leitura atenta dos resumos mostra que todos os alunos conseguiram identificar esse conflito e re-
produziram-no em seus resumos, assim como conseguiram identificar o exemplo apresentado pela
autora como argumento para sua tese (Graciliano Ramos submete seus textos a revisdes impiedosas).
No entanto, a forma como os alunos verbalizam esse confronto de ideias demonstra dificuldade com
o emprego de uma terminologia corrente para expressar conceitos, para nomear categorias na area e
para retomar o objeto de discurso do texto-fonte. Talvez, tudo isso se deva a pouca familiaridade com
essa nova pratica académica. A seguir, apresentam-se mais exemplos para analise.
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Exemplo 6

[...] Trata-se de dominio de técnicas, foco, disciplina e muito estudo para que se alcance
tal nivel cognitivo em relacdo ao uso da escrita na formagio de qualquer tipo de
discurso. (...) Beth Brait escolheu Graciliano Ramos para argumentar em relacio a
este assunto, pela sua preocupac¢io ao modo como o leitor recebe seu texto e pela sua
dedicagéo e competéncia ao escrever e escrever muito bem (grifo nosso).

Exemplo 7

A escritora deixa claro que nido ¢ bem assim. Antes de o texto ser publicado, o autor
“quebrou bastante a cabega”. Rabiscou, escreveu, reescreveu, até sair no papel o que
ele realmente queria passar para o leitor (grifo nosso).

Exemplo 8

[...] O que ndo passa de uma ilusdo, e até uma forma romantizada de pensamento,

quando na verdade a atividade de escrita exige muito trabalho e dedica¢do em cima de

leitura, releitura para de fato passar argumentos ricos em detalhes demonstrando

clareza e entendimento ao leitor... (grifo nosso).
A pouca experiéncia com textos que mostram como se constrdi o conhecimento cientifico da
area e como ele ¢ verbalizado, conforme Maténcio (2003) chamou de saber fazer cientifico e
saber dizer, faz com que o aluno busque termos novos e culmine com o estabelecimento de
relagdes de sentido incompativeis com o texto-fonte, tornando inclusive o resumo incoerente.
O exemplo 6, acima apresentado, traz algumas expressoes, como “dominio de técnicas”, “tal
nivel cognitivo” e “formagao de qualquer tipo de discurso’, que nao se encaixam no contexto da
discussdo presente no texto-fonte. Parecem escolhas lexicais influenciadas pela leitura de outros

textos e que, trazidas para o resumo, criam outro objeto de discurso.

Nos exemplos 7 e 8, destacam-se algumas marcas de um registro informal, préximo da orali-
dade, como “quebrou bastante a cabega’, “trabalho e dedicacdo em cima de leitura”, “quando na
verdade.., “passar argumentos’, “..a0 escrever e escrever muito bem’, “ao modo como o leitor
recebe seu texto” Essas ocorréncias talvez se devam a falta de revisdo do texto e a dificuldade

do saber dizer, pois o/a aluno/a sente dificuldade para incorporar o modo de dizer académico.

Ainda no exemplo 7, salienta-se a ocorréncia da construgao “quebrou bastante a cabega’, aspea-
da pelo/a estudante. As aspas podem revelar que o/a aluno/a estranhou o seu uso, reconheceu
ser inadequada a sua utiliza¢do nesse contexto. Também se observa que a constru¢do “quebrou
bastante a cabega’, embora de registro informal, serve como estratégia para encapsular, de forma
prospectiva, as etapas do processo de escrita (rabiscar, escrever, reescrever, até sair no papel...).

Mecanismos Enunciativos

Como ja discutido na segdo 2 deste artigo, as operagdes de linguagem ndo sdo produzidas ex-
clusivamente pelo autor do texto. Existem instancias formais de enunciagdo que podem atuar
na distribuicao das vozes e na marcagdo das modalizagdes para construir o posicionamento
enunciativo do texto. A seguir, descrevem-se como essas operagdes de linguagem sao realizadas
na retextualizacdo do resumo.
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Gerenciamento das vozes

A estratégia de retextualizagdo mais utilizada no corpus pesquisado ¢ iniciar o resumo repetindo
as mesmas informagdes e a mesma organizagao retérica do texto-fonte, promovendo com isso o
apagamento da voz da autora Beth Brait e atribuindo essa autoria ao/a produtor/a do resumo. A
consequéncia imediata é a perda de autonomia do resumo em relagao ao texto-fonte, tornando-se in-
compreensivel por si mesmo, tendo de ser acompanhado do texto-fonte, como pode ser visto abaixo.

Todos nds, meros leitores, temos a visio de que os escritores sio seres superiores
capazes de produzirem rapidamente textos fantasticos, os quais, de alguma maneira,
acabam seduzindo e encantando seu publico-alvo (grifo nosso).
Nesse trecho, confundem-se as vozes de Beth Brait, autora do texto-fonte, e do/a autor/a do
resumo (“Todos nos, meros leitores, temos a visdao de que os escritores sdo seres superiores
capazes de produzirem rapidamente textos fantasticos”).

Em outro resumo, o/a estudante consegue iniciar apresentando o texto-fonte a partir da citagao
de sua autoria “O texto de Beth Brait expde, de maneira curta e direta, as diferencas entre o que
se pensa do processo de escrita e o que ele realmente é”. Nesse trecho, a voz do/a aluno/a desta-
ca-se ao fazer uma avaliagdo da maneira “curta e direta” com a qual a autora discute o tema. Isso
mostra também que o/a estudante nao estd familiarizado com a escrita desse género académico,
uma vez que todas as orienta¢des voltadas para a producao do resumo insistem na auséncia de
comentarios e avaliacoes.

Outro tipo de ocorréncia de apagamento da voz da autora do texto-fonte, incluindo uma mistu-
ra de vozes, é o exemplo a seguir:

Exemplo 9

E comum ter-se a impressio de que escritores nascem sabendo escrever, que ha
privilégios e inspiracdo, porém a atividade de escrita exige estudo e dedicagio. E
necessario saber que, escrever requer além de talento, é preciso observar, pesquisar,
ler e planejar (grifo nosso).

Entre tantos nomes, temos Graciliano Ramos escritor brasileiro, escritor brasileiro

conhecido por sua contundente literatura e pela maneira rigorosa que lidava com seus

originais, havia a preocupagio com o acabamento e publicacio de seus textos (grifo nosso).
Observe como o/a estudante inicia o resumo sem atribuir as agdes a autora do texto-fonte para
dar voz a uma instancia superior com expressoes modalizadoras, composta pelo verbo ser + ad-
jetivo: “é comum’, “é necessario’, “é preciso’, que orientam a interpretagdo do leitor, mostrando
como a proposi¢do deve ser compreendida.

O 2° paragrafo do mesmo resumo inicia-se de forma diferente: o/a estudante usa a 1* pessoa do
plural e sumariza as principais proposi¢oes do texto-fonte, reproduzindo-as literalmente. A que-
bra do paralelismo na indica¢ao das vozes do texto, talvez, deva-se a intengdo de manter a equi-
valéncia semantica entre os textos e a dificuldade de se apropriar de uma nova forma de dizer.

A leitura cuidadosa dos resumos produzidos pelos/as estudantes do curso de Letras também
apontou a existéncia de outras vozes que se manifestam na defesa de determinadas concep¢des
de escrita. Na tentativa de reproduzir a proposi¢ao mais importante do texto-fonte (a concep¢ao
de escrita defendida por Beth Brait), os/as estudantes expressam suas proprias concepgdes.
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Em trechos como “Escrever é sem divida uma arte’, ndo apenas se reproduz uma concepgio de
escrita que aparece no texto de Beth Brait, posi¢do contraria a que ela defende, como também
reforca essa concepgao com a expressao “sem duvida”. Varios trechos a seguir mostram como os/
as estudantes assumem concepgdes sobre escrita que talvez tenham sido adquiridas em suas ex-
periéncias na vida escolar, inclusive a concep¢ao ja comentada, exemplo 1, que atribui a produ-
~ <« 4 . » <« . » . 4 . .
¢ao de “textos fantdsticos” a “seres superiores”. Os exemplos a seguir também ajudam a conferir
essas diferentes instancias enunciativas trazidas para o resumo.

Exemplo 10

O texto mostra o que é preciso para desenvolver um bom texto e que, através do
processo da escrita e de palavras bem colocadas de forma esclarecedora, deixara
facil seu entendimento para o leitor (grifo nosso).

Exemplo 11

Escrever bem nio estd somente em um dom, e sim, no trabalho de ler bastante, dar
opinides do que se foi lido, tentar entender o que um autor quis transmitir em um
livro (grifo nosso).

Exemplo 12

Uma boa escrita é resultado de uma grande determinagio e leitura, de anos de estudo,
para entéo obter éxito, é tudo uma questio de pratica que até Graciliano Ramos, nosso
génio da escrita, teve de passar, afinal, a pratica leva a perfeicdo, e todos nds somos
capazes de ser grandes escritores (grifo nosso).

As expressdes em negrito mostram a quantidade de adjetivos utilizada para caracterizar o pro-
cesso de escrita ou seus componentes, como texto, palavras, leitura, escritor, em termos de bom,
grande, fdcil, esclarecedor, além dos advérbios bem e bastante. Interessante identificar no resu-
mo 11 a visdo de sacralizagdo do livro, o reconhecimento da escrita associada aos livros. Inclu-
sive, esse mesmo exemplo também apresenta as concepgoes de leitura e de escrita com foco no
autor/escritor. Nesse sentido, ler é captar as informagdes deixadas pelo autor do texto e escrever
é representar o pensamento. No exemplo 12, os adjetivos, em negrito, e a expressao “anos de
estudo” intensificam a valoragdo da escrita, de seu produto e do sujeito produtor.

Conclusao

O estudo realizado busca comprovar que a retextualizagdo ¢ uma pratica complexa que envolve a
realizagdo de procedimentos cognitivos, linguisticos, textuais e discursivos. Os resultados da des-
crigdo e da analise dos resumos mostram que os/as alunos/as apresentam sérias dificuldades para
construir as macroproposi¢des do resumo mantendo a equivaléncia semantica com o texto-fonte.

Em decorréncia disso, no ambito dos mecanismos de textualizacdo, as estratégias mais utiliza-
das sdo a repeticdo idéntica de trechos do texto-fonte e a construgdo de uma nova proposicao
que néo corresponde ao texto-fonte, além da utiliza¢ao de escolhas lexicais que criam um novo
objeto de discurso no resumo.

No 4mbito dos mecanismos enunciativos, a dificuldade encontra-se no gerenciamento das vo-
zes do texto. Ao usar a estratégia de repetir literalmente a macroproposi¢do ou de repeti-la com
pequenas alteragdes, o/a aluno/a apaga a voz da autora do texto-fonte, ndo indicando as agdes
realizadas por ela. Ao usar uma estratégia textual que se distancia do texto-fonte com o objetivo
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de apresentar sua organizagao global, o/a estudante diferencia a voz da autora da voz do produ-
tor do resumo, mas produz relagdes diferentes, muitas vezes distanciando-se completamente da
macroproposi¢ao do texto-fonte.

Com isso, pode-se concluir que conhecer essas dificuldades pode ajudar o professor a pensar em
procedimentos metodolégicos para o ensino do género resumo. Ademais, este trabalho confir-
ma a necessidade de se manter disciplinas no inicio da graduagdo em que se trabalhe de forma
sistematica a escrita de géneros académicos.
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