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Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar a integracio entre as atividades de leitura,
oralidade, escrita e reflexdo linguistica no Ensino Fundamental II, considerando
a necessidade de ampliagao da competéncia linguistico-discursiva dos aprendi-
zes, que precisam mobilizar-se pelas diversas instincias socioinstitucionais de
constru¢io da linguagem, em que se requer dos sujeitos multiplas proficiéncias
em contextos pragmdticos diferenciados e complexos. O referencial tedrico
fundamenta-se nas postulagdes de Marcuschi (2005, 2008), Koch (2003, 2004,
2006), Koch e Elias (2009a, 2009b), Bazerman (2011), Bakhtin (1998, 2010a,
2010b, 2013, 2016, 2017), Moura (2016, 2017), para os quais as atividades de
ensino de lingua constroem-se na prépria dindmica das préticas socioculturais. O
corpus analisado ¢ parte de atividades desenvolvidas por uma docente do Ensino
Fundamental, organizadas em 04 (quatro) ciclos, dentre os quais analiso 3 (trés)
ciclos, em que fago reflexdes acerca das atividades af desenvolvidas, levando-me
a concluir sobre a necessidade da integracio entre agoes diddticas mobilizadas
em sala de aula e no espago escolar, agdes estas que levem a autonomia dos
sujeitos nos espagos sociointerativos em que estao inseridos.
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Abstract

The objective of this work is to analyze the integration between reading, speaking, writing
and linguistic reflection activities in Elementary School II, considering the need to expand
the linguistic-discursive competence of learners, who need to mobilize themselves through
the various socio-institutional instances of building language, in which subjects are required
multiple proficiencies in different and complex pragmatic contexts. The theoretical frame-
work is based on the postulations of Marcuschi (2005, 2008), Koch (2003, 2004, 20006),
Koch and Elias (2009a, 2009b), Bazerman (2011), Bakhtin (1998, 2010a, 2010b, 2013,
2016, 2017), Moura (2016, 2017, 2019), for which language teaching activities are built
on the very dynamics of socio-cultural practices. The analyzed corpus is part of activities
developed by an elementary school teacher, organized in 04 (four) cycles, among which I
analyze 3 (three) cycles, in which I reflect on the activities developed there, leading me to
conclude on the need for integration between didactic actions mobilized in the classroom
and in the school space, actions that lead to the subjects’ autonomy in the socio-interactive
spaces in which they are inserted.
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Introdugdo

Este trabalho visa fazer uma reflexo acerca da integracio entre as atividades de leitura,
oralidade, escrita e reflexdo linguistica e seu impacto no ensino, especificamente no
Ensino Fundamenta II, ji que essa integragdo constitui-se como essencial para a
ampliagao da competéncia linguistico-discursiva dos alunos, pois em sua mobilizagao
pelos espagos socioinstitucionais de produc¢io de discursos/linguagem requer-se,
desses sujeitos, maltiplas proficiéncias, consorciadas com os mais variados contextos
pragmaticos de construgio de sentido. Tomo como referencial conceitual as postulagoes
de Marcuschi (2005, 2008), Koch (2003, 2004, 2006, 2008), Koch e Elias (2009a,
2009b), Bazerman (2011), Bakhtin (1998, 2010a, 2010b, 2013, 2016, 2017),
Moura (2016, 2017), para estes autores, sob diversos dngulos epistemolégicos —
precisamente os estudos realizados pela Linguistica Textual, pelo Sociocognitivismo,
Sociointeracionismo, Nova Retérica e pelo Dialogismo Bakhtiniano — as atividades
de ensino de lingua devem construir-se no transcurso das prdticas socioculturais. O
corpus, em andlise, é parte de a¢des diddticas realizadas por uma professora do Ensino
Fundamental em sala de aula, estando organizadas em 04 (quatro) ciclos, em que
procedo avaliagoes reflexivas sobre as tarefas propostas pela docente. A andlise dos
dados leva-me a postular, de forma conclusiva, sobre a necessidade da integragao entre
as acoes diddticas, cujo cerne sio os géneros discursivos e o intercimbio dialégico
existente entre estes na vida em sociedade.
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Bases tedricas

Pressupostos

Para Marcuschi (2005, 2008), as atividades de oralidade estao inseridas nas vdrias
préticas culturais, sendo especificadas nos diferentes contextos interativos, a partir
dos quais os individuos constroem-se como sujeitos de linguagem. Segundo Koch
e Elias (2009a), a leitura requer a (re)construgao de sentidos veiculados nos mais
variados textos, em que se mobilizam estratégias sociocognitivas e metacognitivas,
de modo a ativar-se conhecimentos prévios de natureza linguistica, pragmadtica e
sociointeracional, quando da interagao do individuo com um determinado texto.
De acordo com as postulacoes de Bazerman (2011), a escrita deve constituir os
sujeitos em agentes dos seus dizeres. Na escrita, o sujeito constrdi valores, juizos,
originalidade, individualidade e pessoalidade; nesse sentido, faz-se sujeito dos seus
préprios dizeres e constrdi-se enquanto tal nas instdncias pragmdticas de sentido em
que esta imerso.

Considerando os objetivos diddticos aqui delineados, precisamente no que diz
respeito a interrelagio necessdria entre leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguis-
tica em sala de aula e na escola como um todo, as conceituagbes concernentes a
essas atividades estao dispostas numa espécie de sequéncia, entretanto, é relevante
afirmar que a oralidade nao se constitui, sob a dtica da construgio de sujeitos aut6-
nomos e responsivos, sem a relacio necessdria com a leitura e vice-versa e que estas
sa0 essenciais para a constru¢io de sujeitos escritores, capacitados a se posicionar
perante o que dizem e o que ouvem nos mais diferentes contextos sociopragmdticos,
imprimindo, desse modo, avaliagdes criticas a seus dizeres, quando da produgio dos
mais variados géneros escritos. Segundo Moura (2013), com base em Koch (2004),
tendo em conta os objetivos deste artigo, estratégias metadiscursivas sao aquelas em
que o locutor toma por objeto a prépria atividade de dizer. Nessa acepgao, o locutor
analisa, comenta, corrige e adequa o modo como diz, refletindo sobre o ato de sua
enunciagio. Para a autora (op.cit.), os enunciados consequentes do carreamento de
procedimentos metadiscursivos possuem caracteristicas discursivas diferentes daquelas
dos enunciados portadores de conteddo informacional, pois enquanto os procedi-
mentos de estruturagio do contetdo proposicional “agem” no plano do enunciado, os
procedimentos metadiscursivos se realizam no terreno da prépria atividade discursiva,
debrucando-se sobre si mesma. Se a metadiscursividade opera como reflexividade do
sujeito acerca do seu proprio dizer, ela também engloba estratégias em que o locu-
tor, instanciado pelo lécus da enunciagao, realiza o seu dizer a partir da construgao
e engatilhamento em diversos outros dizeres, sem o que a prépria enunciagio se
esfacelaria em sua constitutividade e materialidade, jd que a autorreflexividade se
constr6i em dois polos mutuamente intercambidveis: dizer-se na linguagem ¢ dizer
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também do outro e com o outro e vice-versa. Dado este pressuposto, as atividades,
acima referidas, exigem dos sujeitos a andlise/reflexdo linguistica, isto na propor¢io
em que agem metadiscursivamente e metarreflexivamente sobre os sentidos carreados
nas virias atividades sociais.

Considerando, segundo Koch (2003, 2004, 2006), que a lingua ¢é o espaco de
interagao por exceléncia, pois por ela os sujeitos constroem a realidade e sdo construi-
dos em sentidos, sendo estes multiplos, diferenciados e especificos em seus contextos
de realizagao, postulo que as atividades de leitura, oralidade e escrita s3o construidas
numa agio reflexiva ou metarreflexiva acerca dos multiplos dizeres em circulagio
nos universos biossocial e cultural, nos quais os sujeitos transitam em seu cotidiano.
De acordo com as postulagoes de Bakhtin (2010a, 2010b, 2013, 2016, 2017), ha
um dialogismo constitutivo entre os enunciados existentes na prdtica social, o que
reafirma o fato de que as atividades linguisticas de leitura, oralidade, escrita e reflexao
linguistica sdo constituidas nesse mesmo dialogismo. Logo, ler, falar, escrever e agir
reflexivamente sobre os sentidos que produzimos constituem agoes intercambidveis,
entrelacadas e reciprocas, constituindo a dindmica da prética social, em toda a sua
complexidade e heterogeneidade. Assim, sendo a lingua uma instincia de interagao
por exceléncia, ao falarmos, nossas falas sao consequéncias do que lemos e ouvimos,
0 que, inescapavelmente, recai nas nossas diferentes producoes escritas, havendo,
portanto, um dialogismo necessirio entre os sentidos a serem produzidos nos mais
diversos contextos sociopragmdticos.

De acordo com Moura (2016, 2017, 2019), a reflexao linguistica constitui
um ato semantico-discursivo no qual o individuo age reflexivamente sobre o seu
discurso, verificando-se, ai, um jogo de significagoes-enunciacoes advindos da sua
capacidade de repensar o “produto” do seu discurso. Por essa perspectiva, analiso o
intercAmbio constitutivo entre as mencionadas atividades, visto que uma atividade
convoca a outra. Logo, ¢ na leitura de textos que os individuos (re)constroem sentidos,
tomando posi¢do sobre estes nas atividades de oralidade. Por sua vez, na agio cons-
truida pela escrita, reavaliam o que discursivizam, tendo em conta as consequéncias
de sua enunciagio. Portanto, hd uma intersecio necessdria na mobiliza¢io de tais
atividades. O corpus, em andlise, constitui-se de propostas de atividades para os alu-
nos do Ensino Fundamental II, utilizando-se textos dos géneros folder, propaganda,
cartaz, oficio, panfleto, discursio oral e debate. As andlises realizadas levam-me a
postular acerca da condigao necessdria de integragio entre estas atividades, pois essa
interrelagio conduz a uma significativa transformacio na capacidade dos alunos de
argumentar e contra-argumentar sobre os discursos em circulagao nos diferentes

campos da atividade humana.

1 A expressdo “produto” do seu discurso indica, neste contexto, o discurso visto em sua materialidade
linguistico-discursiva e ndo como um produto acabado.
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Oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica: conceitos e
desdobramentos

No ambito dos PCNs, as atividades de oralidade, leitura, escrita e reflexao
linguistica sao instrumentos diddtico-pedagdgicos por meio dos quais o professor
g gog p q
proporciona a inser¢ao dos alunos nas instancias socioinstitucionais de produgio de
linguagem, tendo em conta que tais instincias sao multiplas, heterogéneas e instdveis,
guag q g
requerendo dos individuos multiplas proficiéncias discursivas e retdricas, consorciadas
com as especificidades interacionais desses contextos. Segundo Marcuschi (2005),
as atividades de oralidade sdo relevantes porque tém por objetivo a preservagio das
préticas culturais, mobilizadas nos contextos sécio-histéricos especificos dos sujeitos
que integram a escola. Por esta perspectiva, afirma que

o trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a contribuigao
da fala na formacio cultural e na preservacio de tradigdes nao
escritas que persistem mesmo em culturas em que a escrita jd
entrou de forma decisiva. Veja-se o caso tao ilustrativo dos contos
populares ainda tio vivos em nosso povo nao s6 no interior, mas
também nas 4reas urbanas. Dedicar-se ao estudo da fala é também
uma oportunidade singular para esclarecer aspectos relativos ao
preconceito e a discriminagao linguistica, bem como suas formas
de disseminagdo. Além disso, é uma atividade relevante para
analisar em que sentido lingua ¢ um mecanismo de controle social
e reproducdo de esquemas de dominagao e poder implicitos em usos
linguisticos na vida didria, tendo em vista suas intimas, complexas

e comprovadas relagdes com as estruturas sociais. (Marcuschi,
2005, p. 25).

Com base no exposto, as praticas orais constituem um espago discursivo primor-
dial, é por elas que os individuos constroem suas experiéncias e os modos de encarar
a realidade em que estao submersos. Por outro lado, concebo a pritica da oralidade
nao somente como um meio pelo qual os individuos dizem algo de si e da realidade
em que vivem, mas também a concebo como um instrumento sociopolitico de
constru¢io das identidades que integram o espago escolar, de modo a expressarem
os cdigos sociais e culturais dos grupos a que pertencem.

A partir das concepgoes de Koch e Elias (2009a), ¢ vélido dizer que a leitura é
um processo continuo e nao definitivo de (re)constru¢io de sentidos carreados num
dado texto, para qual concorrem diferenciados processos sociocognitivos e metacog-
nitivos, ativando-se conhecimentos prévios de vdrias naturezas, a saber: linguisticos,
pragmdticos, interacionais, conhecimentos de mundo, conhecimentos partilhados.
Dada essa nogao, as atividades de leitura no se caracterizam por uma apreensio
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simplista de sentidos veiculados num dado texto, como se pudéssemos “arrancar”
dele significacoes prontas, acabadas e definitivas. Por outro lado, os sentidos nao
caem do texto para os leitores, jd que este ndo possui uma imanéncia, constituindo-
-se td0 somente como um meio/midia por meio do que os sentidos, ji construidos
historicamente no universo biossocial, perpassam-no, exigindo dos individuos
conhecimentos de outros textos, de outros discursos, anteriormente construidos.
Assim, a atividade leitora constitui uma agao bastante complexa, em que o acesso
ao sentido se d4 por diferentes conhecimentos e por diferentes estratégias, dos quais
apropriam-se os individuos no processo de apreensio das realidades, uma espécie
de maiéutica® socritica, um processo dinimico e até mesmo “duro” pela posse do
significado.

De acordo com Bazerman (2011), a atividade escrita nos proporciona uma
condigao singular para o enfrentamento de ideias, constru¢ao de memérias, cons-
trugio de emogées. E por meio dela, segundo o autor, que imprimimos informagoes
e desejos relativos a realidade que nos cerca e nos afeta. Com a escrita, marcamos a
nossa presenca no mundo e intervimos nele. Nesse sentido, a a¢do escrita nos ajuda a
construirmos a nds mesmos, assim como construimos a forma pela qual enxergamos
os outros e a realidade em que vivem. Pela atividade escrita, nos colocamos diante de
situagoes e interferimos nessas situagdes, colaborando para a transformagao das nossas
atitudes e das atitudes daqueles com quem convivemos nos vérios espagos sociais.
Logo, para Bazerman (2011), a escrita deve ser constituida em agéncia, uma forma
com a qual ndo sé reproduzimos o instituido, mas, sobretudo, o transformamos. Para
Bakhtin (2010a), no 4mbito da intersecio entre as atividades de leitura, oralidade,
escrita e reflexdo linguistica, a linguagem nao é um aparato puramente formal. Logo,
nossas agoes via linguagem nio sao estanques, mas perpassam um transito dindmico
no processo de construgao das diferentes significagdes, integradas e integrando as
atividades supramencionadas. Veja-se o que postula Bakhtin, nessa direcao:

Natureza dialégica da consciéncia, natureza dialégica da prépria
vida humana. A Unica forma adequada de expressao verbal da
auténtica vida do homem ¢é o didlogo inconcluso. A vida é dialégica
por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar,
ouvir responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa
inteiro e com toda vida: com os olhos, os ldbios, as maos, a alma,
o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpésio
universal (Bakhtin, 2010a, p. 348).

2 O conceito de maiéutico, aqui defendido, tem relagdo com a concepgdo de Sécrates pela qual o co-
nhecimento se estabelece por uma busca constante de investigagdo acerca das ideias referentes a um
determinado objeto existente ou ndo no mundo biossocial.
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Com fulcro em Bakhtin, considero os atos de linguagem como construidos na
reciprocidade dialgica, em agdes intercambidveis, mutuamente constituidas. Por esse
viés, um ato penetra no outro inelutavelmente, pois a nossa vida social implica essa
dinimica, lemos, falamos do que lemos, num efeito de respondibilidade engajada
e, por conseguinte, escrevemos, construindo uma posicio avaliativa/responsiva no
Ambito dessa escrita, levando-nos a refletir criticamente sobre todas essas agoes, pois
o mundo social/cultural nao chega para nés como um artefato acabado, demandando
uma intervencio continua nele, atos estes que deveriam ser objetos de reflexao na/pela
escola, construindo-se, desse modo, cidadaos reflexivos, politizados, interventivos.

Com base na teoria do agir comunicativo, postulada por Habernas (2012), s6
podemos compreender as agdes de linguagem como atravessadas por proposi¢oes de
validade nas relagoes intersubjetivas, o que leva a pensarmos reflexivamente sobre o
modo como os individuos agem mutuamente em dadas condi¢oes de produgio de
seus discursos, observando-se, nesse Ambito, regulagdes sociais e institucionais de
vérias ordens, com diferenciagdes de sentido, as quais estio também afetadas por

essas regulagoes.

Atividades didaticas integradas no ensino fundamental II:
uma proposta

No Ensino Fundamental, as atividades diddticas integradas precisam estar ligadas
aos conhecimentos e habilidades a serem adquiridos pelos estudantes sobre os vérios
géneros em circulagio na sociedade. Proponho que seja dada a prioridade para os
géneros da ordem do argumentar. O dominio desses géneros deve ampliar a com-
peténcia linguistico-discursiva dos sujeitos, principalmente no que diz respeito a
capacidade de argumentar, refletir, avaliar, criticar e intervir nos sentidos expressos
por esses géneros, realizando-se por meio de atividades de leitura; assim, a agio leitora
constitui-se como analitica e reflexiva. Quanto as atividades de oralidade, os sujeitos
consigam posicionar-se acerca do que dizem avaliando seus préprios discursos, numa
postura metarreflexiva. Nas atividades de producio escrita, embora os alunos ainda
escrevam de maneira superficial sobre determinados temas, possam posicionar-se
reflexivamente sobre seus dizeres, agindo sobre os seus préprios textos, por fim, que
consigam construir a reflexdo linguistica sobre todas as atividades anteriormente
citadas, ampliando informagées, aprofundando conceitos e tomando posi¢des para
além daquelas que os textos dos diversos géneros veiculam.

De acordo com as nogoes acima discutidas, proponho uma inser¢ao constante
dos leitores/falantes/escritores nos mais variados géneros de textos, o que lhes favorece
um aprofundamento continuo acerca das questoes perpassadas por esses textos, de
modo a fazerem cotejos acerca de diferentes enfoques de um mesmo tema. Cabe,
entdo, ao professor, conduzir as atividades: levantando questdes; fazendo analogias;
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estabelecendo inferéncias diversas sobre os significados em mobiliza¢ao nao s6 nos
textos escritos como também nos textos orais. Essa postura de ensinar requer no
educador também leitor, o qual esteja capacitado a fazer espécies de descobertas,
junto com seus alunos, acerca dos sentidos veiculados nessas produgdes. Essas agoes
de ensinar-aprender constituem uma prética voltada para uma reflexao investigativa
dos vdrios textos, uma espécie de maiéutica?, em que os individuos conseguem, pau-
latinamente, desvelar os sentidos construidos nos textos na sua relagio imprescindivel
com o interdiscurso, com os contextos em que tais textos foram construidos e em que
se manifesta uma posi¢ao sujeito em mobilizagao numa determinada agio discursiva®.

Nos géneros da ordem do argumentar, dentre estes os géneros do dominio jor-
nalistico, o professor poderd optar pelos seguintes: reportagens, entrevistas, noticias,
matérias assinadas, artigos de opinido, propagandas de diferentes dreas. As agdes
do professor poderdo comegar com uma das atividades diddticas em questao, nao
havendo a realizagao de atividades sequenciais como do tipo de sequéncia diddtica,
proposta por Schneuwly e Dolz (2004). No 4mbito de suas agoes diddticas, o pro-
fessor poderd comegar entio pela oralidade com géneros ja dominados pelos alunos
e sobre temdticas que j4 sdo de seu conhecimento. Depois disso, poderd realizar as
atividades de leitura, tendo por base os temas tratados em géneros orais anterior-
mente propostos. Logo, a leitura deverd ser feita acerca de temdticas j4 abordadas
em géneros orais, como minissemindrios, exposi¢oes breves, debates abertos, rodas
de conversa, relatos de experiéncia. O professor deverd trazer textos que tratem de
outros posicionamentos sobre temas minimamente tratados (ou nio) nesses géne-
ros, mas que, nesse momento, devem ser aprofundados com a leitura de textos de
géneros escritos, como reportagens, editoriais, artigos de divulgagao cientifica, arti-
gos cientificos, entrevistas, ensaios filos6ficos, poemas, contos e cronicas literdrias.
Assim, o contato e a apropriagao, pelos alunos, de diferentes versoes acerca dos temas
oralizados, deve contribuir, certamente, para a ampliagio/competéncia-discursiva
dos sujeitos do espago escolar.

Com base nas atividades de leitura realizadas anteriormente, o professor poderd
realizar um novo debate/discussio sobre os temas mobilizados nesses textos, o que
implica a agregacio de novos conhecimentos acerca das questoes ji debatidas no
momento anterior. Tendo realizado novos debates, o docente podera propor, ainda que
inicialmente, uma produgéo escrita, desde que esta se realize em géneros discursivos
que os estudantes j4 dominem e sobre temas que estes tém mais facilidade. Desse
modo, as atividades de leitura propostas, anteriormente, poderao ampliar de modo

significativo a capacidade desses sujeitos de discursivizarem, sobretudo de analisarem

3 O sentido de agao discursiva, no contexto deste artigo, diz respeito a uma agdo mobilizada, situada ou
pragmatizada num dado contexto em que se realiza uma atividade de linguagem, que ndo se constitui
desatrelada das situagdes de produgdo de um determinado discurso.
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as posi¢des de sujeito veiculadas nos textos lidos. Logo, sua escrita, deve ser muito
mais interventiva (cf. Bazerman, 2011), isto porque conseguem se posicionar acerca
dos sentidos que lhes chegam, analisando-os reflexivamente, construindo outras
posicoes, que vao além daquelas que os textos dos autores propoem.

Ao produzirem suas versoes sobre as temdticas em circula¢io nos textos lidos,
poderao, com a condugio do professor, avaliar, discutir, construir “respostas” analiti-
co-reflexivas sobre os seus préprios dizeres (cf. Bakhtin, 2006, 2010a, 2010b, 2016,
2017), é o que podemos chamar, segundo os PCNs, de andlise/reflexdo linguistica.
Vale ressaltar que, nesse momento, a intervengao do professor é fundamental, pois
deverd propor questionamentos sobre as posicoes colocadas pelos alunos quando
da sua atividade de escrever sobre determinados temas. Dessa forma, a sua escrita
nao ¢ finalistica, conclusora ou definitiva, ja que poderao informar-se mais sobre
as temdticas lidas, assim como poderio refletir criticamente sobre o modo como
discursivizaram, devendo intervir como agentes dos seus préprios textos, agregando
informagoes e conhecimentos mais aprofundados sobre o que construiram, nio sé
em suas produgdes escritas como também em suas produgoes orais.

Considerando o exposto, o intercAmbio entre as atividades de leitura, oralidade,
escrita e reflexdo linguistica apresenta-se como uma alternativa didatico-pedagdgica
cujo objetivo é construir, também no 4mbito do letramento, sujeitos autbnomos/
avaliativos capazes de construir posi¢oes acerca dos discursos mobilizados nos mais
diversos dominios discursivos. Logo, a intersecio entre essas atividades leva a uma
perspectiva de empoderamento dos sujeitos que integram os espacos escolares, isto
na medida em que se colocam diante dos enfrentamentos existentes na sociedade,
os quais requerem individuos altamente responsivos (cf. Bakhtin, 2010), que, cons-
tituidos em linguagem sdo capazes de pensar a realidade de maneira critica, nio
entendendo-a, portanto, como dada ou pronta, mas, sobretudo, como passivel ou
possivel de transformagées, mormente aquelas requeridas pelos segmentos sociais
historicamente destituidos de acesso e usufruto dos bens simbélicos.

Procedimentos metodologicos

O corpus, em estudo, constitui-se de textos referentes aos géneros manchete, noticia,
didlogo, cartaz, artigo de opinido, carta argumentativa e palestra, tanto aqueles
textos apresentados pela professora, que norteiam os géneros a serem produzidos
pelos alunos, quanto os textos produzidos pelos préprios alunos. Nas atividades
propostas, observam-se as implicagoes de algumas praticas orais, mais especificamente
em determinados géneros, para a producio de géneros escritos. Os géneros orais
catalizadores* mostrados apresentam-se como instrumentos para a producio de

4 Géneros orais catalizadores, na acepgdo aqui defendida, sdo aqueles que instrumentalizam outros
géneros, com vistas a realizagdo de uma determinada atividade didética, como é o caso dos géneros orais
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atividades escritas, em géneros escritos como cartaz, artigo de opiniao e carta
argumentativa. As atividades desenvolvidas sao relativas a 4 (quatro) ciclos, em
que analiso 2 (duas) atividades descritas pela professora, sendo estas referentes a 3
(trés) ciclos, muito embora os mencionados ciclos nio contenham somente 2 (duas)
atividades.

O corpus, em anilise, é parte da dissertagdo de uma estudante do Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) da Universidade Federal do Oeste do Par4, modali-
dade rede/ CAPES — Ministério da Educagao, defendida em 2019. A dissertagao teve
a orientagdo de um docente efetivo do Profletras e do Curso de Letras do Instituto

de Ciéncias da Educacio — ICED/UFOPA.

Atividades didaticas integradas (adis): uma realizagio possivel -
andlise de dados®

Trabalhando com géneros textuais/discursivos diferenciados
acerca de uma mesma questao

Faco, a seguir, a andlise de Atividades Diddticas Integradas — ADIs — realizadas por
uma professora do Ensino Fundamental I1, na disciplina Lingua Portuguesa. Os dados
apresentados sao parte da dissertagao da mencionada professora. Esta organiza suas
acdes diddticas em 4 (quatro) ciclos, detendo-me, aqui, em analisar 3 (trés) ciclos,
nos quais constam atividades desenvolvidas em cada um destes. Observe-se as acoes

realizadas no 2° (segundo) ciclo:

2° CICLO

Tema: Leitura de noticia e produgio de cartaz

Duragio: 07 horas/aula de 45 minutos cada

Data: 13/03-15/03/19

Objetivo: Desenvolver a compreensao do tema e o protagonismo do aluno a partir
da leitura de uma noticia e da produgao e exposigao de cartaz.

Bibliografia de apoio:

Menino de 9 anos é internado na escola, Pontos de vista: caderno do professor (orien-
tagdo para produgio de textos). Sao Paulo: Cenpec, 2010 (Colegao Olimpiadas).

evocados nas agdes didatico-pedagdgicas de ensino de lingua, propiciando aos aprendizes uma maior
interagdo com os géneros discursivos escritos, sejam eles literarios, académicos, cientificos, jornalisticos
ou midiaticos, em circulagdo nos diferentes dominios discursivos ou esferas da comunicagdo humana.

5 Os dados analisados, neste artigo, sdo referentes as atividades realizadas pela professora em sala de
aula, voltando-se para a forma como a docente observa suas a¢des didaticas e se posiciona sobre estas.

Moura | Leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica...
Revista Diadorim | v.25 n.2, e56713, 2023

10



ATIVIDADE 1

Para iniciar esta atividade, organizo os alunos em 6 grupos. Participaram 34 alunos,
pois 2 faltaram. Para dividir os grupos, utilizei uma dinimica; entreguei um adesivo
para cada aluno com um ndmero (de 1-6) os grupos se formaram pelo niimero
que cada um pegou, isto é, quem recebeu o niimero 5 se juntava aos outros que
também tinham o mesmo nimero. Foi uma forma de fazer uma mistura entre
eles, pois, na maioria das vezes, quando pedimos para se organizarem em grupo,
sempre tem aqueles alunos que ficam excluidos.

Feita a distribuicao dos grupos, falo para os alunos que nessa atividade vamos
trabalhar com o género escrito noticia, fazendo alguns esclarecimentos sobre o
género para que eles tivessem uma compreensdo prévia. Em seguida, escrevi no
quadro a manchete da noticia:

“Menino de 9 anos ¢ internado apds agressao na escola”

Expliquei para eles o objetivo da manchete nas noticias. E para instigd-los, fiz
algumas perguntas previamente.

Abaixo estdo apresentadas quais foram as perguntas:

» O que serd que aconteceu para ele ser agredido?

*  Quem serd o agredin?

* O que isso tem a ver com o tema que estamos trabalhando?

Abaixo apresento um trecho relevante do didlogo que tivemos:

P: 0 que serd que aconteceu para ele ser agredido?

J.S: bem que nao aceitavo ele... ((hesita))

P: por qué::?

J.S: por ser diferente... acho...

J.H.S.M: foi bullying?

P: vamos ver... quem serd que o agrediu?

((muitas falas a0 mesmo tempo, que ficam incompreensiveis no addio))
A.R: algum menino ruim da escola... porque diz a-gres-sao na EScola...
J.S: eh::: ...isso mesmo

P:o que isso tem a ver com o tema que estamos trabalhando?

M.V.B: PROFESSORA... éh:: ...porque o bullying é agressio... por isso... acho

que ele sofreu bullying... pode sé por sé diferente... sei l4::

P: pode ser... a falta de tolerAncia para com o outro... de amor ao préximo... valores
que pouco sio desenvolvidos na familia e na ESCOLA... podem gerar esse tipo

de situacio... [continua]
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[continuacao]

Essa conversa que antecipa a leitura é muito importante para fazer com que os
alunos fiquem curiosos em descobrir na leitura se suas hipdteses estao certas, além
de que vao ampliando sua discursividade, através dos conhecimentos construi-
dos sobre o tema. Solicito que cada grupo anotasse sua resposta no caderno. Em
seguida, entrego a cdpia da noticia para cada aluno e pego que fagam a leitura
silenciosa [...] No entanto, os alunos jd estao mais & vontade com o tema, sendo
assim mais fdcil o uso da oralidade por eles. Observei na primeira atividade que,
as vezes, nao ¢ s6 a atitude do professor que faz as coisas darem certo no processo
de ensino-aprendizagem, pois a questao dos fatores contextuais da escola, de
uma certa forma, intervém nisso, todos tem que estar trabalhando em conjunto
para que realmente dé certo [...] Durante a atividade em grupo conversam mais,
no entanto foi possivel ouvir as ideias deles. Alguns ainda mantiveram a atitude
passiva, mas jd consegui com que eles falassem mais, se colocassem como sujeitos

ativos. A seguir, veja a noticia utilizada:

Figura 1- Pontos de vista: caderno do professor (orientaco para producdo de textos).

Sdo Paulo: Cenpec, 2010 (Colecdo Olimpiadas).
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Apbs a leitura silenciosa realizada pelos alunos, devido aos problemas que men-
cionei anteriormente, fago a leitura em voz alta da noticia, depois proponho uma
conversa dirigida sobre o texto, elencando algumas questoes como:

. O que é uma noticia?

. Qual a fungio social da noticia?

. Pertence a que atividade social (esfera comunicativa)?

. Como se organiza?

. Quem é o autor? E a que piiblico se dirige?

. O autor dd a opinido dele sobre os fatos?

. Qual a relagdo entre o caso de agressdo apresentado na noticia com o tema que

estd sendo estudado?

Além de outras questoes que foram surgindo no decorrer da conversa, pois um
discurso chama outros discursos, que surgem através das vozes sociais trazidas
pelos alunos. Desta forma, os alunos foram compreendendo o género por meio da
reflexao feita com a leitura da noticia e anélise dela em uso. Eis, a seguir, algumas
falas dos alunos durante essa atividade.

J.C.S: a noticia serve pra informd/ das coisa que acontece... pertence no jornal...
W.PS.: ele ndo dd: ...opinido... s6 diz o que aconteceu...

E.L.G.S.: porque se tornou costume para os agressores fazer isso?...sé porque ele
q g q

era gago...
N.M.B.: a escola nio tomou nenhuma providéncia... e devia...

W.PS.: porque eles se acostumaram a praticar o bullying... e isso motivou a esse
nivel de violéncia... de agressao passou para agressio verb... nio... de agressio
verbal passou para agressao fisica

P: podemos dizer que tudo que aconteceu foi por conta do preconceito? Mas o
que ¢ preconceito?

J.C.S.: SIM::: ...preconceito é nao respeitar a diferen¢a do outro...

E possivel observar que os alunos ja conseguem argumentar mais sobre o tema a
partir das leituras que fizeram, pois jd apresentam uma compreensio maior, ou
seja, ji conseguem rediscursivizar. O aluno N.M.B aponta um fator que revela
um problema que muito angustia os alunos em relacio aos casos de bullying: a
escola, na maioria das vezes, ndo toma nenhuma atitude para acabar com isso.

A partir dessa fala do aluno, expliquei que, as vezes, a escola no toma atitude
porque os alunos nio denunciam, certas coisas acontecem e nem professor, nem
gestdo sabem que estd ocorrendo pelo pacto de siléncio que fazem. Vale observar

também a atitude responsiva nas falas desses alunos, pois ja ... [continua]
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[continuacao]

... se posicionam, dizem o que pensam. Entao, refleti que levar os alunos a essa
atitude autdbnoma pode ser possivel através de atividades que integram leitura,
oralidade, escrita e reflexdo linguistica, no entanto, o professor tem que possibi-
litar a autonomia dos alunos, instigando-os a falar, articulando as ideias que eles
apresentarem com o contexto sdcio-histérico em que vivem e as vozes sociais que

vém com esses diSCUl‘SOS.

Entretanto, para os alunos isso tudo é novidade, conforme foi dito, eram acostuma-
dos a atitude passiva, cujo ideal era que ficassem calados e o professor era o dono
do saber, os alunos meros aprendizes, repetindo o que lhes era transmitido. Por
isso, alguns chegaram a me perguntar quando iria comegar as aulas de portugués
de verdade, pois para eles aula de portugués é escrever contetido, decorar regras e
nomenclaturas e fazer lista de exercicio. A par de tudo isso, podemos compreender
que essa visao tradicional de ensino ainda é um fator que atrapalha o desenvolvi-
mento dos aprendizes, por eles nio perceberem as atividades desenvolvidas como
agdes que vao contribuir para a ampliagio da capacidade linguistica e discursiva
deles. Foi necessdrio conversar muitas vezes com eles, para esclarecer e instigd-los
a participar. Veja um trecho em que argumento sobre a importincia das atividades

desenvolvidas na intervencao.

P: observem que as atividades que estamos DEsenvolvendo exige muito de vocés
a reflexao e a andlise... no estudo do tema BULLYING... nés:: ...jd passamos por
géneros diferentes... e vocés foram aprendendo mUIto sobre esses géneros... nos
aspectos funcionais... ou seja... para qué: ...eles sao utilizados em determinada
situagao NA sociedade... ISSO ¢ estudar a lingua... aprender:: ...a utilidade das
préticas sociais... de maneira reflexiva a partir de um tema... em que vocés FALAM,
opinam, PENsam e constroem conhecimento.

Como se pode observar na Atividade 1, referente ao 2° Ciclo, a professora
desenvolve uma agio de ensino da qual participam 34 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Para essa atividade, a docente organiza os alunos em grupos; a seguir,
escreve na lousa a seguinte manchete de uma noticia veiculada na midia, cujo titulo
é: “Menino de 9 anos ¢ internado apds agressao na escola”. Logo apds, explica para
eles o objetivo comunicativo das manchetes nas noticias e, para instigd-los, faz
algumas perguntas: o que serd que aconteceu para ele ser agredido? Quem serd que
o agrediu? O que isso tem a ver com o tema que estamos trabalhando?, conforme se
pode detectar nos dados acima mostrados. Observando-se também, ai, um pequeno
didlogo que teve com os alunos, no qual faz perguntas sobre o significado da nomen-
clatura bullying, momento em que obtém algumas respostas acerca dessa temdtica.
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De acordo com os dados em descrigo, a professora explica o significado e o
motivo da atividade desenvolvida, dizendo da importincia desta, como elemento
preparatério para a leitura de uma noticia cuja temdtica é o bullying. Depois da lei-
tura silenciosa realizada pelos alunos, a docente faz a leitura em voz alta da noticia,
propondo, em seguida, uma conversa dirigida sobre o texto, colocando as seguintes
questdes: o que é uma noticia? Qual a fungio social da noticia? Pertence a que ati-
vidade social (esfera comunicativa)? Como se organiza? Quem ¢ o autor? E a que
publico se dirige? O autor d4 a opinido dele sobre os fatos? Qual a relagao entre
o caso de agressao apresentado na noticia com o tema que estd sendo estudado?
Considerando as questdes propostas pela professora, conforme se vé nos dados, esta
reproduz algumas falas dos alunos referentes ao tema do género noticia. De acordo
com o texto da professora acerca dessas falas, os alunos jd conseguem se posicionar
mais sobre o tema veiculado na noticia apresentada, ou seja, o bullying. Tendo em
conta o contexto apresentado, a docente afirma que os alunos j4 demonstram uma
atitude de engajamento nas atividades propostas por ela, considerando, sobretudo,
a relevincia do tema em discussao, saindo de uma atitude de passividade, passando
a opinar sobre a temadtica af veiculada.

Com base no exposto, é possivel afirmar que a¢io diddtica desenvolvida, mesmo
estando ainda construida nos moldes tradicionais, avan¢a, mesmo que lentamente,
com uma intervengio positiva por parte da professora, que busca integrar, nesse
contexto, as atividades de oralidade, leitura, escrita e reflexao linguistica. Ressalta-se
ainda que as a¢oes diddticas desenvolvidas constituem-se como significativas, pois se
apresentam diferenciadas em relagao as praticas tradicionais, hd, portanto, um maior
engajamento dos alunos nas atividades propostas. Logo, considerando os déficits
atuais no ensino de lingua, constatam-se mudangas nas agoes diddticas descritas,
embora estas possam avancar ainda mais, levando-se em conta as transformagoes
que se quer nesse Ambito, precisamente quanto uma interven¢io mais efetiva dos
discentes quando falam do que leem, avaliam o que escrevem e tém uma postura
critica em relagao ao contetido dos textos com os quais tem contato, nio s6 em sala
de aula como também nos espagos sociais e institucionais por onde transitam.

Na Atividade 2, referente a produgdo do género cartaz, a professora propoe
aos alunos o uso do celular com internet e a produgao desse género, mas devido ao
fato de os alunos nao terem internet em seus celulares, a docente teve que mudar o
seu planejamento diddtico. De acordo com as orientagdes da professora, os alunos
organizaram-se em grupos e foram instruidos a buscar informacoes sobre o tema
bullying, pesquisando em suas préprias casas. Nessa pesquisa, buscaram informagdes,
noticias e dados estatisticos acerca dessa temdtica. Antes da pesquisa, a professora
conversa com eles sobre a estrutura comunicativa e composicional do género cartaz,
mostrando, no Datashow, versio Power Point, um modelo de cartaz, a fim de os
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alunos entenderem como se constréi um cartaz, tendo em conta o seu propdsito
comunicativo. Solicita, entao, que cada grupo traga dados jd prontos, exibindo-os
nesse cartaz, a fim de apresentd-los & turma e, depois, deixar esse mesmo cartaz num
espago da escola, no caso, a cantina. Observe-se, a seguir, na atividade 2, um texto
do género cartaz apresentado pela professora, baixado de um site. O texto do cartaz
tematiza sobre a intolerincia religiosa:

ATIVIDADE 2

Nesta atividade, planejei uma a¢io em grupo, para isso seria necessdrio o uso de
celular com internet e a produgdo de cartaz, mas a maioria dos alunos nio tem
celular e na escola ndo funciona nenhum computador com internet, s6 o do diretor.
Entéo tive que mudar os planos, faz parte do processo de ensino, nada é estanque,
temos que estar preparados para a flexibilidade das agoes, pois é o contexto de sala
de aula quem vai nos mostrar que atitudes tomar, se no termos essa compreensio,
muitas atividades no terdo aproveitamento. Desta forma, os alunos organizados
em grupo foram instruidos a buscar informagdes sobre o tema estudado em casa.
Nessa pesquisa buscaram informagoes, noticias e dados estatisticos sobre bullying.

Antes da realizagio da pesquisa, converso com eles sobre o género cartaz e mostro
em projecao no Datashow um modelo de cartaz para os alunos entenderem como
se organiza um cartaz e sua finalidade discursiva, solicito que cada grupo traga
sua pesquisa pronta, exibida no cartaz, na préxima aula, para apresentar a turma
e depois deixar em exposi¢ao numa drea da escola (cantina). A seguir estd o cartaz

utilizado para estudo com os alunos.

Figura 2 - Cartaz para estudo.

Fonte: G7 Sdo Carlos e Araraquara. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/
noticia/2018/09/24/entidades-repudiam-atitude-de-vereador-que-retirou-trabalho-sobre-tolerancia-
de-mural.ghtml. Acesso em 14 de mar¢o de 2019.
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Tendo por base o texto acima, os alunos produziram cartazes sobre o tema bullying.
Vejam-se um dos cartazes produzidos pelos alunos sobre a temdtica acima
apontada:

Figura 3 - Cartaz produzido por alunos
Fonte: produgdo de cartaz realizada em grupo por N.M.B., F.J.R,V.C.B.,DV.G.Ae V.C.F.

Observe-se o que a professora diz sobre os cartazes produzidos:

Nessa produgio ¢é possivel perceber que os alunos compreenderam a fungao de
um cartaz e fizeram uma boa distribui¢ao das informagées sobre o bullying, uti-
lizando recursos multimodais. Além observar que esses alunos jd apresentam um
comportamento diferente em relacio ao tema, pois, a partir das discussoes, das
leituras e da escrita, demonstram opinides e informagoes sobre o tema de maneira
consciente e critica. O grupo do cartaz acima trouxe uma pessoa que foi ex-aluna
da escola, com a idade de 18 anos, a qual vou identificar como Maria, para con-
tar sua histéria sobre os atos de bullying que sofreu na escola e fora dela. Foi um
momento importante, primeiro, porque mostra que os alunos ja tomam atitudes,
sem precisar serem solicitados, e segundo, a troca de informagdes com uma pessoa
que passou por situagdes dificeis, por ter sofrido bullying contribuiu para a andlise
das situages e vozes sociais trazidas por ela para ampliar o conhecimento dos
alunos. Apds a apresentagio dos cartazes, colocamo-los em exposi¢ao na drea da
cantina da escola, devido ser um lugar de muito fluxo de pessoas. Os alunos ficaram
muito apreensivos, pois diziam que as outras turmas iriam rasgar o cartaz deles.

Nesse caso, ¢ possivel perceber a questao do desrespeito que os alunos [continua]
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[continuacao]

da escola tém para com os trabalhos escolares, por isso é necessrio sempre haver
atividades de exposi¢ao como essas para que toda a escola compreenda a importincia
e as valorize. Com essa atividade, percebi uma mudanga nas atitudes dos alunos
em relagio a falar o que pensa. Segundo Moura (2018), todo sujeito se constréi na
histdria a partir dos discursos de que se apropria para poder posicionar-se. Entao,
as atividades que foram desenvolvidas trouxeram esses discursos, o que contribuiu
para que essa responsividade jd seja percebida nos estudantes. Como professora,
percebi a importincia de trazer os alunos para o protagonismo em sala de aula,
como as aulas ficam interessantes e os alunos saem daquele estado de apatia, que
na maioria das vezes eles apresentam. [...]

Como se pode ver, as colocagoes da professora, acerca das atividades desenvolvidas
pelos alunos, mostram que ela estd preocupada com a ampliagio da capacidade
linguistico-discursiva destes, o que, de certa forma, ocorre. No entanto, de acordo com
os dados apresentados, os alunos deveriam ter se envolvido mais nessas atividades, suas
falas deveriam estar mais presentes, poderiam ter se colocado de forma mais explicita,
argumentativa e critico-avaliativa sobre a temdtica em questao, inclusive apontando
para toda uma cadeia de sentidos/discursos em veiculagio nos cartazes, de forma a
tomarem posigoes que pudessem até mesmo se contrapor ao que estd veiculado nesses
textos. Mesmo que a produgio oral ai mobilizada apresente-se como significativa
para o contexto, os alunos, com a condugio da professora, poderiam ter tido a
oportunidade de avaliarem, do ponto de vista interdiscursivo, os sentidos expressos
nesses cartazes. Logo, uma mera exposicio dos cartazes e de alguns significados que
estes expressam nao sio suficientes para garantir uma produg¢io oral a altura da
complexidade do tema. Como se pode observar, a prética de oralidade, af expressa,
nao se apresenta como um instrumento que possibilita aos alunos a construgio de uma
atitude critico-interventiva frente aos conceitos referentes a bullying e intolerancia
religiosa colocados nos cartazes, o que demanda, certamente, uma posigao mais
critica diante do que estd semiotizado nessas produgoes.

Mesmo com as incompletudes relativas as atividades realizadas pela professora,
observa-se uma interrelagao/integracio entre as atividades de oralidade, leitura e
escrita, o que possibilita aos alunos um maior engajamento nestas, de forma que j4
sao capazes de refletirem sobre o que falam, leem e escrevem. Se h4, ai, acoes didé-
ticas que se apresentam como situadas/presas a certa tradigao de ensino de lingua,
especificamente do ensino de Lingua Portuguesa, tais agoes apresentam-se, nesse
contexto, como significativas tanto para a professora quanto para os alunos, conside-
rando o tema mobilizado e a forma como a docente trabalha a temdtica em questao,
que ¢ constitutiva da vivéncia dos sujeitos integrantes do espago escolar, jd que estes
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sao integrantes de uma sociedade em que o bullying constitui-se nio sé6 como uma
prética, mas, sobretudo, como uma a¢do social, na qual determinados segmentos sao
afetados em sua identidade, verificando-se, a partir do contexto descrito, diferentes
formas de violéncia verbal. Assim, nas vdrias priticas linguageiras em mobilizagao
nos mais dispares contextos sociais, constata-se tanto formas mais explicitas quanto
formas implicitas de violéncia na/pela linguagem.

Observe-se, a seguir, o 3° Ciclo Diddtico desenvolvido pela professora. Assim,
segundo ela, esse Ciclo estrutura-se preliminarmente da seguinte maneira:

3° CICLO

Tema: O que se diz e se pensa sobre o Bullying.

Duragéo: 9 horas/aula de 45 minutos cada.

Data: 20/03 — 05/04/2019

Objetivo: Desenvolver o conhecimento dos géneros artigo de opinido e carta argumen-
tativa e seu propdsito comunicativo, a fim de levar os alunos a concordar ou discordar
e argumentar, ou seja, a atitude responsiva por meio das ADIs.

Bibliografia de apoio: O bullying sempre existin. Artigo de opinido de Tom Coelho,
disponivel em: http://www.psicologia.pt/artigos/veropiniao.php?obullying-sempre-
-existiu/. Carta argumentativa. Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/

fichaTecnicaAula.html?aula=57308

Como se pode ver, a professora contextualiza a atividade a ser realizada. Apds
essa pequena contextualizagao, a docente explica, exemplificando, a atividade que
estd sendo desenvolvida, o que ela chama de Atividade 1. Observe-se o modo de
condugio da agio diddtica e o texto do género artigo de opiniao que a docente toma
como exemplo para apresentar estratégias de argumentagao utilizadas pelo autor.

ATIVIDADE 1

Nesse ciclo, os alunos ji compreendem o tema e jd se posicionam sobre ele. Por isso,
para levé-los 4 atitude responsiva, vale trabalhar os géneros da ordem do argumentar.
Essa atividade inicia com o tema “Argumentagao”. Esclareco aos alunos que vao ler
géneros da ordem do argumentar e para isso precisam entender o que é argumentar.
Entéo realizamos uma roda de conversa para falar sobre a argumentacao. Veja a fala da
professora a seguir:

P: a argumentagio ¢ uma aco realizada verbalmente na fala ou na escrita para defender
um ponto de vista... uma opinido sobre algum tema... assim::... busca-se convencer o
interlocutor... aquele a quem nos dirigimos) sobre aquilo que acreditamos através de
ARGUMENTOS... devemos entender que tese é a ideia principal que defendemos...

[continua]
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[continuacao]

eh... e os argumentos sdo as justificativas dessa ideia principal ou tese... éh importante
compreender esses conceitos para analisar uma argumentagio... com certeza vocés j4 se
utilizaram da argumentagio... nao é:?

ES.S.: eu fago isso com a mamae... quando eu quero que ela compre algo pra mim... ai

tento convencer ela...

K.PM.: com os amigos a gente argumenta porque... ¢h... as vezes querem me convencer
de uma coisa e eu digo que ndo... e porque ou querem ir a um lugar e eu pra outro... ai

a gente discute até decidir

Ap6s isso, entrego para cada aluno a copia do artigo de opiniao “O bullying sempre
existiu” de Tom Coelho. Antes, porém, esclareco sobre a funcio social e o propésito

comunicativo do género artigo de opiniao. Questiono os alunos sobre o titulo:
* Vocés concordam que o bullying sempre existin?

* O que serd que o autor vai falar sobre isso? qual serd a opinido dele?

Veja a resposta de uma aluna:

N.M.B.: que o bullying ndo ¢ de hoje... acontece hd muito tempo... acho que ele vai

argumentar sobre isso...

Na roda de conversa sobre argumentagio, posso perceber, nas respostas dos alunos, como
estd sua capacidade discursiva. Na fala da aluna N.M.B. acima transcrita, percebemos que
ela entendeu o que é argumentagao e o propdsito comunicativo do género em estudo, por
isso j& consegue fazer uma antecipacio do que serd apresentado no texto a ser lido. Na
verdade, ap6s os esclarecimentos sobre argumentagao, também sobre o artigo de opinido,
percebi que a maioria dos alunos tiveram as mesmas impressoes do aluno citado acima.
Com isso, reflito como é importante esclarecer antecipadamente sobre o assunto que
vai ser tratado e o género para que o aluno saiba o que vai estudar e entenda a fungao

da atividade a ser desenvolvida.

Em seguida, solicito que fagam a leitura silenciosa do texto, verificando qual é a tese do
autor e os argumentos que utilizou para defender seu ponto de vista. Utilizo a metodo-
logia proposta por Kleiman (2016) de que se deve preparar a leitura com um objetivo

para que o aluno saiba qual a utilidade da atividade desenvolvida.

A seguir, observemos o artigo de opinido utilizado nesta atividade:

Moura | Leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica...
Revista Diadorim | v.25 n.2, e56713, 2023

20



O bullying sempre existiu. Anos atras as vitimas eram chamadas de CDFs, nerds ou puxa-
sacos. Eram jovens que se sentavam nas primeiras fileiras de carteiras na sala de aula,
prestavam atengéo no professor € na matéria lecionada, inquiriam e respondiam perguntas,
faziam o dever de casa e, consequentemente, tiravam boas notas. O contraponto era a "turma
do fundao", formada por rebeldes e descolados.

Os atos de bullying eram bem conhecidos. Desde o "corredor polonés", onde varios estudantes
se enfileiravam para escorragar o alvo com alguns petelecos, tapas e breves pontapés,
a chamada "geral", até o famigerado "te pego la fora". A opresséo era mais fisica do que
psicoldgica, pois o constrangido tinha em sua defesa o fato de ser, normalmente, melhor
aluno que seus agressores.

Claro que também tinhamos o assédio ao gordo, ao feio e ao varapau. Mas a questéo é
que estas ag¢des eram contidas em si mesmas. As escolas mantinham "bedéis" para colocar
ordem na casa e coibir atos de violéncia, sem falar que ir "parar na diretoria" era temido pela
maioria dos alunos.

Contudo, se o bullying ocorresse, ao chegar em casa a vitima ainda iria ter com seus pais.
Alguns poderiam dizer: "N&o reaja, pois ndo é de sua natureza", no melhor estilo "ofereca
a outra face". Ja outros argumentariam: "Se apanhar de novo |4 fora e n&o reagir, vai levar
outra surra quando chegar em casa".

Mas isso tudo séo histérias de 30 ou mais anos atras, tempos em que a educagao era partilhada
pela igreja, a familia e a escola. A igreja catolica se viu alvejada, no Brasil, pelo avango dos
evangélicos e outras religides, de modo que passou a se preocupar mais com seu negécio
do que com seus clientes. A familia abandonou o0 modelo patriarcal, migrando para o nuclear.
Agora a mulher trabalha fora, acumulando a chamada dupla-jornada, ou seja, cuidar de seu
emprego e dos afazeres domésticos, sobrando menos tempo para dar atengédo aos filhos.
Esta nova rotina profissional levou a desagregacao familiar. Assim, a educacéo foi entregue
a tutela quase exclusiva da escola que, por sua vez, também se tornou um grande negdcio.

Neste quadro, coloque como tempero os conflitos de valores, a influéncia da midia e os novos
paradigmas sociais. Agora temos alunos que nao respeitam professores, colegas e até os
pais, pois tém grande dificuldade de lidar com o conceito de hierarquia. O apelo ao consumo
transformou péatios em passarelas, por onde desfilam roupas e celulares. Os péssimos habitos
alimentares promoveram o crescimento da obesidade contrastando com a ditadura da beleza.
E a cereja do bolo: a comunicagao pelas redes sociais que levam as vitimas a exposi¢ao
instantanea e em larga escala.

A solugao para amenizar o bullying ndo passa por mais regras, coergao e puni¢do. Passa
pelo resgate dos valores e a conscientizagao sobre o que é certo e 0 que € errado, tarefa
esta da igreja, da familia, da escola e também da sociedade.

Tom Coelho

Educador, conferencista e escritor com artigos publicados em 15 paises. E autor de “Sete Vidas - Ligdes para construir seu
equilibrio pessoal e profissional’, pela Editora Saraiva, e coautor de outros quatro livros.

Figura 4 — Artigo de opinido.

Fonte: COELHO, Tom. O bullying sempre existiu. Disponivel em: https://www.psicologia.pt/artigos/

ver_opiniao.php?o-bullying-sempre-existiu&codigo=AOP0284. Acessado em 18 de margo de 2019.
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Terminada a leitura silenciosa dos alunos, a professora 1é em voz alta para a
turma o artigo de opinifo. Apés isso, mantém-se uma conversa com os alunos sobre
o texto, dessa vez, poucos alunos se manifestaram para falar. Como se pode observar
na transcrigdo de trechos da conversa sobre o artigo de opinido:

P: e entdo... gostaram do texto?... observem que nés falamos de argumentagio
e ele argumenta bastante nesse texto para defender seu ponto de vista... né?...
primeiro... QUAL ¢é a tese dele... ou seja... a ideia que o autor defende até o fim?

EJ.R.: o bullying...
N.M.B.: que o bullying sempre existiu... nao ¢ de hoje...

P: isso mesmo...essa é a tese dele... sempre existiu o bullying... sempre ocorreu...
e ele vai utilizando argumentos para defender isso... como os exemplos de fatos
do passado... né? ((os alunos concordam e ninguém mais se manifesta))

P: quando lemos um texto... ¢ bom conhecermos quem é o autor escreveu o texto...
para poder ter uma nogao das motivagoes... crengas e valores que levaram que ele
escrevesse essas ideias... vamos 14 ver?

N.M.B.: conferencista e escritor...

P: se vocés pesquisarem na internet... vao encontrar muitos outros textos que Tom
Coclho escreveu... pra quem vocés acham que ele escreveu esse artigo?... qual o
publico?

ES.S.: pra todos...

J.H.S.M.: principalmente pra quem sofre bullying

P: vocés nao acham que ele tem um publico especifico... por exemplo... professores...
J.H.S.M.: éh... mas ¢é pras pessoas que sofre...

P: observem no texto que o autor traz ideias que mostram suas crengas e valores
sobre o tema quando ele fala de religiao e familia... vamos analisar... quando
lemos um texto temos que olhar a opinido do autor e refletir eh... a nossa opiniao
também em relagio a dele... quais sao as ideias... os discursos que ele traz para
colocar no discurso dele? olhem 14 o que ele fala sobre a igreja catdlica ((1€ o inicio
do quinto pardgrafo do artigo de opinifo))... que acham?... serd que o autor nio
estd jogando a culpa do bullying ao fato das outras religides terem vindo para o

pais e enfraquecido a igreja catélica? ((todos ficam calados))

P: e a questao da mulher... observem a ideia do autor de que a quebra do modelo
patriarcal... e a vinda da mulher para o mercado de trabalho eh... também sio

coisas que contribuiram para os problemas do bullying? [continua]
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[continuacao]

EJ.R.: eu discordo com essa ideia que ele coloca... de que a mulher tem menos
tempo pro filho... eu discordo porque tem sdbado e domingo... () porque muitas
mulhé/ como a senhora que é professora... nao tem tempo pros seus filhos no

sabado e domingo ()
ES.S.: ele quis dizer menos tempo... ((confuso))

P: entendo... ES.S... mas serd que dd de generalizar:... serd que nao hd mulheres
que mesmo trabalhando tem tempo pra seus filhos... esse poder de reflexdo nés
sempre temos que ter no discurso das pessoas... as pessoas falando ou escrevendo
vao nos trazer IDEIAS... a gente vai ler ou ouvir e refletir... serd que é isso mesmo?...
De onde ele vem?... que ideias ele quer reforgar?... quais sao os valores e crengas
dele?... observem que ele traz crengas religiosas... discurso machista...

A partir da conversa sobre o artigo de opiniao “O bullying sempre existiu”, per-
cebi que os alunos foram acostumados a ler um texto, mas de maneira superficial,
buscando respostas prontas, explicitas no enunciado, sem ser necessario refletir
sobre o sentido proposto pelo autor e muito menos quem ele é e que ideologias
ele traz em seus discursos. Diante de tal situacdo, foi necessdrio que a professora
instigasse os alunos a refletirem sobre isso, a fim de que eles comecem a observar
sobre essas caracteristicas tao necessdrias para a construgao do sentido pelo leitor.
Esse é o processo de reflexdo linguistica em falta em nossas escolas, geralmente,
como aponta Kleiman (2000) o professor se foca naquilo que é dito no texto, a
informagio explicita, mas nao abre espago para o nao-dito. E é 0 nao-dito que leva
os alunos a pensar linguisticamente, ao invés de apenas reproduzir um modelo
tradicional de ensino que hd muito estd falho e engessado, as avaliagdes governa-
mentais sao a prova disso.

Ap6s essa conversa, finalizamos a atividade.

Como se pode observar, em relagao a Atividade 1, a docente instiga os alunos a
se posicionarem sobre o tema argumentagio, explicando, de uma maneira mais geral,
como um texto argumentativo se estrutura, assim como de que forma determinados
argumentos concorrem para a defesa de uma ideia. A seguir, dd exemplo de um
texto argumentativo, cujo titulo é O bullying sempre existiu. A partir da leitura do
texto, a professora faz algumas questoes relativas ao contetido veiculado. Como se
pode verificar, a docente faz propriamente perguntas acerca do texto, que vao sendo
respondidas pelos alunos. No entanto, conforme ela mesma explica, os aprendizes
va0, pouco a pouco, se inserindo na discussio, de modo a tomarem posi¢des e até
mesmo discordarem sobre certas ideias em circulagdo no contexto em que esses
alunos estio inseridos.
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Ap6s essa primeira atividade, a professora realiza a Atividade 2. A principio, faz
questoes sobre o género carta argumentativa, exemplificando com um texto desse
género. Por fim, propoe que os discentes produzam uma carta argumentativa acerca
da temdtica O bullying na escola. Organiza esses discentes em 6 (seis) grupos, sendo
que cada grupo fica responsdvel por escrever uma carta argumentativa, tecendo argu-
mentos sobre as implicagdes de tal prética para a vida das pessoas, especificamente
para criangas e adolescentes. De acordo com a professora, levando em consideragao
a produgio escrita, hd a presenca, nos textos desses alunos, de argumentos que se
apresentam, até certo ponto como significativos, levando em conta o conhecimento
anterior deles acerca dessa temdtica. Observe-se, a seguir, o texto da professora em

relagio a essa atividade:

ATIVIDADE 2

Para dar prosseguimento ao estudo dos géneros da ordem do argumentar, apresento
aos alunos o género Carta Argumentativa. Entrego para cada aluno a cépia de
uma carta argumentativa. Faco a leitura em voz alta para eles e, em seguida, vou
mostrando como o género se organiza, mas chamo a atencio deles de que depen-
dendo do interlocutor, pode haver modificagées, isto é, para que eles percebam
que nio ¢ uma forma reificada. Também mostro a importincia da argumentacio
nesse género. Para isso acontecer fui levantando questoes para ir instigando-os a
analisar a carta e compreendendo sua organizagio e propésito comunicativo. A

seguir algumas questoes que utilizei:

*  Quem é autor do texto, ou seja, o locutor?

* A quem ele se dirige?

*  Qual o propdsito comunicativo desse género?

»  Como é organizado, ou seja, como é a estrutura geral do texto?
*  Quais sdo os argumentos do autor?

*  Qual é a linguagem utilizada?

A partir desses questionamentos, os alunos foram analisando e percebendo a fun¢io
social e a organizagao da carta argumentativa. Por isso, houve uma participagio
maior deles durante essa atividade, porque falei para eles que iriam escrever um
texto nesse género para interlocutores reais. E assim, procuraram tirar suas duvidas.

Observemos a carta argumentativa utilizada, logo abaixo:
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Figura 5 - Carta argumentativa.

Fonte: Portal do Professor. Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.

html?aula=57308, acessada em 21 de margo de 2019

Apbs essa atividade, proponho aos alunos que escrevam uma carta argumenta-
tiva a gestores das seguintes institui¢oes publicas: escola, Secretaria de Educagio,
cAmara de vereadores, prefeitura, assisténcia social e conselho tutelar para solicitar
que tomem atitude sobre os atos de bullying, haja vista que vém ocorrendo com
frequéncia nas escolas da cidade em que eles moram. Os alunos gostaram muito
da ideia, pois a maior reclamacio deles é que ninguém faz nada para combater o
bullying na escola. Desta forma, organizo-os em seis (6) grupos, cada grupo ficou
responsdvel para escrever a carta argumentativa para uma das entidades listadas
acima em nome da turma. Para isso, cada grupo pesquisou o nome do gestor da
institui¢ao pela qual ficou responsavel o que ele faz, para poder comegar a escrever
a carta. Foi uma atividade muito produtiva, pois percebi o interesse deles em fazer.
Uma das questdes que os motivou foi o fato de o interlocutor ser real, o que pouco
acontece nas produgdes textuais na escola, pois, geralmente, é sempre o professor o

[continua]
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[continuagio]

interlocutor, o que causa uma despreocupagio com a fungio social do texto produ-
zido pelo aluno e sim uma preocupagao com a forma e a ortografia. Essa atitude do
aprendiz leva-o a produzir textos monovocais, sem estilo préprio, devido o aluno
nao saber qual a func¢do ou utilidade daquilo que estd sendo solicitado a fazer.

Através da produgio escrita deles, fomos fazendo a reflexao linguistica, percebi
que ficaram muito animados, pois sempre que traziam o texto para eu ler, famos
conversando sobre a melhor maneira de utilizar tal palavra ou conectivo, a organi-
zar as ideias que pretendiam colocar em sua carta. Mesmo assim, os alunos ainda
sentiram dificuldade em argumentar sobre o que estavam dizendo. Entdo entrei
com a mediagio para ajudi-los. Em alguns casos, eles fugiram do tema, falando

de outras coisas que nao tinham nada a ver com o tema em questio desenvolvido.

Veja abaixo duas produgoes iniciais da carta argumentativa.

Figura 6 — Produgdo inicial de Carta argumentativa em grupo.
Fonte: produgdo escrita em grupo dos alunos V.C.F, E.C.S, F.C.S, K.P.M, H.C.P, E.J.P.

A partir da andlise dessa producio inicial, observo que ela demonstra a situagao
que falei sobre a falta de argumentos na hora de escrever a carta, apenas um paré-
grafo com trés argumentos; 1°: o bullying estd cada vez mais evoluindo, 2°: se torna
cada vez mais prejudicial para as vitimas, 3°: traz consequéncias. Mesmo com um
conhecimento prévio sobre o tema tratado, os alunos ainda se sentem inibidos a
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escrever, por isso exploraram pouco os argumentos. A organizacio da carta segue o
modelo da que utilizei para eles lerem, como a saudagdo ao destinatdrio no inicio.
Desta forma, o estilo pouco aparece, pois houve mais preocupa¢io com a forma,
ainda apresentando problemas relacionados 4 pontuacio, organizagio sintdtica e uso
de pronome de tratamento adequado ao género.

Figura 7 - Produgdo inicial de carta argumentativa de um aluno.
Fonte: producdo escrita individual do aluno F.J.R.
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Nessa produgao escrita, podemos perceber que o aluno coloca-se como sujeito
responsivo, pois argumenta sobre o problema do bullying apontando exemplos e
opinando sobre as situagdes que ocorrem na escola: “o bullying nio é brincadeira
ele pode causar feridas que podem marcar a vida de uma pessoas”.

Através da produgio escrita deles, posso dizer que o éxito maior dessa atividade foi
durante a reflexdo linguistica feita na producio escrita das cartas, pois os alunos
foram construindo suas ideias, tirando as ddvidas sobre as construcéoes da carta.
Uma atividade muito construtiva.

Quando os grupos finalizaram o texto final da carta argumentativa, cada um fez a
leitura em voz alta para os colegas. Apés a leitura, solicito que os grupos interlocutores
fagam suas consideragoes sobre a produgio escrita dos colegas.

Conforme descrito pela professora, sob orientagio dela, os alunos, tendo como
referente um texto de carta argumentativa, produzem textos desse género, cujo
tema ¢ o bullying. Nessa produgio escrita, segundo ela, os alunos colocam-se como
sujeitos locutores dos seus proprios textos. Para a docente, mesmo que estes tenham
problemas com a norma culta escrita, j4 sdo capazes de construir opinides sobre a
temdtica em questdo. No percurso dessa atividade, conforme afirmagées da profes-
sora, os discentes ampliam a sua capacidade de produzir ideias, assim como tiram
duvidas sobre a forma de construgio do texto da carta argumentativa, considerando,
também, nesse 4mbito, a sua estrutura discursivo-gramatical. Acrescente-se, ainda,
que a professora solicita aos grupos interlocutores que tecam consideragoes sobre a
produgio escrita dos colegas.

De acordo com as colocagdes acima, observa-se que hd um engajamento tanto
da professora quanto dos alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula, o que,
de certa maneira, retira os alunos da passividade e da apatia. H4, portanto, uma
preocupacio da docente quanto aos resultados das acoes pedagégicas realizadas por
ela, nas quais os discentes devem estar muito mais ativos, reflexivos e criticos.

Acrescente-se que as acoes desenvolvidas neste 3° ciclo estdo muito mais cen-
tradas na escrita, quando poderiam também ser realizadas, com mais eficiéncia, na
leitura e na oralidade, o que poderia redundar numa pratica mais efetiva de reflexao
linguistica, isto na medida em que os alunos pudessem fazer inser¢oes avaliativas e
criticas sobre os textos que estavam lendo.

No 4 Ciclo descrito pela professora, observa-se que esta faz algumas incursoes
preliminares sobre o género palestra e, para isso, organiza a sala em semicirculo e
inicia uma roda de conversa sobre como realizar uma palestra. A principio, faz algu-
mas perguntas sobre esse género, é o que se pode observar logo abaixo:
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4° CICLO

Tema: Palestra “Todos juntos contra o Bullying na escola”
Duragao: 15 horas/aula de 45 minutos cada

Data: 10/05 - 31/05/2019

Objetivo: Promover a realizacio do género palestra por meio de atividades que
integram oralidade, escrita, leitura e reflexdo linguistica a fim de desenvolver a
atitude responsiva.

Bibliografia de apoio:

Preconceito, palestra de Leandro Karnal, disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=b6ruPq5Z0Pw. Acesso em 10 de maio de 2019.

Folder Bullying, disponivel em: https://diganaoaobullyingcena.webnode.com.br/
folder-bullying

ATIVIDADE 1

O ciclo 4 desenvolve atividades que preparam os alunos para a produ¢io do
género oral palestra. Por isso, a roda de conversa foi muito proveitosa para notar
a compreensio que os alunos tém do género. Primeiramente, organizo a sala em
semicirculo e comego a roda de conversa com os alunos sobre o género palestra.
Nio é uma prdtica social desconhecida dos alunos, pois, sempre, palestras sio
realizadas na escola, principalmente pela Secretaria de Satde, sobre higiene, DSTs
entre outros assuntos. Neste caso, ndo utilizei um texto escrito para iniciar a roda

de conversa, devido eu perceber que os alunos tém familiaridade com o género.

Apbs isso, escrevo no quadro algumas questdes norteadoras para entender o género
discursivo em estudo:

. O que é uma palestra?

. Qual a finalidade de uma palestra?

. Para que serve?
. A que publico se destina?
. Onde pode acontecer?

A seguir, veja alguns didlogos sobre o género que os alunos fizeram junto com a
professora.

J.C.S: PALESTRA é uma apresentacio... ((davida))

ES.S.: quando nés assiste palestra... eles quere ensinar algo pra nds... entao acho
que palestra serve pra ensinar...

P: isso... serve para ensinar... informar... argumentar sobre um tema

P: a principal caracteristica da palestra é ser di-vul-ga-da oralmente... para um

publico coletivo... isto é... a gente realiza a palestra s6 pra uma pessoa? [continua]
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[continuacao]

M.P.B.M.: nao... todos...muitas pessoas...
A.R.G.: a palestra ¢ feita eh...para alunos...

P: o publico da palestra é diverso... vai depender da institui¢do... do tema ou 4rea
de interesse... no caso de vocés::... o ptblico serd os alunos... pois o tema ¢ de
interesse para eles

Nesse didlogo, observamos que o conhecimento prévio dos alunos aponta que a
palestra é um género escolar, devido terem mais contato com este género na escola.
Percebo isso, na fala do aluno A.R.G. ao afirmar que a palestra ¢é feita para alunos.
Entéo foi necessdrio esclarecer para eles que as esferas de circula¢io da palestra sao
variadas, pois depende do contexto e da necessidade do publico para quem esse
género oral serd apresentado.

Depois dessa conversa e reflexao, achei relevante passar o video de uma palestra de

8 minutos, cujo tema é “Preconceito” de Leandro Karnal para eles perceberem que

a palestra nao ocorre s6 na escola e que tem uma importincia nas préticas sociais.
b

Antes, solicito aos alunos que analisem os aspectos da palestra que vao assistir, a

postura e entonagido do palestrante, a linguagem que ele utiliza, ponto de vista e

argumentagio, entre outras caracteristicas que acharem relevantes.

Nessa perspectiva, quando Moura (2018) afirma que ¢ necessirio que o aprendiz
conheca virios géneros para compreender suas funcoes nas préticas sociais, esta
atividade ¢ a prova, pois muitas vezes eles tém contato com o género, mas nio
hd um esclarecimento sobre ele e sua funcionalidade é despercebida, o que faz o
aluno perder a oportunidade de aprender muito sobre um género discursivo como
a palestra. Fica com um conhecimento reduzido e estagnado.

Assim, quando houve o contato com o video da palestra de Leandro Karnal, os
estudantes puderam compreender mais sobre o género, pois foram construindo
as informagoes de compreensao da palestra por meio de suas proprias reflexoes.
Esse é o processo de reflexdo linguistica, em que o aluno vai desenvolvendo seus
conhecimentos sobre a lingua por meio do estudo que fazem do género e as ideias
colocadas por eles através da mediagio da professora. Com isso, desenvolvem um
aprendizado com autonomia e criticidade.

Ap6s assistirem ao video, socializamos as impressoes e a andlise do que foi visto
no video, relacionando com o que foi estudado sobre o género em foco.

Foi um momento de tirar as davidas sobre o género. Considerando o que foi dito,
uma compreensao maior sobre o género palestra ocorreu, coletivamente a turma,
junto com a professora, constréi uma lista no quadro branco com as informacoes
sobre o género a fim de servir de subsidio para a as atividades a serem desenvolvi-
das. A professora solicita que eles também escrevam no caderno.
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Quadro 1 - Lista de informagdes sobre o género oral palestra.

1) ASSIM COMO UM TEXTO ESCRITO, A PALESTRATEM QUE SER
ORGANIZADA COM INTRODUGAO, DESENVOLVIMENTO E
CONCLUSAO.

2) O PUBLICO E DIVERSO, ENTAO DEVE SER PENSADO EM TERMOS
DE GENERO, IDADE, INTERESSES, PREFERENCIAS, NIVEL DE
INSTRUGAO.

3) O USO DA LINGUAGEM DEPENDE DO PUBLICO, UTILIZA-SE UMA
LINGUAGEM ADEQUADA A ELE.

4) USO DE RECURSOS VISUAIS (SLIDE COM IMAGENS, VIDEOS).

5) O PROPOSITO COMUNICATIVO E INFORMAR, ARGUMENTAR
SOBRE UM TEMA OU CONSCIENTIZAR.

6) USO DE MATERIAIS AUXILIARES (OS FOLDERS).

7)A FALA DEVE SER CLARA E OBJETIVA PARA MANTER A ATENCAO
DO PUBLICO.

Fonte: lista desenvolvida em sala de aula pelos alunos do 92 A e a professora
de lingua portuguesa.

Na atividade 1, acima descrita, a professora tem a preocupagao de explicar, mesmo
minimamente, como se estrutura o género palestra e coloca uma pequena lista de
informagoes sobre a estrutura comunicativa desse género, de forma a conduzir os
discentes sobre a produgio desse género oral. Embora as atividades propostas sejam
um tanto diretivas e centradas no discurso da professora, elas ajudam os discentes a
se envolverem nas agdes propostas.

Como se pode detectar nas agoes desenvolvidas pela professora, a atividade
proposta tem por objetivo fazer com que os alunos entendam o que constitui uma
palestra, iniciando-se com perguntas sobre a estrutura e o objetivo comunicativo
da palestra, o que ¢ insuficiente para os alunos dominarem a sua estrutura compo-
sicional e retdrica. No entanto, no decurso da acao didética, a docente coloca um
texto de palestra do autor Leandro Karnal, que, de certo modo, ajuda os alunos a
compreenderem a construg¢do desse género. Depois disso, de acordo com os dados, a
professora disponibiliza uma lista de informagoes sobre o género em questao, mesmo
que isso ndo seja suficiente, a agdo diddtica leva os alunos a um contato com o texto
do género, facilitando, por conseguinte, o seu dominio.
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Jé na atividade 2, abaixo descrita, a docente organiza os alunos em 6 (seis) grupos
de 6 (seis) alunos, solicitando que cada grupo organize a apresentagao da palestra
sobre o tema Todos juntos contra o bullying na escola, cujo publico para essa palestra
s20 alunos de turmas do 6°, 7° e 8° anos, sendo que cada grupo fica com uma série
para realizar a mencionada palestra.

Veja-se, a seguir, a fala da professora sobre essa atividade:

ATIVIDADE 2

Apés a compreensao sobre o género, entdo é o momento de fazer a preparagio para
a palestra: organizo a turma em seis grupos de seis alunos cada, para desenvolver
essa organizagio, sorteio os componentes para fazer uma mistura dos grupos e
assim eles terao oportunidade de socializar com outros colegas nesse trabalho, pois
geralmente eles fazem sempre com os mesmos individuos. Solicito a cada grupo que
organize a apresentagao da palestra com o tema “Todos juntos contra o Bullying na
escola” para o publico especifico: turmas de 6°, 7° e 8° anos da escola. Cada grupo
ficou com uma série para realizar a palestra, também fago o sorteio para designar
as séries a serem trabalhadas. Distribuidos assim:

Grupo 1: 6° ano manha
Grupo 2: 7° ano manha
Grupo 3: 8° ano manha
Grupo 4: 6° ano tarde
Grupo 5: 7° ano tarde
Grupo 6: 8° ano tarde

Os alunos mostraram-se temerosos em fazer a apresentagao da palestra para um
publico real, pois nunca tiveram a oportunidade de falar a um publico fora da sala de
aula, mas concordaram em realizar a atividade, porque possufam certa familiaridade
com o tema. Primeiramente, oriento que a apresentagao seria realizada na sala de
aula para andlise pela turma e reelaboragio, caso necessirio, chamada de “palestra
piloto”; depois disso, seria apresentada as turmas acima especificadas na escola.
A partir dai, esclareco aos alunos como devem proceder na organizagio da apre-
sentagao para a palestra, para utilizarem as midias, o data-show e computador. Eles
procuravam tirar as dividas em muitos aspectos como: linguagem, tom de voz,
gestos e olhar. E assim, fomos conversando sobre a atividade. Tudo preparado,
marco a apresentagio da “palestra piloto”.

Veja alguns didlogos dessa atividade.

EJ.R.: PROFEssora... ¢ verdade que quando a gente vai falar pro publico eh...

deve focar na testa de uma pessoa... que nao fica NERvoso? [continua]
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[continuacao]
P: nao obrigatoriamente... muitas pessoas tem suas estratégias para falar ao publico...
mas... o que vocés devem evitar é olhar para cima... ou fixar em apenas uma pessoa...

pois dd a entender que estd nervoso ou evitando o publico ((risos))

J.C.S.: tem que falar alto... né::?

P: sim... tem que trabalhar a entonacio... principalmente porque vao falar com
microfone... quando se fala muito baixo... ndo prende a atengio do publico
D.S.P: a linguagem que a gente utiliza com eles deve ser de acordo com a idade
deles... né... prof...

P: muito bem D.S.P.. a linguagem utilizada se adequa ao tipo de publico que
vocés vao palestrar... no caso de vocés... cada grupo terd um publico especifico...

E importante notar no didlogo apresentado os alunos j4 mostram sua atitude res-
ponsiva, pois jd sio capazes de compreender aspectos do género como a linguagem
a ser utilizada, como mostra a fala do aluno D.S.P: “a linguagem que a gente utiliza
com eles deve ser de acordo com a idade deles... né... prof...”

Isso é um avango muito grande, pois percebi o interesse em aprender sobre o género.
E o que notei foi que o que os levou a isso foi o fato de os alunos saberem que a
atividade que iriam desenvolver tem utilidade, seriam ouvidos por um publico real
que espera deles atitude autdnoma e conhecimento do tema que iriam abordar.
Esse ¢ um fator que o professor deve atentar: os alunos estao cansados de realizar
atividades que nao servem para nada, sé para ganhar uma nota no final do bimestre,
mas que fora da escola pouca serventia terd; nés, professores, devemos desenvolver
atividades que abordem situagoes reais de uso que fagam o aluno notar a impor-
tAncia de se aprender as praticas para sua vivéncia social a fim de que se desenvolva
como sujeito capaz de interferir e de contribuir na sociedade.

Nessa perspectiva, é possivel tirar os alunos da passividade. Quando o aluno E]J.R.
pergunta: “PROFEssora... é verdade que quando a gente vai falar pro publico eh...
deve focar na testa de uma pessoa... que nao fica NERvoso?”. Observamos que
hd a necessidade dele de se impor, dizer coisa, mas como a falta de costume em
realizar atividades assim, ainda demonstra uma autoestima baixa. Diante desse
fato, entra a agao do professor agente de letramento, pois é necessirio mostrar a
eles caminhos para que saiam da atitude passiva e se empoderem. Nao ¢é facil, pri-
meiro porque, eu como professora, precisei acreditar que eles podiam para poder
conduzi-los a desenvolver o género palestra. Confesso que muitas vezes pensei em
mudar esse género por outro, devido nio ter certeza de que conseguiria fazer os
alunos desenvolverem a palestra, mas ao longo das atividades fui percebendo que
seria possivel. Isto quer dizer que as ADIs desenvolvem a responsividade tanto do
aluno quanto do professor, pois os estudantes podem realizar muitas atividades,
mas o professor precisa acreditar nisso, caso contrdrio, buscard sempre as agoes

mais féceis e engessadas que nao desafiam e estagnam. [continua]
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[continuacao]

Ap6s essa conversa, os alunos pediram que fosse feita a producio de folders para
distribuir ao publico durante a palestra. Isso me deixou entusiasmada, pois, pela
primeira vez, eles sugeriam uma atividade, tomavam atitudes. Como afirma Moura
(2018) quando o sujeito se posiciona de maneira autbnoma, reflexiva e interventiva
sobre o que falam, leem ou escrevem as ADIs atingiram seu objetivo.

Entdo, combino que na préxima atividade trabalharemos o género folder, a fim de

ser produzido por cada grupo para a palestra.

Conforme se observa no texto acima, referente ao discurso da professora, ela
se atem em mostrar aspectos mais propriamente atitudinais em relagao a atividade
desenvolvida pelos alunos, ou seja, como se comportaram quando estavam realizando
a palestra, mostrando, inclusive, a importancia de algumas estratégias para a fala
em publico e nio de fato mostrando as falas dos alunos ao explanarem sobre o tema
proposto. A professora faz somente mengio a palestra realizada, logo, os dados ai
descritos nao apresentam as falas dos discentes, quando argumentavam acerca dessa
tematica.

Mediante o exposto, observa-se uma lacuna referente a apresentacio, via texto,
dos discursos construidos e suas implicagoes/impactos sobre o ptblico para o qual
eram dirigidas as palestras. Hd, portanto, a auséncia desses discursos na atividade
proposta.

No entanto, ndo deixo de considerar, aqui, os avangos quanto ao desenvolvimento
das agoes diddticas ai apresentadas, o que é mostrado muito mais no discurso da
professora, mas nio, de maneira mais explicita, pelos préprios discursos dos alunos,
precisamente no que diz respeito as atividades de oralidade e leitura, nas quais os
discentes poderiam ter se colocado de maneira mais direta, imprimindo, inclusive,
juizos valorativos acerca de diferentes vozes sociais convocadas para os textos que
oralizam, seja nas atividades de oralidade propriamente ditas, em determinados géne-
ros, seja nas atividades de leitura desses géneros, o que os capacitaria a um melhor
desenvolvimento de sua proficiéncia nao s6 linguistico-discursiva, mas, acima de tudo,
sociodiscursiva ou sociorresponsiva, conforme proposto por Bakhtin em suas obras.

Considerando as atividades desenvolvidas pela professora, observa-se que esta
tem uma atitude que posso chamar de holistica em relagao as atividades de ensino
de lingua. Como visto, a docente utiliza-se de uma temdtica que abarca (e isto é uma
condicao sine qua non) virios géneros. Acrescente-se o fato de que essa temdtica con-
duz, direta ou indiretamente, a outras temdticas, o que também constitui uma relacio
dialdgica imprescindivel ao processo de construgio dos textos dos diferentes géneros.
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Um fato relevante a ser destacado, nas agdes desenvolvidas pela professora, é que as
atividades de ensino, acima descritas, nio sio estanques, exaustivas e sequenciais.
Nio sendo estanques, a leitura convoca a oralidade e esta conduz, inevitavelmente,
a escrita, sendo todas estas passiveis e/ou sujeitas a reflexdo linguistica, isto porque,
toda vez que leio, os sentidos, ai produzidos, levam a outros sentidos, apontando
para outras significagdes jd construidas no interdiscurso. Por essa acep¢ao, ler ¢,
sobretudo, intervir nos sentidos mobilizados num dado texto, que nao nascem ali,
mas vém de outros textos-discursos historicamente construidos. Desse modo, ao
lerem os textos sobre bullying, os alunos convocam, nessa leitura, sentidos outros,
dos quais se apropriaram, para ler do modo como leem. Assim, ao lerem, passam a
intervir nos textos desses diferentes géneros, o que Bakhtin denomina de responsi-
vidade (cf. Bakhtin 2016).

De acordo com a integragio das atividades proposta por Moura (2017), a
oralidade constitui-se como tributdria da leitura, visto que esta Gltima conduz as
diferentes préticas orais, entendendo-se aqui a leitura nio sé dos textos escritos
tradicionais, mas também dos textos falados e mididticos, pertencentes aos vdrios
dominios discursivos. Logo, conforme postulado, nao ha oralidade que nio esteja
fundamentada na leitura. Conforme visto nos dados apresentados, a temdtica da
oralidade sobre o bullying estd condicionada, de certa forma, a prética da leitura,
no sentido mais estrito e profundo desse conceito. Por sua vez, as duas atividades,
anteriormente colocadas, descambam, inescapavelmente, numa escrita que posso
chamar de agentiva/reflexiva (cf. Bazerman 2011). Logo, todos os textos escritos/
multimodais, produzidos pelos alunos, tém como referéncia incondicional a leitura
e a oralidade, sem as quais a escrita seria insuficiente, superficial e lacunar.

Como as atividades, aqui propostas, no sao sequenciais, podemos comegar e
terminar por qualquer uma delas. Desse modo, podemos comegar pela oralidade, ir
para a escrita e, s6 depois, chegar a leitura. Vale ressaltar, que qualquer uma dessas
atividades nao sao finalisticas ou terminais, j4 que qualquer texto oral ou escrito,
seja de que género for, nao é um produto acabado, assim também a agio leitora nao
¢ uma atividade acabada e finalistica, implicando sempre outras leituras sobre as

leituras j4 realizadas.

Consideracgdes finais

As atividades diddticas integradas de ensino de lingua constituem um instrumento
para a construgio de cidadios leitores, locutores e escritores analitico-reflexivos, desde
que as atividades realizadas, em sala de aula e no espago escolar como um todo, estejam
devidamente interrelacionadas; isto na medida em que os aprendizes sejam levados a
se posicionar sobre o que leem, falam e escrevem, avaliando e argumentando sobre
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os diferentes discursos com os quais tém contato e/ou se inserem. Considerando as
diversas préticas sociais, os individuos devem estar capacitados a intervir nos vérios
espacos de produgio de linguagem, nos quais as atividades de discursiviza¢ao nao sao
estanques, mas transitam umas pelas outras, exigindo dos cidadaos multiproficiéncias
discursivas e sociopragmaticas.

Mediante as andlises realizadas acerca da integragao entre leitura-oralidade-escrita
e reflexao linguistica, enquanto espagos sociodicursivos para a constru¢ao de indivi-
duos metarreflexivos e responsivos, é possivel concluir que essas atividades, na sala
de aula e no espago escolar como um todo, constituem instrumentos necessrios a
intervenc¢io dos aprendizes nos espagos sociais por onde transitam, de forma a inter-
ferirem positivamente nesses espagos, construindo posi¢oes, questionando atitudes
e propondo alternativas para o enfretamento de situagdes nas quais se encontrem
excluidos ou marginalizados.

As atividades integradas de leitura-oralidade-escrita e reflexao linguistica nao
s30 meros espagos para o cumprimento de determinadas tarefas, contetidos e deve-
res, mas devem ser espagos sociorretdricos imprescindiveis a construgao de atitudes
verdadeiramente cidadas. Nestas, os individuos devem atuar como entes capazes de
avaliar os discursos que escutam, produzem, leem e escrevem, em veiculagio nas
vérias instincias da sociedade, assim como avaliar reflexivamente os seus préprios
discursos, vislumbrando-se as transformacoes de situacoes de déficit social, em que
as atividades de produgao de linguagem, via géneros orais, escritos e multimodais
constituam aparatos para superagao de desigualdades, mormente quanto a superagio
de déficits de linguagem dos aprendizes/cidadios que compoem o espago socioesco-
lar, tendo em conta que esses sujeitos estao inseridos em outros espagos sociais que
nao somente escola e estao em situagio de exclusao/segregagao nesses espagos, que
precisam enfrentar em seu trinsito pelas diferentes instincias socioinstitucionais.
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