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APRESENTACAO
OUTRASLINGUASAO VIRAR DO ROSTO: VOZES PLURAIS

O mundo contemporaneo, especialmente os centros urbanos, tem sido transconstruido por
uma caleidoscépica diversidade de sujeitos / comunidades / linguas / linguagens / contextos.
O multilinguismo, assim, tornou-se inevitavel mente evidente como um aspecto constitutivo de
muitas realidades socioculturais.

Este dossié, proposto por nds em nome da CATEDRA UNESCO EM ‘POLITICAS
LINGUISTICASPARAOMULTILINGUISMO’ (http: //www.unescochairlpm.org), buscadiscutir
cendrios envoltos em multilinguismo em diferentes esferas da vida: no ensino; na traducéo e
acessibilidade; nos transculturalismos; nas politicas de lingua; nas migracdes e mobilidade;
nos territorios e fronteiras; na internacionalizacdo, na globalizacéo e na superdiversidade; nas
tecnologias de informacéo...

Nos da Cétedra, assumindo a responsabilidade de discutir o multilinguismo no mundo,
abrimos um espaco de interlocucdo entre experientes e jovens pesquisadores ao redor do
globo ao criar, neste nimero da Diadorim, um férum de intercBmbio para a construcéo de
conhecimentos.

E também grandemente responsavel pela organizaco e natureza dessa publicagio o meu
posicionamento geografico-simbolico em Macau, resultado da minha histéria de mobilidades
em contextos socioculturais, politicos e linguisticos diferentes.

Quando cheguel a Regido Administrativa Especial de Macau (RAEM) em 2005, entrei em
contato com familias de paises de lingua portuguesa cujas criangas, sobretudo, viviam e vivem
umaintensa circulagdo em diferentes textos/ contextos/ discursos e, por isso, experimentavam
e experimentam 0 mundo ancoradas (ou desancoradas) em muitas comunidades / culturas /
linguas de uma maneira cotidiana. Falar ou, pelo menos, ouvir muitas linguas era e é parte da
experiénciadiéaria desses jovens.

Descobri mais tarde que os que seriam meus alunos no Departamento de Portugués da
universidade — com as suas varias culturas chinesas e de outras comunidades asi éticas— também
viviam e vivem uma experiéncia quotidiana envolvida em multilinguismo: era e é raro haver
um aluno universitario que ndo construisse e construa as suas realidades com ao menos duas
linguas chinesas e 0 inglés.

{W] BY-NC A revista Diadorim utiliza uma Licenga Creative Commons - Atribuicdo-NdoComercial 4.0 Internacional (CC-BY-NC).
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Mas queria destacar aqui um fendémeno especial: em um dos primeiros encontros com
brasileiros que viviam na RAEM, conheci uma familia brasileira cujo filho havia nascido em
Macau. O fenbmeno que estava diante de mim era o fato de que, na mesa de jantar, quando
0 menino se virava para um lado — onde havia portugueses — ele falava o que costumamos
identificar — na base da intuicao — de portugués de Portugal. Quando se virava para o outro lado,
onde haviabrasileiros, a suafalamudava parao que —também na base daintui¢do — chamamos
de portugués do Brasil.

Este foi um fato que me chamou a atencdo porque, enquanto adultos desprenteci0osos,
dizemos que falamos uma mesma lingua portuguesa, mas para esta crianca isto absolutamente
ndo era uma verdade. A crianca encarava 0 portugués brasileiro e luso como duas linguas,
assim como, no mesmo jantar, falava cantonés com 0s amigos chineses presentes e ainda
inglés com outros convidados. Sim, erauma criancafalante e, ssim, era um espaco elaborado na
transculturalidade: uma mesa de jantar multilingue (e interlingue) naqual se criavam contextos
diferenciados aum virar derosto. Esta microcena, todavia, ndo € um cenario generalizavel nem
em Macau nem na maioria dos espacos de interacdo do mundo: as linguas que performatizam
(ou que podem performatizar) agdes sociais sofrem um processo de hierarquizagdo que excluem
desses cendrios muitas linguas (e linguagens) criadas pelas comunidades que aqui coabitam;
0s sujeitos, assim, sdo desmotivados a desenvolver o que tem sido chamado de multilinguismo
individual apesar do explicito multilinguismo da cidade; e, mesmo em portugués, a escolha de
uma especifica lingua portuguesa como a unica e legitima — especialmente em ambientes de
ensino — apaga todas as outras todas que andam soltas, pulsantes e evidentes na construgdo da
cidade.

Face a este fendmeno, apontamos que, em gera, a realidade multilingue é tomada a
partir unicamente da existéncia das tradicionamente chamadas linguas, conceituadas como
blocos isolados. Entretanto, explora-se pouco um multiliguismo que vivemos em uma*“ mesma
lingua’, como o exemplo que dei acima. Esse fenbmeno ja foi descrito com termos como
registros, variedades, dialetos; sdo conceitos que, se servem a um tipo de reflexdo descritiva
sobre o que chamamos de “lingua’, sdo também obscurecedores do fato de que constituem
retratos socioculturais que, por um lado, comungam contextos socioculturais e, por outro,
criam ambientes muito diversos nem sempre mutualmente compreensiveis. Consideramos
gue registros, variedades, dialetos sdo, em perspectiva cultural, linguas diferentes aprendidas
no processo de socializagdo, de que lancamos m&o como repertdrios e recursos em diferentes
ambientes de interag30. E nesse sentido que entendemos haver um multilinguismo, digamos
ainda ndo assumido, nos diferentes contextos linguisticos que acabamos por homogeneizar
e ignorar ao tratarmos essas diferencas simplesmente como partes de uma mesma lingua. O
reconhecimento dessas “linguas’ todas, acreditamos, pode ser uma ferramenta iluminadora
para lidar com elas, por exemplo em termos de ensino, ja que a valorizacdo desses falares
concorre paraainvencdo de agdes mais inclusivas nas préticas educativas e sociais. Entretanto,
tais perspectivas ainda ndo fazem parte efetiva do imaginario dos sujeitos e comunidades em
geral nem dos profissionais que lidam com o ensino ou mesmo com a descri¢do da lingua em
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contextos diferentes.

Percorrer essas searas de reflexdes ¢ assumir o contexto como constituidor dos sistemas
linguisticos (independentemente de como sejam categorizados: linguas, dialetos, falares,
registros...) querevelam e constroem diferentes dinamicas no processo deinventar asrealidades.

Estas realidades interseccionadas, segmentadas ou transconstruidas, que precisam ser
evidentes paratodos nés num virar de rosto, sdo o lugar que motiva a producdo dos artigos e da
traducéo aqui apresentados.

AS CONTRIBUICOESDO VOLUME

Um conjunto de catorze artigos e uma traducdo performatizam este volume da Diadorim.
Muitasvozes soam agui € muitas propostas paramaisvozes ressoarem sao também apresentadas.
S&0 muitas comunidades, sGo muitas linguas, s8o muitas culturas que, em sua maioria, apenas
coabitam sem o conhecimento daexisténciado(s) Outro(s). Em muitos espagos, caminha-se para
aferoz subjugacdo e exterminio de linguas, noutros podemos testemunhar acdes de resisténcia,
em todos se revelam dinadmicas que nos podem ensinar sobre como as comunidades sinalizam
formas de aprender a conviver umas com as outras... |dentidades, globalizagdo, lingua como
repertério, como recurso, (pés/neo)colonialismo, estratégias discursivas de ensino, linguas
em contato, lingua de heranca, ciberespaco, projetos, projecdes, pds-método, conquistas,
lutas e diferentes conceituagdes de multilinguismo s&o pontos visitados pelos artigos; e, por
serem lugares multissémicos e, portanto, desestabilizadores, apontam ainda para outros e
necessarios conceitos como plurilinguismo, interlinguismo, translinguismo, superdiversidade,
epistemol ogia de fronteiras, pluricentrismo...

Os textos sdo de leitura fluente e facil porque se pretendem democratizadores de
conhecimentos para gerar novos conhecimentos e estudos. Parafacilitar sualeitura, agrupamos
0s artigos em se¢des. Entretanto, uma leitura linear ou uma leitura aleatéria mostrara que 0s
trabal hos se iluminam mutuamente e se frequentam em conceitos e perspectivas.

Circulacéo e apagamento de vozes

Na primeira secdo da revista, agrupamos dois artigos preocupados com a circulagdo e
apagamento de vozes no espaco multilingue de Macau e da China.

Oartigoqueabreodossi € propdeumadi scussdoindispensavel sobreumadascaracteristicas
mai s funestas das rel agdes entre linguas-comunidades no mundo: a hierarquizacdo que valoriza
umas linguas, ostraciza outras, discrimina umas tantas, ignora ainda varias, criando assim um
ambiente em que sujeitos-comunidades-linguas voltam as costas uns para 0s outros. “Nao
pertencimento, abandono e orfandade’ sdo categorias que descrevem vérias consequéncias
provenientes dessa hierarquizacéo que constréi desigualdades pela interdicéo de vozes. Neste
contexto, Monica Simas, em A literatura no contexto multilingue de Macau: n&o pertencimento,
abandono e orfandade, recupera vozes literarias em diferentes linguas que ficaram de fora
daquilo que algumas iniciativas conservadoras tentaram estabelecer (em uma Unica lingua

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nimero 1, p. 8-23, 2020.

10



DIADOKM

apenas) como Literaturade Macau. Ter acesso adiversidade de autores/ linguas/ culturas ajuda
a ficcionar / realizar as realidades de uma forma fecunda para entender dinamicas humanas que
se constituem em espagos multilingues.

De Macau paraaChina, como simbolo dasintensas, mas ainda pouco exploradas, rel agdes
sinobrasileiras, Julio Jatob4, em Plangamento linguistico familiar na didspora brasileira:
consideracdes sobre a comunidade brasileira em Dongguan, China, discute o potencial
apagamento de vozes no ambiente multilingue chinés. O autor aponta para a dificuldade de as
comunidades brasileiras, acolhidas no sul da China, criarem iniciativas reconhecidas oficialmente
para promover o portugués como lingua de heranga junto aos seus filhos. A auséncia de politicas
linguisticas incentivadoras tanto no pais de acolhimento quanto no de origem concorre paraque
surjam acdes de resisténcia engendradas pel os encarregados de educacéo que criam uma rede
de conexdes nas quais buscam solucdes para garantir o acesso alingua e cultura do Brasil.

Ameaca e preservacao de linguas: atitudeslinguisticas

Os proximos cinco artigos lidam mais diretamente com as fricgbes entre linguas em
contextos coloniais e neocoloniais. Questdes fundamentais giram em torno do complexo
processo de preservacgao de linguas em contato com outras que, hegemonizadas, ameagam as
demais, mas também provocam agdes de resisténcia.

No contexto Africano, Gabriel Antunes Araujo, em Portuguese language expansion
in S3o Tomé and Principe: an overview, desvenda um conjunto de engrenagens ideol 6gicas
responsaveis pela configuracdo sociolinguistica em Sao Tomé e Principe que posicionou a
lingua portuguesa em um lugar hegemdnico e totalitério. O autor argumenta que a construcéo
historico-colonial e neocolonial do portugués, empreendida por politicas linguisticas oficiais e
concretizadas pel adifusdo do portugués através do ensino edas midiaspor exempl o, construiram
a lingua como um elemento de unificagao do pais, fato que, como consequéncia, vem destruindo
adiversidade linguistica de S&o Tomé, como dados de censos recentes parecem indicar.

Na contraméo do gque Araujo apresenta, em Language vitality and transculturalization
of European immigrant minorities: Pomeranian in Brazl, Monica Maria Guimaraes Savedra,
mostrando o percurso do Pomerano da Alemanha para o Brasil, busca empoderar esta lingua
de imigragdo ao propor “uma afabetizacdo bilingue portugués-pomerano”. Conceitos como
transculturalidade, pertencimento, autoctonicidade e territorialidade gjudam a defender aideia
do engendramento de sujeitos bi-plurilingues por conta da vitalidade desta lingua de imigracao
gue a autora caracteriza tanto como neo-autoctone quanto como de heranca. Esta pluralidade de
categorizacdes evidencia o contexto como referencial medul ar paraentender as dinamicas entre
as linguas nesse contexto brasileiro.

Com base em uma investigacéo com jovens estudantes de uma cidade brasileira, Patricia
GracieladaRocha e FabianaBiondo, em Multilinguismo e atitudeslinguisticas de estudantes de
Miranda-MS, tracam um panorama de como os idiomas que circulam nessa regiao multilingue
S50 percebidos por esses jovens falantes. E um outro artigo que, também & sombra dos (neo)
colonialismos, mostra que as politicas de valorizacdo de idiomas de prestigio, como o inglés,
0 espanhol e o portugués, acabam construindo discursivamente as linguas indigenas como
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secundarias. Esse fato sublinha um “desprestigio (ou um racismo) social e cultural” que esta4
diretamente rel acionado ao descrédito linguistico associ ado pelacomunidade geral de estudantes
aessas linguas nativas.

Tomar o contexto como referéncia para se acessar uma visdo émica do mundo € uma
prética fundamental no processo de fazer circular vozes. E assim que o trabalho de Mileide
Terres de Oliveira, Educacéo indigena: uma atitude positiva pela preservacdo da lingua
Rikbaktsa, mergulha metodologicamente nas comunidades indigenas e visibiliza formas de
pensar o destino das suas proprias linguas. Dessa forma, a autora discute competentemente
0 trindmio “saber-poder-lingua tanto do ponto de vista conceitual quanto do ponto de vista
empirico”, como coloca um dos revisores desta edicdo de Diadorim. A abordagem da pesquisa
revela uma comunidade que, em atitude de resisténcia, prestigia a sua lingua como lugar
legitimo de constru¢ao do mundo e, portanto, como objeto de reflexao e de estudo na escola.

O promissor horizonte que Ananda Machado e Sandra Maria Franco Buenafuente
apresentam em Fortalecimento e expansao das linguas indigenas Macuxi e Wapichana em
Roraima/Brasil redimensiona 0 senso comum negativo sobre o status das linguas indigenas
no Brasil. No artigo, figuram comunidades organizadas envolvidas numa série de atividades
que promovem impactos politicos substantivos como 1) a cooficializacdo de linguas indigenas,
i1) a proposta de essas linguas figurarem na paisagem linguistica da regido em sinais e placas,
iii) o direito linguistico expresso na elaboracdo de acordos judiciais em linguas autoctones,
por exemplo. Como as autoras afirmam, o trabalho instiga a “formulagdo de agdes e politicas
linguisticas que propiciem mudancas culturais e melhoria na qualidade de vida da populagéo
indigena e consequentemente de todos em Roraima’. Os espagos de resisténcia concebem,
dessaforma, umainterlocucado entre linguas hegeménicas e minoritarias, desconstruindo muitas
dindmicas viciosas que ainda alinhavam redes de rel agdes linguisticas em muitos ambientes.

Conceitos, contextos e estratégias de ensino

Nesta secéo, cinco trabalhos sdo apresentados e todos dentro do espaco geopolitico dos
BRICS. Reflexdes sobre as praticas de sala de aula sdo fundamentais uma vez que sdao um dos
espagos privilegiados para engendrar mais cidad@os multilingues que, potencialmente, podem
ser mais sensiveis e criticos a diversidade. Os dois primeiros artigos lidam com questdes de
ensino a partir de uma perspectiva mais conceitual.

Assim é que a discussdo de metodologias e abordagens feita por Ana Cristina Bonetti
Brasil Soares, em Do ensino de lingua estrangeira a educacgao hilingue: uma breve analise da
educacao para o hilinguismo no Brasil, oferece-se, de uma de forma clara e didatica, como
um rico espago de interlocucdo, especialmente para os profissionais do ensino em formacao.
E preciso debater formas de ag&o educativa em ambientes multilingues, onde, em geral, forgas
opostas, como temos visto, entram em conflito, valorizando umas e desvalorizando outras
linguas. A autora faz isto a partir de um breve percurso histérico sobre propostas de educagéo
bilingue, aluz de diferentes metodol ogias e abordagens, e, assim, ajuda-nos a entrar nessa seara
como um primeiro caminho que se abre a muitos outros.

Em proposta conceitual que se lanca em projetos, Edleise Mendes, em Languages as
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resources. intercultural and inclusive language education at the BRICS scenario, debate
novas formas de entender e ensinar linguas nos espacos contemporaneos de globalizacéo e
multilinguismo. Reinterpretar lingua como recurso significa assumir uma atitude sensivel
ans espagos socioculturais nos quais podemos interagir em diferentes linguas em funcéo
de necessidades contextuais de variada natureza. Dessa forma, a presenca / uso de muitas
linguas, fato que jafoi enquadrado como um problema, passa a ser visto como um importante
recurso, por exemplo, na cooperagdo pela busca de solucdo de problemas e conflitos sociais.
Neste sentido, a autora discute este conceito no cenario da educagéo, ressalta a fundamental
orientacdo intercultural para a sala de aula e sublinha o papel das tecnologias digitais como
espacos democraticos para o acesso ao aprendizado de linguas. Por fim, oferece-nos dois
projetos inspirados nas orientagdes que defende.

No terceiro artigo, Selvargj Arulmozi e Mendem Bapuiji, em Learning poverty among
primary school pupils: a case study of native (Telugu) and English medium schools of Andhra
Pradesh, India, pdem em foco um cenério da india a partir de uma leitura que o aproxima
de tantos outros espacos do BRICS e além. Ao evidenciar a aprendizagem da pobreza, como
fazem, colocam em destaque a faléncia dos sistemas institucionais, 0 que, em grande medida,
tem relacdo primariamente com os sistemas linguisticos usados pelas criancas uma vez que
estes comumente sd0 desprestigiados no ambiente educacional, desinstituindo-as como
sujeitos produtores de sentido no mundo. Concorrem ainda, para este fendbmeno, condigoes
socioeconomicas que tém efeitos especificos em diferentes ambientes. O estudo desses dois
autores se apresenta como um primeiro passo para identificar e investigar a aprendizagem da
pobreza em escolas indianas.

Os ultimos dois artigos investigam o discurso do professor como lugar para a geragéo
dos discursos no ensino de linguas. E na microinteracdo de sala de aula que — em ambiente
institucional — politicas linguisticas ganham forca ou esmorecem. Assim é que precisam ser
pensadas, em nivel prético, estratégias discursivas que promovam um acesso critico a outras
linguas e contribuam para engendrar mais cidadéos multilingues sensiveis a diversidade.

Sara Santos, em Promover o multilinguismo: uma abordagem por tarefas - desempenho
oral e o papel da proficiéncia, analisando a elaboracdo de estratégias didati cos para o ensino de
portugués como lingua ndo-materna na China, elege discutir atarefacomo praticasocia desala
de aula. A tarefa, por ter como fundamento a interacdo linguistica de forma contextualizada,
possibilita aos estudantes uma experiéncia linguistica e sociocultural significativa e eficiente
na sala de aula e, portanto, pode concorrer para a promogdo critica do multilinguismo. O
seu trabalho se volta para microagdes que escrutinam os passos e e ementos constituintes da
organizacao das tarefas e a sua relagdo com a proficiéncia na produgao oral dos alunos, condi¢ao
basi ca para as rel agdes humanas num mundo global.

Rui Mengging e Roberval Teixeira e Silva, na mesma perspectiva e também situados
na China, colaboram com a discussdo de estratégias discursivas especificas na promogao de
falantes multilingues, escolhendo a traducéo pedagégica como foco de estudo. A traducéo é um
dossimbolos do contato entre sujeitos que falam diferenteslinguas e um recurso linguistico que
faz parte dos fendbmenos que constituem o multilinguismo”. Assim, em A tradugdo pedagogica
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em interagoes de sala de aula de portugués em Macau, China: recursos para o multilinguismo,
procuram enquadrar esta estratégia discursiva como motivadora para a organizacao sequencial
da fala em interagdo e para a construcdo da intersubjetividade, 0 que, segundo os autores,
s80 aspectos fulcrais para a construgdo do conhecimento linguistico. Consideram ainda que
valorizar atraducdo como espaco de interlocucdo, numa proposta de ensino que tem como base
ainteracdo, parece ser uma postura gue ndo ignora o evidente multilinguismo presente em salas
de aula de Portugués na China e, portanto, estimula e reconhece a colaboracdo de variaslinguas
no ensino-aprendizagem.

Projetos de visibilizagao e convivéncia

O ultimo grupo de artigos aprofunda questdes altamente pertinentes para a discusséo de
politicaslinguisticasparao multilinguismo. Ostrabal hosapontam, deformacuidadosa, aspectos
a se ter em consideracéo na elaboragcdo de projetos pela preservagéo e internacionalizacéo
de linguas. Trazem contribuices tedrico-metodologicas e explicitam também etapas no
empreendimento desses proj etos.

Evgeny Kuzmin, em Policies for preservation of indigenous languages: actors and
responsibilities, desenvolve uma argumentacdo criteriosa que provém de uma experiéncia
efetiva em discussdes globais sobre a preservacao de linguas e a val orizacdo do multilinguismo
nos espacos cibernéticos. Uma das preocupacdes do artigo € a de defender a preservacdo da
diversidade cultural, concebendo soci edades baseadas nainclusao eval orizando todas aslinguas,
inclusive as maiores. A identificagdo dos atores sociais que precisam estar envolvidos nesses
projetos e aindicagdo das suas responsabilidades sdo instrumentos tedrico-metodol 6gicos que
contribuem para corporificar novos projetos pelo mundo. O autor evidencia ainda que nenhum
projeto tera sucesso se ndo houver o envolvimento dos membros das comunidades — e néo
apenas 0 engajamento de lideres - em um esforgo “intelectual e emocional” conjunto para o
desenvolvimento das suas culturas/ linguas.

Também tomando como base o ciberespaco, Anatoly Zhozhikov e Borisova Isabella
Zakharovna, em Internationalization of languages and culture of indigenous peoples of the
Arctic in the global internet, apresentam, neste artigo, um projeto especifico para a preservagao
de linguas indigenas. Ancorados na sua experiéncia na Russia, defendem que o processo de
globalizagcdo, muito calcado na internete, promove um choque na construcéo de identidades
locais. No mercado global, hAum profundo desequilibrio narepresentacdo de linguas e culturas,
colocando muitas em posicdo de alto risco. Os autores buscam, assim, discutir formas de atuar
contra esse desequilibrio, apresentando o projeto de um portal multilingue cujo objetivo é o
de visibilizar no ciberespaco as linguas/comunidades/culturas do Norte e do Artico. O Ultimo
artigo, assim, veicula um projeto preocupado com a internacionalizagéo e a visibilidade de
linguas e comunidades no ciberespaco que ainda ndo é tdo multilingue como deveria ser.
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DIADORM
Um classico traduzido

Para concluir a publicacdo, reservamos espaco para a traducdo de um texto classico:
Interlingua de Larry Selinker. Um dos possiveis instrumentos de andlise para discutir a geracéo
de comunidades e sujeitos que podem atuar em diferentes linguas € o conceito deinterlingua. A
importancia desse conceito € a de ter aberto caminhos para reflexdes cada vez mais sofisticadas
no sentido de examinar 0s processos pelos quais passamos na aprendizagem de outras linguas.
Ent&o, & importante que linguistas e professores em formagao tenham acesso a textos originais
para entender a evolucdo da area de linguistica aplicada no campo do ensino-aprendizagem de
linguas. Phellipe Marcel e Décio Rocha oferecem-nos, assim, a primeiratraducdo em portugués
para este texto classico.

Para finalizar esta apresentagdo, manifesto meu agradecimento pela confianga de todos
os autores e pelo trabalho arduo dos pareceristas. Deixo também um agradecimento especial,
em nome da Cétedra UNESCO e dos autores, as editoras da Diadorim, Eliete Silveira, Marcia
Machado e Danielle Gomes, que acolheram prontamente a nossa proposta. A nossa edicéo foi
desenvolvida em meio a um marcado momento pandémico, que, entretanto, ndo se tornard um
pandemonio porque, como neste volume se defende, estamos aqui abrindo espaco para soarem
muitas vozes.

Roberval Teixeirae Silva
Professor do Departamento de Portugués da Universidade de Macau (UM)

Coordenador institucional na UM da CATEDRA UNESCO em Politicas Linguisticas
para o Multilinguismo
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PRESENTATION
OTHER LANGUAGESAT A GLANCE: PLURAL VOICES

The contemporary world, especially urban centres, has been trans-constructed by a
kaleidoscopic diversity of individuals / communities / languages / contexts. Multilingualism,
therefore, has becomeinevitably evident asaconstitutive aspect of many socio-cultural realities.

This dossier, proposed by us on behalf of the UNESCO CHAIR ON ‘LANGUAGE
POLICIES FOR MULTILINGUALISM’ (http://www.unescochairlpm.org), seeks to discuss
scenarios involved in multilingualism in different spheres of life: in teaching; translation and
accessibility; transculturalisms; language policies; migration and mobility; territories and
borders; internationalization, globalization, and superdiversity; information technologies...

We at the Chair, assuming the responsibility of discussing multilingualism in the world,
opened a space for interlocution between experienced and young researchers around the globe
by creating, in thisissue of Diadorim, an exchange forum for the construction of knowledge.

Also responsible for the organization and nature of this publication is my geographic-
symbolic positioning in Macao, which is the result of my history of mobilities in different socio-
cultural, political, and linguistic contexts.

When | arrived in Macao SAR (Specia Administrative Region) in 2005, | came into
contact with families from Portuguese-speaking countries whose children, more especially,
lived and have been living an intense circulation in different texts / contexts / discourses, and,
therefore, they have been experimenting the world attached (or not) to many communities /
cultures / languages on a daily basis. Either speaking or, at least, listening to many different
languages was and has been part of the daily experience of these young people.

| found out later that those who would be my students in the Portuguese Department at
the university - with their various Chinese and other Asian cultural backgrounds - also lived and
have been living a daily experience involved in multilingualism: in fact, it is and it was quite
rare to have a university student who has not built his or her realities by at least two Chinese
languages and English.

But I would like to highlight a special phenomenon here: in one of the first gatherings
with Brazilians who lived in Macao, | met a Brazilian family whose son had been born in
Macao. The phenomenon before me was the fact that, at the dinner table, when the boy turned
to one side - where there were Portuguese citizens — he spoke in away that we usually identify
with — based on intuition — the Portuguese language from Portugal. When he turned to the other
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side, where there were Brazilians, his speech changed to what we call - al'so based on intuition
— the Brazilian Portuguese language.

Thiswas afact that caught my attention because, as unpretentious adults, we say that we
speak the same Portuguese language. However, for this child, this absolutely was not a truth.
The child perceived the Brazilian Portuguese and the Portuguese from Portugal as two distinct
languages. Furthermore, at the same dinner, he spoke Cantonese with the Chinese friends present
and English with other guests. Yes, hewas atalkative child, and, yes, it was aspace elaborated in
transculturality: a multilingual (and interlingual) dining table in which different contexts were
created at a glance. This micro-scene, however, is not atype of scenario we could generalize
in Macao or in most places of interaction in the world: the languages that perform (or that can
be performed) social actions undergo ahierarchical process that excludes many languages (and
forms of languages) created by the communities that here cohabit; thus, the individuals are
discouraged from devel oping what has been called individual multilingualism despite the city’s
explicit multilingualism itself; and, even in Portuguese, the choice of a specific Portuguese
language as the only and legitimate one - especially in teaching environments - erases al others
that are around, pulsating and evident in the construction of the city.

About this phenomenon, we point out that, generally speaking, the multilingual reality is
considered only based on the existence of the traditionally so-called languages, conceptualized
as isolated blocks. However, there is little exploitation of multilingualism that we live in “the
same language”, like the example | gave above. This phenomenon has already been described
with terms such as registers, varieties, and dialects. If these concepts serve for a type of
descriptive reflection on what we call “language”, they also cover the fact that they constitute
sociocultural portraits that, on one hand, share socio-cultural contexts and, on the other hand,
createvery diverse environmentsthat are not always mutually comprehensible. We consider that
registers, varieties, and dialects are, in a cultural perspective, different languages learned in the
socialization process. Thus, we use them as repertoires and resources in different environments
of interaction. In this sense, we understand that there is a multilingualism, not yet assumed, in
the different linguistic contexts that we end up homogenizing and ignoring when treating these
differences simply as parts of the same language. The recognition of all these “languages”, we
believe, can be an illuminating tool to deal with them, for example, in terms of teaching, since
the value of these speeches helpsin the invention of more inclusive actions in educational and
social practices. However, such perspectives are not yet an effective part of the imagination of
individuals and communities in general, nor of professionals who deal with teaching or even
with certain types of descriptions of the language in different contexts.

Going through these reflections is to assume the context as a constituent of linguistic
systems (regardless of how they are categorized: languages, dialects, speeches, registers...) that

reveal and shape different dynamics in the process of creating realities.

These intersected, segmented or transconstructed realities, which need to be evident for
all of usat aglance, arethe pillarsthat motivate the production of the articles and the trandlation
presented here.
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THISVOLUME CONTRIBUTIONS

A set of fourteen articles and a trandlation perform this issue of Diadorim. There are
many voices here, and many proposals for more voices to resonate are al'so presented. There
are many communities, many languages, many cultures that, in general, just cohabit without
knowing the existence of the Other(s). In many settings, we are moving towards the ferocious
subjugation and extermination of languages, in others, we can witness actions of resistance, in
all arerevealed dynamicsthat can teach us about how communities signalized waysto learn how
to live with each other... Identities, globalization, language as a repertoire, as aresource, (post/
neo)colonialism, discursive teaching strategies, languages in contact, language of inheritance,
cyberspace, projects, projections, post-method, achievements, struggles, and different concepts
of multilingualism are pointsvisited by the articles; and, because they are multisemic placesand,
thus, destabilizing, they also point out to other and necessary concepts such as plurilingualism,
interlinguism, translinguism, superdiversity, epistemology of borders, pluricentrism ...

The texts are outspoken and easy to read because they are intended to democratize
information and generate new knowledge and studies. To facilitate the reading, we have grouped
articles into sections. However, either a linear or a random reading will show that the works
illuminate each other and are intertwined in concepts and perspectives,

Circulation and fading out of the voices

In the first section of the journal, we grouped two articles concerned with the circulation
and fading out of voices in the multilingual space of Macao and China Mainland.

The article that opens the dossier proposes a crucial discussion on one of the most
disastrous characteristics of the relations between community languages in the world: the
hierarchy that values some languages, ostracizes others, discriminates some, ignores several,
and, on account of this, creates an environment in which individuas-communities-languages
turn their backs on each other. “Non-belonging, abandonment and orphanhood” are categories
that describe various consequences arising from this hierarchy that builds inequalities through
the interdiction of voices. In this context, Monica Simas, in A literatura no contexto multilingue
de Macau: nao pertencimento, abandono e orfandade (Literature in the multilingual context of
Macao: non-belonging, abandonment, and orphanhood), recovers literary voices in different
languages that were left out of what some conservative initiatives tried to establish (in asingle
language only) as Literature of Macao. Having access to the diversity of authors / languages
/ cultures helps us to fictionalize / realize the realities in a fruitful way in order to understand
human dynamics that constitute multilingual spaces.

From Macao to China, as a symbol of the intense, but till little explored, Sino-
Brazilian relations, Julio Jatoba, in Plangamento linguistico familiar na diaspora brasileira:
consideragdes sobre a comunidade brasileira em Dongguan, China (Family linguistic planning
inthe Brazilian diaspora: considerations about the Brazlian community in Dongguan, China),
discusses the potential fading out of the voices in the Chinese multilingual environment. The
author points out the struggle of Brazilian communities, residing in southern China, to create
initiatives that are officially recognized in order to promote Portuguese as heritage language
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for their children. The absence of encouraging language policies, both in the host and in the
original country, contributes to the emergence of resistance actions engendered by those in
charge of education. They create a network of connections in which they seek solutions to
guarantee access to the language and culture of Brazil.

Threat and preservation of languages: linguistic attitudes

The following five articles deal with frictions between languages in colonial and
neocolonial contexts more directly. Fundamental issues revolve around the complex process of
preserving languages in interaction with others that, being hegemonized, threaten others, but
also provoke actions of resistance.

In the African context, Gabriel Antunes Araujo, in Portuguese language expansion in
SAo Tomeé and Principe: an overview, unveils a set of ideological gears responsible for the
sociolinguistic configuration in S3o Tomé and Principe that positioned the Portuguese language
in a hegemonic and totalitarian place. The author argues that the historical-colonial and
neocolonial construction of Portuguese, undertaken by official linguistic policies and made
concrete by the diffusion of Portuguese through teaching and the media, for example, built the
language as an element of unification of the country, a fact that, as a consequence, has been
destroying S8o Tomé's linguistic diversity, as data from recent censuses seem to indicate.

As opposed to what Araujo presents, in Language vitality and transculturalization of
European immigrant minorities. Pomeranian in Brazl, Monica Maria Guimaraes Savedra,
showing the Pomeranian route from Germany to Brazil, seeks to empower this language of
immigration by proposing “a Portuguese-Pomeranian bilingual literacy”. Concepts such as
transculturality, belonging, autochthonousness, and territoriality help to defend the idea of
engendering bi-plurilingual individuals due to the vitality of thisimmigration language that the
author characterizes both as neo-autochthonous and as heritage. Thisplurality of categorizations
highlights the context as a core reference to understand the dynamics between languagesin this
Brazilian context.

Based on an investigation with young students from a Brazilian city, Patricia Gracielada
Rochaand Fabiana Biondo, in Multilinguismo e atitudes | inguisticas de estudantes de Miranda-
MS (Multilingualism and linguistic attitudes of students from Miranda-MS), draw a panorama
on how the languages that circulate in this multilingual region are perceived by these young
speakers. It is another article that, also under the shadow of (neo)colonialisms, shows that at
the same time that some language policies enhance prestigious languages, such as English,
Spanish and Portuguese, they also end up building discursively the indigenous languages as
secondary, and disposable. This fact underlines a “social and cultural discredit (or racism)”
which is directly related to the linguistic discredit associated by the genera community of
students to these native languages.

Taking the context as a reference to access an emic vision of the world is a fundamental
practiceintheprocessof |etting circulating voices. Thisishow Mileide Terresde Oliveira swork,
Educacéo indigena: uma atitude positiva pela preservacéo da lingua Rikbaktsa (Indigenous
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Education: a positive attitude towards the preservation of the Rikbaktsa language), immerses
methodologicaly in indigenous communities and makes visible their thoughts about the
destination of their own languages. In this way, the author discusses the trinomial “knowledge-
power-language competently, both from a conceptual and from an empirical point of view”,
as one of the reviewers of this Diadorim issue puts it. The approach of her research reveals a
community that, in an attitude of resistance, consider their language as alegitimate place for the
construction of the world and, therefore, as an object of reflection and study at school.

The promising horizon that Ananda Machado and Sandra Maria Franco Buenafuente
present in Fortalecimento e expansao das linguas indigenas Macuxi e Wapichana em Roraima/
Brasil (Strengthening and expanding the Macuxi and Wapichana indigenous languages in
Roraima / Brazl) redefine negative common sense about the status of indigenous languages in
Brazil. Inthearticle, they introduce organized communitiesinvolved in aseries of activitiesthat
promote substantive political impacts such as: 1) the co-officialization of indigenous languages,
i) the proposal for these languages to appear in the linguistic landscape of the region in signs
and plates, iii) the linguistic rights expressed in the elaboration of judicia agreements in
indigenous languages, for instance. As the authors argue, the work prompts the “formulation of
linguistic actions and policies that promote cultural changes and improve the quality of life of
the indigenous population and, consequently, of everyonein Roraima”. The spaces of resistance
conceive, in this way, a dialogue between hegemonic and minority languages, deconstructing
many vicious dynamicsthat still aligned networks of linguistic relationsin many environments.

Concepts, contexts and teaching strategies

In this section, five works are presented and all within the geopolitical scope of the BRICS.
Reflections on classroom practices are essential since these are privileged settings to generate
more multilingual citizens who can also, potentially, be more sensitive and critical to diversity.
The first two articles deal with teaching issues from a more conceptual perspective.

Hence, the discussion of methodologies and approaches made by Ana Cristina Bonetti
Brasil Soares, in Do ensino de lingua estrangeira a educacgdo bilingue: uma breve anélise
da educacgdo para o bilinguismo no Brasil (From foreign language teaching to bilingual
education: a brief analysis of education for bilingualism in Brazil), is offered, in a clear and
didactic way, as arich space for discussion, especially for education professionals in training.
It is fundamental to debate forms of educational actions in multilingual environments, where,
in general, opposing forces, as we have seen, come into conflict, valuing some languages,
and diminishing others. For that, the author shares a brief historical journey about different
proposals for bilingual education in the light of different methodologies and approaches. This
journey helps us to enter this field as a first path that opens up to many others.

Through a conceptual proposal launched in projects, Edleise Mendes, in Languages as
resources. intercultural and even language education at the BRICS scenario, discusses new
ways of understanding and teaching languages in contemporary settings of globalization and
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multilingualism. Reinterpreting language as a resource means assuming an attitude that is
sensitive to socio-cultural spaces in which we can interact in different languages, depending on
the contextual needs of varying nature. Thus, the presence / use of many languages, a fact that
has already been framed as a problem, comes to be seen as an important resource, for example,
in the cooperation for solving social problems and conflicts. In this sense, the author discusses
this concept in the education scenario, highlights the fundamental intercultural orientation for
the classroom practice, and underlines the role of digital technologies as democratic means for

access to language learning. Finally, she offers us two projects inspired by the guidelines she
defends.

In the third article, Selvarg Arulmozi and Mendem Bapuiji, in Learning poverty among
primary school pupils. a case study of native (Telugu) and English medium schools of Andhra
Pradesh, India, focus on a scenario of India from an interpretation that can serve as a basis
for discussing many other contexts in the BRICS and beyond. By highlighting the process of
learning of poverty, asthey do, they expose the failure of institutional systems. Thisfailure, to a
large extent, is primarily related to the linguistic systems used by children when they start their
school period. Usually, the languages that they have learned and that they bring to the schools
arecommonly discredited in the educational environment, afact that neglectsthem as competent
producers of meaning in the world. Besides the sociolinguistic issue, socioeconomic conditions,
that have specific effects in different environments, also contribute to this phenomenon. The
study of these two authors presents itself as a first step to identify and investigate the “learning
of poverty” in Indian Schools.

The latter two articles investigate the teacher’s discourse as a place for the generation
of discourses in language teaching. It is in the micro-interaction of the classroom that - in an
institutional environment - language policies gain strength or wane. Thus, discursive strategies
that promote critical accessto other languages, and contribute to engendering more multilingual
citizens sensitive to diversity, need to be considered at a practical level.

Sara Santos, in Promover o multilinguismo: uma abordagem por tarefas - desempenho
oral e o papel da proficiéncia (Promoting multilingualism: a task-based approach - oral
performance and the role of proficiency), by analyzing the development of didactic strategies
for teaching Portuguese as a non-native language in China, chooses to discuss the task as a
social classroom practice. The task, since it is based on contextualized language activities,
enables students to have significant and effective linguistic and sociocultural experiences in
language classes and, therefore, can contribute to the critical promotion of multilingualism.
Her work focuses on micro-actions that scrutinize the steps and elements that make up the
organization of tasks and their relationship with proficiency in students’ oral production, a basic
condition for human relations in a global world.

Rui Mengqging and Roberval Teixeira e Silva, in the same perspective and also located
in China, collaborating with the discussion of specific discursive strategies in the promotion
of multilingual speakers, choose pedagogical translation as the focus of study. The translation
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is one of the symbols of contact between individuals who speak different languages, and it
is “a linguistic resource that is part of the phenomena that make up multilingualism”. Thus,
iNn A traducdo pedagogica em interagoes de sala de aula de portugués em Macau, China:
recur sos para o multilinguismo (Pedagogical translation in Portuguese classroominteractions
in Macao, China: resources for multilingualism), they seek to frame this discursive strategy as
amotivator for the sequential organization of the discoursein interaction and for the elaboration
of intersubjectivity, which, according to the authors, are key aspects for the construction of
knowledge. They also consider that valuing translation as a space for interlocution, in ateaching
proposal that is based on interaction, seems to be a posture that does not ignore the evident
multilingualism present in Portuguese classrooms in China and, therefore, encourages and
recognize the collaboration of several |languages in the process of teaching-learning.

Visibility and coexistence projects

Thelast group of articles delvesinto highly relevant issues for the discussion of language
policies for multilingualism. The works carefully point out aspects to be taken into account for
the elaboration of projects aming at the preservation and internationalization of languages.
They discuss theoretical and methodological contributions and also explain stages for the
implementation of these projects.

Evgeny Kuzmin, in Policies for the preservation of indigenous languages: actors and
responsibilities, develops a careful argument that comes from an effective experience in
global discussions on the preservation of languages and the enhancement of multilingualism
in cyberspaces. One of the concerns of the article is to defend the preservation of cultural
diversity, conceiving societies based on the inclusion and valuing all languages, including the
largest ones. The identification of the social actors who need to be involved in projects of this
nature and the indication of their responsibilities are theoretical and methodol ogical instruments
that contribute to embody new projects around the world. The author underlines that no project
will be successful without the involvement of the members of the communities - and not just
the engagement of leaders - in a joint “intellectual and emotional” effort for the development of
their culture/ languages.

Also taking in to account the cyberspace, Anatoly Zhozhikov, and Borisova Isabella
Zakharovna, in Inter nationalization of languages and culture of indigenous peopl es of the Arctic
inthe global internet, present, in this article, a specific project for the preservation of indigenous
languages. Based on their experience in Russia, they argue that the globalization process, very
much developed on the internet, promotes a shock in the construction of local identities. In the
global market, there is a profound imbalance in the representation of languages and cultures,
placing many in a high-risk position. Thus, the authors seek to discuss ways of acting against
this imbalance, presenting the project of a multilingual portal whose objective is to make the
languages / communities / cultures of the North and the Arctic visible in cyberspace. The last
article, therefore, runs a project concerned with the internationalization and the visibility of
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languages and communities in cyberspace, a place not yet as multilingual asit should be.

A translated classic

To conclude the publication, we reserved space for the trandation of a classic text:
Interlanguage by Larry Selinker. One of the possible instruments of analysis to discuss the
generation of communities and individuals that can act in different languages is the concept
of interlanguage. The establishment of this concept has opened paths for the development of
increasingly sophisticated reflections in order to exam the processes we go through when we
are learning other languages. Therefore, linguists and teachers in training must have access
to original texts to understand the evolution of the area of linguistics applied in the field of
teaching and learning of languages. Phellipe Marcel and Décio Rocha, thus, offer us the first
trandation in Portuguese for this classic text.

To conclude this presentation, | would like to express my thanks for the trust of all the
authors and the hard work of the reviewers. | also would like to give specia thanks, on behalf
of the UNESCO Chair and the authors, to the editors of Diadorim, Eliete Silveira, Marcia
Machado, and Danielle Gomes, who promptly welcomed our proposal. We developed the
whole edition in the midst of a marked pandemic moment, which, however, will not become
a pandemonium because, as this volume supports and defends, we are here opening room for
many voices to sound.

Roberval Teixeirae Silva
Professor at the Department of Portuguese, University of Macau (UM)

Institutional coordinator at UM of UNESCO Chair on Linguistic Policies for Multilingualism
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A LITERATURA NO CONTEXTO MULTILINGUE DE MACAU: NAO
PERTENCIMENTO, ABANDONO E ORFANDADE

Monica Muniz de Souza Smas!

Resumo

O principal objetivo deste trabalho é percorrer um pequeno, mas significativo repertorio da literatura
da RAEM, através de um aporte multilingue, as vezes, recorrendo a traducdes, para identificar vozes de
grupos gue se apresentam ou sdo apresentados como que destituidos do centro do poder, embora, em
principio, seja possivel mostrar, através da interlocucdo das vozes, que centro e periferia alternam-se
conforme as circunstancias culturais, histéricas e politicas. Essa € uma amostra de uma pesquisa
gue se pretende mais aargada em termos de repertério, sendo que parte dos mesmos problemas e da
mesma abordagem. Metodol ogicamente, o acréscimo de linguas na andlise literaria sera usado como
“suplemento”, tal qual Joan Scott (2011) o emprega para pensar a histéria das mulheres a partir de Um
teto todo seu, de Virginia Woolf, ou sgja, um termo que ndo chega a construir uma resolucdo dialética
como propde a episteme ocidental, através de uma indefini¢do propositada. Isso significa dizer que ndo
setratade observar 0 ndo pertencimento, os 6rfaos e os abandonados somente pel o viés de novos objetos
teméti cos dentro de um discurso estabel ecido, mas permitir que as suas vozes, mesmo que representadas,
desestabilizem certas acdes discursivas consagradas.

Palavras-chave: Literatura de Macau, multilinguismo, orfandade.

Abstract

The main objective of this work is to go through a small, but significant repertoire of MSAR literature,
through a multilingual input, sometimes using translations, to identify the voices of groups that present
themselves or are presented as if they are deprived of the center of power, although, in principle, it is
possible to show, through the interlocution of voices, that center, and periphery alternate according to
cultural, historical and political circumstances. Thisisasample of aresearch that isintended to be larger
in terms of repertoire, but parts of the same problems and the same approach. Methodologically, the
addition of languagesin literary analysis will be used as a“ supplement”, just as Joan Scott (2011) uses
it to think the history of women from A ceiling all yours, by VirginiaWoolf, that is, aterm that does not
come to build a dialectical resolution as proposed by the western episteme, but through a purposeful
lack of definition. This means that it is not a matter of observing non-belonging, the orphans, and those
abandoned only by the bias of new thematic objects within an established discourse, but allowing their
voices, even if represented, to destabilize certain consecrated discursive actions.

Keywords: Literature of Macao, multilinguism, orphanage

1 Po6s-doutora pela UFF (2019) e pela Universidade de Macau (2015). Professora do Departamento de Letras
Classicas e Vernaculas da Universidade de S&o Paulo.
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Apresentacao - Por uma nova abordagem para o estudo da literatura da RAEM (Regido
Administrativa Especial de M acau)

Dirigir o olhar & experiéncia dagqueles cuja existéncia é tdo frequentemente ignorada ou
apenas mencionada de passagem em discursos historicos e sociais significa proporcionar novas
perspectivas de entendimento sobre um lugar. Vinte anos depois da transi¢do da administracéo
de Macau, com a criagcdo da Regido Administrativa Especial, a RAEM, a percepcao de que este
espaco tenha sido o de “encontro” ou o de “refiigio”, usado constantemente em discursos oficiais
sobrepbe-se a outras sensibilidades como as que envolvem situacdes de ndo pertencimento,
abandono e orfandade. Assim, para ampliar a compreensdo acerca das vozes gue circulam
na RAEM, em torno de uma temdtica que comegou a ser estudada muito recentemente, é
necessario, inevitavelmente, verificar as circunstancias da sua formagao histérico-social. No
caso da literatura, torna-se imprescindivel desafiar a tradi¢do que evoca nacionalismos de base
monolingue, reforcada principalmente no decorrer do século XIX.

Ao que tudo indica, aregido parece ter-se desenvolvido de forma fragmentada, cheia de
separacdes, em contextos politicos desiguais sendo que, no curtissimo periodo dessas Ultimas
décadas, teria deixado de ser uma cidade pequena para passar a metropole e, para alguns,
depois, aindater-se transformado em megal 6pol e. Bastaver asomadeideias que circularam em
Culture of Metropolisin Macau. International Symposiumon Cultural Heritage — Strategies for
the Twenty-first Century (CHEN ed., 2001). A nocéo de que processos historicos, migratorios,
econdmicos e politicos fizeram da regido de Macau um espago multicultural e plurilingue ndo ¢
novaeas consequénciasdisso paraasnovas politicaslinguisticas que envol vem o multilinguismo
tém sido bastante apontadas (GROSSO, 1999; FILIPE, 1999; CORREIA, 1999; CHEN, 2001;
BORDEN, 2001; TEIXEIRA E SILVA, 2012; TEIXEIRA E SILVA, LIMA-HERNANDES,
2014). E imprescindivel observar que os estudos literarios tém muito a crescer se fizerem
uma aproximacao aos debates que vém ocorrendo nos estudos de lingua e de linguistica.
Nos ultimos anos, as discussdes promovidas pelo Simpdsio Mundia de Estudos de Lingua
Portuguesa (SIMELP) ja em sua 72 edicéo; pelo Crossings e pelos congressos do Laboratorio
de Interlocucdes com aAsia (LIA-USP), ambos em sua 32 edicao, sO paradar alguns exemplos,
tém revelado uma série de novas perspectivas para se compreender as relacdes entre o Brasil e
aAsiaou, ainda, o Brasil, Portugal e a Asia. Termos, como “lingua de contato” ou “lingua de
heranca’ ou, ainda, “segunda lingua’ ndo encontram, por exemplo, equivaléncia nos estudos
literarios, mas poderiam abrir novos horizontes. Sem paralelo, nos estudos literarios, e apesar
da expansdo da teoria e das criticas pos-coloniais, a maioria dos estudos parece permanecer
debrucada comumente sobre a pluralidade de literaturas de forma segmentada, agrupando
repertorios textuais na forma de “literaturas de lingua portuguesa de Macau”, ou “literaturas
delinguainglesade Macau” ou “literaturas de lingua chinesa de Macau” e, assim, por diante.

Ainda que sob a orientagcdo segmentada, chama a atengdo, entre os estudos da literatura
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de Macau, o trabalho de Cheng Wai Min (ZHENG WEIMING, 1995), jaque, talvez, tenhasido
o primeiro a definir que essa literatura estaria aberta a todas as linguas e que ela ndo poderia
ser considerada somente em relagdo aos escritores que nasceram no territério (ou mesmo que
fossem nele residentes). Uma nog&o importante do seu texto “Literatura chinesa de Macau
entre os anos oitenta e principio dos anos noventa” seria o de refletir sobre Macau a partir das
suas proprias caracteristicas: fluxos intensos migratdrios, incluindo as didsporas. Ele aponta
para a necessidade de uma conceituagdo flexivel daquilo que n6s poderiamos identificar como
sendo literatura da regido. Abracar essa perspectiva significa dizer que quanto mais variada for
a leitura do liter&rio em termos de autores, linguas e meios de (re)produgdo, mais estaremos
préximos de comegar alidar com um fendmeno de alta complexidade. Essa discussdo refere-se
obviamente as condic¢des de recepcdo e de criticaa ém das de traducédo que ocupam, sem duvida,
um papel chave nesse processo. Também David Brookshaw (2010), em “A escrita de Macau:
umaliteratura de circunstancias ou as circunstancias de umalliteratura’ e Ana Paula Laborinho
(2010), em “Macau e a escrita. Termos de um problema’, buscaram estabelecer novos modos
para o problema do contorno da literatura de Macau, referindo multiplas circunstancias como
fatores institucionais. A sintese sobre o debate acerca dos problemas de definicdo conceitual
pode ser avaliada através de uma discussao ampla, apresentadaem “Macau: aplural literature?’
(SIMAS, 2016).

O fato ¢ que apesar de as reconfiguracdes territoriais, depois da Segunda Guerra Mundial,
terem afetado praticamente todas as &reas de estudo europeias, acritica literéria, em portugués,
feitaem Portugal, acaba, nas palavras de Pedro Mexia* por sereduzir quase ao que antigamente
se chamava‘metropole’” (MEXIA, 2003, p. 140). Asrealidades culturais a que se atém o autor
s30 Goa, Timor e Macau, entre outras comunidadesdaAsia. Portanto, se por um lado é necessario
expandir o estudo do fendmeno literario em funcdo de uma geografia mais alargada da lingua
portuguesa (ou das linguas portuguesas), por outro, muito mais necessario sera, ainda, verificar
0S cruzamentos com outros grupos étnico-linguisticos que interagem culturalmente a partir
de uma variada gama de negociacdes, que podem ir desde aproximagdes e cumplicidades até
friccoes e conflitos bastante identificaveis. Pensar a literatura em suas projecoes de alteridade
a partir de outros grupos linguisticos favorece um estudo mais relacional, aproximando-se
de uma abordagem macrossocioldgica em que as andlises textuais superam a ideia de uma
unificagdo do mundo a partir da expansdo europeia. Mais do que isso, pode evidenciar discursos
de subalternizag¢do que instabilizam a fixidez dos discursos oficiais, como propde Homi Bhabha
(1998), em O local da cultura, na suainterrogacdo acerca dos discursos coloniais.

Foi Rui Rocha (1998) um dos primeiros estudiosos a enfatizar que se Macau € uma
sociedade multicultural, tudo deveria fluir a partir desta caracteristica: as suas leis, as suas
instituicdes, assuasescolaseosseuscurricul os. O principal objetivo destetrabal ho épercorrer um
pequeno, mas significativo repertorio da literatura da RAEM, através de um aporte multilingue,

as vezes, recorrendo a tradugdes, para identificar vozes de grupos que se apresentam ou sao
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apresentados como que destituidos do centro do poder, embora, em principio, seja possivel
mostrar, através disso, que centro e periferia alternam-se conforme as circunstancias culturais,
histéricas e politicas. Essa € uma amostra de uma pesquisa que se pretende mais alargada em
termos de repertério. M etodol ogicamente, o0 acréscimo de linguas naandlise literéria sera usado
como “suplemento”, tal qual Joan Scott (2011) o emprega para pensar a histériadas mulheresa
partir de Umteto todo seu, de Virginia Woolf, ou sgja, um termo que ndo chega a construir uma
resolucao dial ética como propde a episteme ocidental, através de uma indefinigdo propositada.
Isso significa dizer que ndo se trata de observar o ndo pertencimento, os 6rfaos e os abandonados
somente pelo viés de novos objetos teméticos dentro de um discurso estabelecido, mas
permitir que as suas vozes, mesmo que representadas, desestabilizem certas ag0es discursivas
consagradas. O periodo analisado centra-se nos Ultimos 20 anos e no incontornavel periodo de
transi¢cdo (1987-1999), pois, segundo todos os estudiosos citados, 0 marco que tera trazido uma
mudanca significativa as politicas linguisticas e também a compreensdo acerca do fendmeno
literério terd sido a Declaragdo Conjunta de 1987, quando o Estado de Portugal e da Republica
Popular da China acordaram que Macau passaria a ser uma Regido Especial, de acordo com
a férmula “um pais, dois sistemas’, de Deng Xiaoping. Nagquele momento, a RAEM optou
por manter o portugués, como uma das suas possiveis linguas oficiais, tendo sido esta decisao

depois ratificada, regendo a regido até 2049.

Entrerecantos e a globalizagdo: ruinas.

Quem chegar a RAEM, hoje, sera logo convidado a visitar os locais historicos da
cidade, as edificacdes que marcam a presenca portuguesa, geralmente, edificios construidos
ou restaurados, primeiro, no século X1X e, depois, no rearranjo da malha urbana no periodo de
transi¢do sob os cuidados de institui¢gdes ligadas a heranca cultural. Entre eles estd o quarteirdo
do Leal Senado, da Igreja de SGo Domingos e da Santa Casa da Misericordia (esta construida
no século XVIII), conhecido como “verdadeiro coragdo da cidade” e uma espécie de “ponto
de encontro geral”. Apesar de este ser 0 “coracdo” da cidade, Papa Osmubal (2011, p. 22)
em Pan Chai: a Filipino boy in Macao, interroga o fato de a globalizagdo tomar conta do
pequeno espaco, relegando, muitas vezes, a heranca cultural portuguesa ao patamar de simples
mercadoria no comeércio de simbol os.

leal senado square, macau

[.]

A Mc Donald’s occupying in 18th century Portuguese building
that would have best proven its cultural Worth

if it only had been converted into a museum, or atheater, perhaps,
Nobody makes much fuss about this:

the past, anyway, not the present, no the future
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is the mother of thisthing they call globalization

The place is noticeable only for its famed Golden Arches;

“I"'m Loving It!” and everything else are in Chinese.

One does not need to be a polyglot or alinguist to order:

just smile say “nei hou” and point to the pictures on the menu.

In front of the building is an old catholic church

erected by Spanish priests and their Filipino servants

[...]

In one far corner Pakistanis and Sri Lankans enjoy their Tsingtao beer;
in the other, young girls and boys in school uniforms

learn athing not in their textbooks: to smoke

By the fountain built in honor of the long-gone Portuguese empire
adirty and greasy loony whispers something no one understands.

Nothing seems to make sense in this place, but life goes on. 2

“Se pelo menos tivesse sido convertido em museu, ou em um teatro, talvez” — no poema
ha um corte sobre a hesitagdo como se a possibilidade de alguma reflexao a ser feita acerca
disso fosse impedida, para continuar com 0 verso que expressa exatamente o que esta ao
final: “Ninguém faz muito barulho sobre isso”. Antes de prosseguir a leitura do poema de
Papa Osmubal, é preciso fazer um pequeno desvio e mostrar que, apesar de ndo haver um
movimento coletivo forte de resisténcia frente aos poderes que decidem o destino da RAEM,
como 0s gque acontecem em Hong Kong, nas sendas da poesia, aparecem muitas evidéncias das
contradicdes dos rumos que a regido tem tomado. SO para marcar guestdo, o poema, “em
frente a0 mercado vermelho”, do poeta Christopher (Kit) Kelen (2013, p.19), conhecido poeta
australiano, artista visual e professor de escrita criativa por varios anos na RAEM, enumera
coisas vermelhas para afirmar que “vermelho € para o sangue/ que todos esperam nao derramar/
hoje éum diaassinalado”. Do mesmo poeta, “Macau: Apostrofe” (p. 23), por suavez, apresenta
uma seriacao desconcertante de inUmeros desagravos que qualquer um pode estar sujeito, na
RAEM, em um tempo de poucas cordialidades. Também Yao Feng (Yao Jingming), poeta

2 “oquarteirdo doleal senado, macau”/ Um McDonald ocupaum prédio portugués do século XV 111/ que poderia
mostrar melhor asuariquezal se pelo menostivesse sido convertido em um museu, ou um teatro, talvez./ Ninguém
faz muito barulho por isso:/ 0 passado de qualquer jeito, ndo o presente, ndo o futuro/ € a mée desta coisa que eles
chamam de globalizacéo/ O lugar é conhecido somente por seus famosos Arcos Dourados;/ “ Estou Amando | sso!”

etudo o mais estd em chinés./ Uma pessoa ndo precisa ser um poliglota ou um linguista para pedir:/ so sorria, diga
“nei hou” [0ld] e aponte as fotografias no menu./ Em frente ao edificio estd uma igreja catdlica antiga/ erigida por
padres espanhois e seus servos filipinos [...] Em um quarteirdo mais distante, paquistaneses e sirilancaneses tém
prazer na sua cerveja Tsingtao/ em outro, meninas e meninos jovens em uniformes escolares/ aprendem uma coisa
gue ndo esta nos seus livros de escola: a fumar/ Pela fonte construida em honra do ja levado império portugués/
um mal uco sujo e sebento sussurra alguma coisa que ninguém compreende/ Nada parece fazer sentido neste lugar,
mas avida segue” (Versao livre)
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bilingue, nascido em Beijing e residente de Macau, assinada 0 que parece ser um incidente,
mas com a carga da viol éncia e da opressdo estruturais, usando uma linguagem direta e sempre
impregnada de umaforte ironia.

em Cotal Venetian onde o céu é azul
durante vinte e quatro horas

vi um dedo cortado de operaria a sangrar
numa lampada barroca, de luxo, de pléastico
fabricada em Dong Guan

(YAO, 2012, p. 40)

Retornando a poesia de Papa Osmubal, essas probleméticas subserviéncias sdo expressas
através da voz de um pan chai, que € a forma pejorativa que os vendedores do mercado usam
para denominar os filipinos. Ele reverte o estereotipo em matéria prima da sua poesia, evocando
a ambivaléncia do sujeito-significante. E aquele momento em que a persona subalterna fala,
tornando-se sujeito observador e indicando que, “em um lugar sem sentido”, talvez, avoz que
possa melhor identifica-lo seja equiparada ao “sussurro” do “maluco grisalho” que ninguém
entende. De certaforma, o poema explicita a eterna incomunicabilidade e a soliddo como uma
das dimensdes da cidade, talvez, uma heranca cultural e historica, sentida, mas pouco expressa
e colada como cimento naguelas cal cadas portuguesas. A situacdo de abandono e a busca por
um lar e aceitag@o (s6 do subalterno, s6 do filipino, s6 do maluco grisalho?) sdo dramatizadas
em trés atos no poema“pan chai” (OSMUBAL, 2011, p. 35), sendo o primeiro, “in hong kong”;
o segundo, “in zhuhai, guandong” e, finalmente, o terceiro, “in macau”, um poema lirico que
comecacom afrase”eundo sou chinés’ e depois continua, dizendo que, mesmo assim, sob aluz
dalua, ele é amarelo e que essa é a maneira como a hatureza conta mentiras, a forma como ela
consola. As estrelas olham pra ele fixamente e o seu brilho o esconde e também as suas dores.
No poema, Papa Osmubal usa a palavragaze que € a forma verbal para “olhar fixamente”, mas,
em poesia, pode refletir também os sentidos do substantivo “gaze”, tecido fino de algodao usado
paracurar os machucados, ou sgja, as suas magoas. Destituido dasliderancas afrente do destino
progressivo, abandonado pela sorte, pode habilmente enxergar outras cooptagdes ou sequestros
como os apresentados no poema “Leal Senado square, macau”. Papa Osmubal gosta de afirmar
gue ndo é um “poeta’ no sentido daquele sujeito que escreve coisas nobres e belas, mas um
observador e ouvinte que escreve sussurros e gritos, Como Sseus personagens, atravessando as
fronteirasculturais. De qualquer modo, asuacondicdo “amareld’ é marcade engano e desiluséo,
em friccdo com o “amarel0” daqueles que o chamam de forma estereotipada, os chineses do
mercado. Seus poemas encontraram, na edicéo de Christopher (Kit) Kelen, uma organizacéo

N

em sete partes bastante particular: “seu sussurro usua”, “o lugar que eu ndo posso encontrar”,

“sou o espelho”, “a linguagem da poeird’, “o siléncio e a urgéncia das feridas’, “ 0s segredos
dos fantasmas e da eternidade’, “ladainhas das cinzas’. O percurso desenha um mapa da regido
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do ponto de vistadaquela“ historia vistade baixo”, naexpressao de Jim Sharpe (2011), em que
aconstrucdo poéticadas experiéncias cotidianas passa pel o estranhamento e umalinguagem em
menos, sem qualquer sentido épico.

Que diferenca com relacdo aquela poesia escrita nos anos 80, que evocava, no transito
por Macau, um nostalgico retorno as representacdes do império, ainda que observadas sob o0
ponto de vistadaruina (Ver SIMAS, 2007). Se fosse possivel recuar no tempo, talvez o proprio
mito de Macau, constituido como uma cidade aberta, tenhafavorecido uma espécie de cegueira
as discrepancias envolvidas. A ideia de que a regido, por ter sido um entreposto comercial,
uma cidade por onde varias pessoas de diferentes origens passaram e algumas se fixaram,
caracterizando um “ponto de encontro” de diferentes culturas parece ter sempre encoberto as
tensdes que as comunidades viveram internamente, permitindo que estratégias de segregacao
fossem permissivamente toleradas, principal mente no periodo daadministracéo colonia (1846-
1987).

Christina Miu Bing Cheng (1992) em Macao: a cultural Janus, ou Ana Maria Amaro
(1991) em “Macau, terrade contrastes’, ou ainda Cabral e Lourenco (1993) Emterra de tufdes,
dinémicas de etnicidade macaense ratificam a nogéo de que a cidade cresceu com discrepancias
e cheia de conflitos. Ha relativamente pouco tempo, a revista Macau trouxe uma reportagem de
Paulo Barbosa (2012), “Nos tempos em que Macau era bairrista’, acerca do desenvolvimento
dos bairros da RAEM, com depoimentos que reforcam a relacdo entre as estruturas da cidade
e posi¢des especificas de poder. Na reportagem, Tereza Sena (In: BARBOSA, 2012, p. 33)
sublinha que exatamente por ter sido uma cidade que seguiu o model o das Fortal ezas do periodo
das Navegacoes, ja no século XVII, ela estava muralhada — a cidadela separada das pequenas
aldeias chinesas, como Patane, Mong-Ha e A-M& Além disso, elarefere a zona de Sao Paulo,
na colina fortificada, como “uma cidadela dentro da propria cidade”. Relembra que havia
“uma coexisténcia de jurisdi¢bes sobre as populacdes, um pouco na linha de outras cidades
portuérias asiaticas’, diferenciando, por consequéncia, as formas de cidadania da popul agéo.
Na mesma reportagem, Vizeu Pinheiro (In: BARBOSA, 2012, p. 33) relembra a proibicédo dos
chineses de viverem na cidade crista e de “como foram formando cidades paralelas’. S6 para
dar um exemplo, a zona de Mong-H4, citada por Tereza Sena como uma das aldeias chinesas
antigas, foi, de acordo com a histéria local coletada por Jason Wordie (2013), colonizada
predominantemente por migrantes hokkien de Amoy, atual Xiamen, que fica perto da costa de
Fujian, bastante diferente da Patane, ocupada por pescadores e muitos tan ka que deixaram a
zona maritima para se estabelecerem em terra firme juntamente com comerciantes que chegavam
de outras provincias de Guandong. E importante observar que todas essas distingdes deixaram

seus vestigios, percebidos nas configuracdes dos bairros da RAEM.

Nessequadro histérico dedesenvolvimento daregido, o poemadeYi Ling, cidadaresidente
em Macau e portadora de bilhete de identidade de Hong Kong, nome poético de Cheong Mio

San, “Uma espreitada as ruinas”, transporta um significado muito especial ao interrogar até
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mesmo essa nogdo de cidades paralelas, como se 0 poder tivesse sido equitativamente disposto,
entre chineses e portugueses.

Uma espreitada as ruinas

As gaivotas levaram no bico

os Ultimos raios das estrelas

reflexos a flor das aguas

enquanto a brisa matinal

soprava os cabel os da jovem pescadora do mar de espelho
A sua coroaimperfeita

deixa estender sessenta e oito degraus da melancolia
erguida como testemunho histérico

davida das formigas que vivem aglomeradas na colina

As pedras sdo mudas

e 0 testemunho dos mudos é um papel em branco
Apenas as pessoas mais cuidadas

podem descobrir entre as fendas das pedras
manchas de sangue

prova dos crimes dos guerreiros e marinheiros

N&o se sabe em que dia

algumas pessoas vestiram o0 seu pensamento a moda ocidental
e largaram a cultura chinesa

num buraco de uma parede qual quer

O musgo sem raiz

sobrevive a sombra das pedras.

(YAO eARRIMAR (org.), 1999, p. 264)

E importante destacar que o0s “sessenta e oito degraus da melancolia’ referem-se aos
degraus que levam até a fachada da igreja Madre de Deus, do antigo Colégio S&o Paulo, Unica
parte que restou do incéndio que devorou este centro de irradiacio da missio cristd na Asia,
a “cidadela dentro da cidade”. A fachada, um ex-libris da cidade, vista como “testemunho
histérico”, sdo acrescentadas imagens sugestivas como a “ davida das formigas’ nacolinae as
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“manchas de sangue’ nas fendas relativas a “crimes de guerreiros e marinheiros’. Na ultima
estrofe enuncia-se uma interrogacéo com relagdo ao tempo em gue 0 pensamento ocidental
teria se sobreposto e a mudez das pedras que € como “um papel em branco”. S6 0 musgo
desenraizado parece sobreviver. O poema fende a alegdérica imagem das ruinas de Sao Paulo,
introduzindo um jogo dial6gico com inimeros precedentes. O musgo que sobrevive nas fendas
remete a um famoso poema de Tu Fu (Du Fu — 712 -770), conhecido como a “Primavera
Distante”. Neste poema, o pais esta arrasado e restam apenas as montanhas e rios. Ao chegar
a cidade, sua terra natal, a vegetacdo tomou conta dos muros e, praticamente, vé-se apenas o
mMuro e 0 mato que cresce nas suas fendas. O sujeito poético sente umaangustia extremaa ponto
de sentir a “época das flores”, a primavera, com lagrimas e se sobressaltar a cada pio das aves. A
angustia refere-se ndo so ao estado de ruina, mas também ao fato de ndo se ter noticias do outro
lado, ou seja, ao isolamento. A descricdo explicita do sofrimento desse poema do famoso poeta
daDinastia Tang parece introduzir-se nas “fendas’ do poemade Yi Ling com um agravante — o
MUuSgo sem raiz que “ sobrevive a sombra das pedras’. O despertencimento com relacéo aterra
natal estd nas guerras e nos conflitos anteriores, mas, principalmente, no “pensamento ao modo
ocidental” que“vestiu” aculturachinesa. Ao entrelacar ecos de angustia e de decadéncianasua
“espreitadela’ das ruinas, Yi Ling atravessa a “mudez” das pedras, recolhendo os murmurios
de varios tempos que se interrogam acerca do destino daquela cidade que era chamada de “ mar
de espelho”, um dos nomes atribuidos pel os chineses a M acau, ocupada por simples pescadores
locais. A imagem idilica que é levada com o anunciar do dia remete aos discursos das origens
gue, por uma questdo de tempo e de espaco, ndo sera possivel desenvolver, pois a narrativa de
que Macau teria comec¢ado com as missdes cristds se sobrepOs as demais na historiografia da
regido. No entanto, neste poema, 0 que se quer ressaltar estd na “origem anterior”, levada no
bico das gaivotas, aimagem de um horizonte perdido ao nascer do dia. Neste momento, cabe
apenas reforcar que a fenda discursiva que Yi Ling instaura, aproxima-se bastante da nocéo
daquele limiar de Homi Bhabha que foi referido na primeira parte desta reflexao, inclinando-
se a esse sentimento de destituicdo vivido por chineses, instabilizando a nocéo de que poderes
equitativos, “paralelos’, regeram aregido.

Aporiasda tradugao cultural

Por outro lado, nem sempre, a poesia de lingua portuguesa manifestou nostalgia com
relacdo as marcas que o império portugués deixou. Algumas contemplacdes, evasdes e
perturbacdes sensoriais foram exploradas, marcando pressagios, envolvendo temores e
inquietacBes com relagcdo ao limiar da transicdo ou as contradi¢fes da vida cotidiana. Dois
poetas seguem caminhos bastante diferentes em diregdo ao outro cultural. Alberto Estima de
Oliveiraincentiva uma abstracéo dos obstacul os da cidade ao mesmo tempo que 0s exibe como
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aporia a ordenacdo dos sentidos. Fernanda Dias parece lancar-se de encontro a eles, extraindo
dos choques culturais, a matéria poética da sua obra. Esta insiste, nos seus quatro livros de
poesia— Horas de papel: poemas para Macau (1992); Rio de erhu (1998), Chéa verde (2002) e
O mapa esquivo (2016) —em um visionarismo gue agregaa memoria dos imaginarios com suas

lendas e contagdo de histérias sem fim.

Asinumeraveis permutas entre as culturas reforcam um consentido didlogo, em erréncia
pelaRAEM, feito de ambiguidades e equivocos. Asilusdes e desilusdes de um mundo, que ndo
parade ruir, s6 reforcam, no entanto, uma poesia que se constréi com areversibilidade do olhar
através de ligacOes, superposicoes e reordenacdes que rasuram lugares comuns da vida urbana.
Como os erros de traducéo, os “tropecos’ de linguagem sdo o0 alimento de uma sobrevivéncia
bem especial que marca alguns auténticos ritos em direcéo a alteridade, as vezes exultante, as
vezes decepcionante. Muitas vezes, a escrita se consuma no jogo de errar e decifrar; escutar e
errar, mas procurando enfrentar esse mapa esquivo, mesmo que segja um desgjo inalcancavel.
De outro modo, Alberto Estima de Oliveira, considerado por muitos de uma realidade humana
radical, apostou em uma depuragdo do olhar para construir uma “alquimia/ afluente/ influente/

fluente”, ao lidar com as arrogancias das diferengas.

navegava-se na arrogancia das diferencas pela emaranhada

teia de ruelas que constituia o centro da pequena cidade quase

flutuante, misturavam-se os cheiros das especiarias com o

halito morno dos detritos. Fervilhava a vida nos contornos das

faces opacas e nas paredes roidas pelo tempo, tudo se movia
convulsionando as veias deste pegqueno corpo, largos e

esquinas de tendas de “min”, pato assado, frutos e vestuério.

macau, 10 horas de uma manha hiimida de um julho espesso.

caiu anoite absorvendo o dia[...] (ESSTIMA DE OLIVEIRA, 2003, p.11)

O poema, todo em letras mindsculas, com aquela diccdo de que e. e. cummings gostava
de escrever, parece indicar a direcdo de um vértice para lidar como o “corpo/anglstia’ da
cidade mas também com a funcéo de uma pedagogia do olhar, que seleciona, entre o visivel
e o invisivel, mostrando o que deve ser retido pelos olhos e aquilo que se poderia deixar de
lado. Apesar de sua poesia buscar os encontros ndo deixa de constatar que o0 proprio espaco
citadino se verte em uma aporia a direcao iluminada dos afetos. Mas, afinal, se a cidade remete
ao caos, o que seria tipico, na RAEM, ja que, como afirma Ulrich Beck, o cosmopolitismo sem
0 provincianismo seria vazio e 0 provincianismo sem o cosmopolitismo seria cego? Uma das

mais Obvias respostas, sem ser a unica, corresponde a identificacdo da comunidade macaense
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gue consolidou miscigenagdes e criou uma intercultura toda propria.

M acaenses, origens e orfandade.

Aindanapoesia, entrepoemascomo“ Jardineiro”, “ Tancareira’, “ Passei 0 com passarinho”,
“Tendinhas’, “Adivinhos’, “Tim-Tins’, de Chu Kong, de Maria do Rosario Almeida, hoje um
livrinho célebreno qual reverberam af azeres, sonseimaginarios, escritoscomimagensconcretas,
precisas e corriqueiras de Macau, surge uma mulher tan ka, que trabalha no rio a espera do
homem das caravelas, em “ A Wan” (1987, p. 41-43). Cruzando o tempo atual e o antigo, acena
reverberauma das teses sobre aformacao i dentitaria dos macaenses que diz respeito a unido dos
marinheiros portugueses com as tancareiras. O antropologo Pina Cabral entendeu esta situacéo
como a de uma “ dupla margem” feita das aguas internas (margens chinesas) e da agua externa
(oceanos), que teria gerado inlmeros estigmas que foram amplamente mostrados nas obras
de Henrique de Senna Fernandes. Entre as teses sobre as origens dos macaenses prevalecem
duas: uma de que os portugueses (e 0s europeus que residiram em Macau) misturaram-se
com mulheres do sudeste asiético, da india & Malaca, e somente depois com chinesas; outra,
a de que os portugueses e as chinesas conviveram desde o inicio do desenvolvimento do
territério. Ao longo da historia da RAEM, a orfandade constituiu uma questdo central ligada as
hipéteses desses mitos das origens, inscrita, por exemplo, em “A-Chan, a tancareira’ (SENA
FERNANDES, 1997). Entendendo, em um primeiro momento e genericamente, a orfandade
como a condicdo social de uma crianca cujo pai e/ou mée faleceram ou a abandonaram; no
conto, a relacdo interétnica entre uma tan ka e um portugués marinheiro acaba por gerar uma
filha que sera levada para ser criada, em Portugal, pela irma deste. O destino da tancareira,
tracado na escrita, ancora-se no estado servil e discriminatorio do espaco que essas popul agdes
flutuantes viviam em relagdo ao poder central da China, a sua sociedade tradicional que fixava
um alto grau de importancia e valor a terra e mais especificamente no que se refere a condi¢ao
da mulher, dentro da organizacdo familiar. E com relacéo a sociedade portuguesa que habitava
Macau, esse grupo tinha um estatuto ambivalente tanto de cooperacdo quanto de segregacao.
No conto, amulher é surpreendida pel as m&os que tomam a crianga, sem capacidade de reacéo
a “fatalidade” historica. A orfandade parcial, materna, implica, na perspectiva do personagem
portugués, uma decisdo de evitar que a crianca passasse por aquilo que Cabral e Lourenco
(1993) definiram como estigma de humilhagao, por ser fruto daquela dupla margem. Leva-la
paralonge seria, nessa perspectiva, dar-lhe um “novo inicio”. Se para uns, em Macau, o capital
interétnico se transformou em beneficio socioeconémico, para outros ou, ainda, para ambos,
este capital nuncadeixou defuncionar simultaneamente de formadeslizante dentro de estruturas
discriminatorias. Alguns romances de Macau centram as suas harrativas em protagonistas Orfas,
mas, por umadguestdo de espaco, por oraapenas serdo indicados estestrés. O primeiro € Osdores
(2011), de Henrique de Senna Fernandes, uma obra postuma e inacabada, estruturadaem partes,
nas quais o drama psicol 6gico de L eontina, uma 6rfa encontrada perto da praia perpassatodaa
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trama. N&o se sabe como seria 0 desfecho do romance, mas diferentemente dos dois romances
anteriores de Senna Fernandes, neste 0 que se evidencia é como o estigma de humilhagdo
€ interiorizado pela personagem principal, devido aos maus tratos na infancia, tornando-a
perversa consigo mesma, principalmente, nas decisdes afetivas. Leontina define-se como uma
“sobrevivente” porque se percebia“apenas’ como uma “bambina’, uma*crioula’. O segundo
€ Doomsday Hotel, de Wong Bik Wan, que retrata a memoria da vida de uma orfa de Macau
por pequenos fatos acidentais que acontecem ao percorrer o hotel Doomsday. O nome ficticio
do hotel é usado parafalar do BelaVista, um dos icones da arquitetura portuguesa e simbolo da
administracdo colonial de Macau. O hotel € herdado pela 6rfé que prepara uma festa para a sua
reabertura, mas s aparecem fantasmas. A narrativa € fragmentada e as lembrancas a promises,
do escritor Austin Coates (1987), que, baseado na historia de uma menina chinesa abandonada e
vendida a prostitui¢do aos 13 anos de idade, depois do seu relacionamento com Thomas Merop,
filho do fundador da companhia Lloyd, passa a ser uma das mais ricas comerciantes do 0pio da
costa chinesa e benemérita da cidade. As trés narrativas conectam fios de representatividade da
formagéo social de Macau que, em outro momento, serdo melhor investigados.

De qual quer modo, aquela comuni dade macaense mesti¢a, que usava umalingua prépria,
comia a partir de uma culinéria prépria e que habitava casas em um estilo préprio consolidou
a interculturalidade que constitui a base do entendimento de Macau como um lugar especial.
Sendo assim, deveria ser cuidada com empenho significativo. De novo, através da poesia, ¢
possivel voltar no tempo e percorrer as histérias familiares de personagens muito vivas como as
gue aparecem naobrade José I nocéncio dos Santos Ferreira, conhecido popularmente comoAdé
—"“ti Vecenta”, “Titi Chai”, “Nhum Chico”, “Bita’, “Apau” e “Lilita” — ou ainda, com aguelas
bem reconhecidas por essa comunidade, como “Paulo, cabo ranchéro”, “Nhum Juan” soldado,
“A-Loi” dos sorvetes. Essas personagens, citadas na sua obra poética, movem-se por ruas
arborizadas, casas avarandadas, com quintais e pomares, com as “nho-nhonha’ a cozinharem
saborosas comidas. O papiacam tem interessado linguistas de todo 0 mundo, mas o que gostaria
de sublinhar, neste curto espaco, € que das trés formas enunciadas por Jodo Feliciano Marques
Pereira, o macaista cerrado ou puro, o modificado e o falado pelos chineses, Ad¢ usa a primeira
gue era caracteristica para falar dos assuntos picarescos e da vida intima de Macau, muito
prépria das classes menos favorecidas. Enquanto cozinham, as “nho nhonha” iam “papiando”
sobre a vida cotidiana, comparando o tempo atual com o passado e julgando sempre este, mais
antigo, melhor do que o atual. Os poemas “Macau”, “Macau di tempo antigo”, “Macau, Beléza
di Passado”, “N&sso Macau di Agora’ e“Macau Modernado”, entre outros, caracterizam-se por
um olhar decadente frente as mudancas por que foi passando a regido e mesmo gue o tempo
tenha trazido alguns beneficios, sd pode ser percebido em sua ambivalente perda de aura, ou
sgja, daquele sentido da experiéncia. Ou sgja, mais uma vez, o que se observa € o sentido da
orfandade, ligado a nocéo de destino no processo histérico, ou nas margens dele.

E ndo esta mesmo toda essa riqueza cultural, de fio a pavio, em risco de extingdo? Como
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afirma Miguel de Senna Fernandes ndo basta uma récita ao ano para manter viva a cultura, ainda
mais frente a outras que sBo muito mais fortes politicamente. E preciso uma ago vigorosa.

Para concluir: rotas esquivas

Além de a orfandade poder ser relacionada, na literatura, aos mitos das origens, como
no conto de Henrigue de Senna Fernandes; no que se refere a sociedade macaense, ela se
liga diretamente, nos romances citados, a outras questdes que sdo a subalternidade feminina
e 0 mercado matrimonial, também a escravidao e a venda de mulheres nas rotas do império
portugués. No sul da China, o termo que circula para designar as criangas pobres do sexo
feminino compradas paraos mai s variados servi¢os de unidades domésticas tanto chinesas como
de Macau é muitsai. Segundo Boxer (1990) apalavrando eramuito utilizada peladocumentagdo
oficial até finais do século XVIII. Para Poon (2000, apud SOUSA, 2011), o termo comegou a
ser utilizado apenas em finais do século XIX e décadas seguintes do século XX. O interesse por
essas questdes é relativamente novo e muito trabalho necessita ser feito.

O caminho percorrido pode confrontar as versdes e apontar a algumas similaridades
porque se Papa Osmubal atesta um mundo em distopia, com o esvaziamento de sentido das
marcas historicas da cultura portuguesa, 0s macaenses, principa mente, aguel es que cultivavam
alinguaportuguesa e o papiacam, de ascendéncia europeiaefé cristd, expressam justamente os
processos pel os quais 0 tempo passou a ser percebido como agbnico. Maisumavez, evidencia
se um sentido de abandono ou de despertencimento, ao fim e ao cabo de um nevralgico processo
de transferéncia administrativa. Por outro lado, o desenvolvimento da cidade a partir das
matrizes “cristd” e “chinesa” com os macaenses pelo meio significou, ao olhar de Yi Ling,
a descaracterizacéo dos modos de ser e de viver dos chineses que habitavam a regido. Nem
sempre as estrelas brilharam aos “amarelos’, hoje, donos da cidade. Em meio a dissensos, o
unico consenso parece estar na instabiliza¢do daqueles discursos oficiais de Macau como terra
de encontro. Ao contrario, através das fontes de diferentes linguas, a regido se desenvolveu
exatamente por SUCESSIVOS erros, enganos e tropecos e com o pano de fundo do progresso
devorando tudo.

Rui Rocha, a0 seguir a ideia do educador francés Jean-Claude Forquin, para quem a
multiculturalidade da sociedade ndo deveria ser uma justaposicao de “monoculturalidades”
fechadas, porque esse model o transporta consigo o germe da segregacdo ou da auto-segregagao,
percebe que sgja necessario um novo modelo educacional multilingue com o objetivo de
afastar 0s perigos ao convivio entre os diferentes grupos sociais. Se for verdade que, na
contemporaneidade, aimportancia de um espaco assenta-se sobre o potencia de suas conexdes
ao inveés de tamanho da superficie e dapopulagdo, ou seja, substituindo a estatistica quantitativa
pelaavaliacéo estrutural de mobilidade, aRAEM pode ser observadaapartir deum ponto devista
mais dindmico com relagdo aos seus processos de formagdes identitérias, com consequéncias
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em varias areas, incluindo aliteratura. A contraposi¢éo daideia de que a RAEM surgiu a partir
de uma cidade aberta torna-se mais visivel quando as questdes que envolvem a identificagdo
do espago sdo tratadas comparativamente, ja que umadas consideragtes a se fazer é que, talvez,
sgja possivel distinguir um concerto em torno da nogdo de que a ela sgja um espaco bastante
impermeével, de dificeis negociagdes em torno da sensacdo de pertencimento. Mas, por outro
lado, a partir do modelo multilingue, ndo se podera mais atestar, como no passado, que a sua
producdo literaria segja, incipiente. Em nenhuma hipotese.
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PLANEJAMENTO LINGUISTICO FAMILIAR NA DIASPORA
BRASILEIRA: CONSIDERACOES SOBRE A COMUNIDADE
BRASILEIRA EM DONGGUAN, CHINA

Julio Reis Jatoba:

Resumo

Partindo da perspectiva sociocultural da Lingua de Heranga e, portanto, do seu papel na (re)identificacao,
(re)organizacdo e transformacdo de grupos sociais em contextos de emigracdo e imigracdo, este artigo
apresenta e discute algumas das caracteristicas do Portugués como Lingua de Heranga (PLH) em
familias da comunidade brasileira em Dongguan, China, com criancas em idade escolar. Basearemos
esta discussdo em dados coletados em visitas de campo, entrevistas e questionarios. Nossos resultados
apontam algumas das raz6es da necessidade de ampliar a discussdo sobre o plangjamento linguistico
familiar parao PLH e de inseri-lo na agenda de investigacBes sobre Palitica e Plangjamento Linguistico
e Diaspora Brasileira numa perspectiva transnacional. Por fim, esperamos que os resultados contribuam
para que instituigdes de ensino e governos reflitam sobre a urgéncia de reformularem politicas de
acreditacdo, credenciamento, validagao e emissdo de diplomas escolares.

Palavras-chave: Comunidades Brasileiras na China, Diaspora Brasileira, Portugués como Lingua de
Heranca, Politica e Plangjamento Linguistico, Plangjamento Linguistico Familiar.

Abstract

Starting from the sociocultural perspective of the Heritage Language and, therefore, of its role in the
(re) identification, (re) organization and transformation of social groups in contexts of emigration and
immigration, this article presents and discusses some of the characteristics of Portuguese as a Heritage
Language (PHL) in families from the Brazilian community in Dongguan, China, with children in
school-age. We will base this discussion on data collected from field visits, interviews and surveys. Our
results point out some of the reasons for the need to expand the discussion on family language planning
for PHL and to include it in the research agenda on Linguistic Planning and Policy and the Brazilian
Diasporain atransnational perspective. Finally, we hopethat the resultswill help educational institutions
and governments to reflect on the urgency of reformulating policies for accreditation, validation and
issuance of diplomas.

Keywords: Brazilian Communities in China, Brazilian Diaspora, Portuguese as a Heritage Language,
Language Policy and Planning, Family Language Planning.
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Consideracdesiniciais

Nos ultimos anos, a aquisi¢ao de idiomas nacionais / oficiais e de heranga por comunidades
imigrantes na Europa e nos Estados Unidos da América tem sido amplamente estudada,
mas poucos estudos tém sido feitos no contexto asiético. Assim, neste artigo analisamos os
desafios especificos e particulares do acesso a educagdo formal e a aquisicado do Portugués
como Lingua de Heranca (PLH) em membros da comunidade brasileira em idade escolar em
Dongguan, China. Ao contrario dos contextos da Europa ou dos EUA, no caso dongguanés?, €
importante notar que existem alguns problemas especificos em relagdo a educagao das criangas
da comunidade brasileira. De acordo com os resultados de uma investigacdo com lideres
comunitérios brasileiros em Dongguan e agentes locais de educacio (JATOBA; SHANG,
2019, p. 219-220), quando atingem a idade universitaria, uma propor¢do significativa dessas
criancas nao pode frequentar universidades publicas chinesas (devido a baixa proficiéncia no
idioma chinés e/ ou restri¢bes do governo para a matricula de estrangeiros no ensino superior)
tampouco universidades brasileiras (devido, sobretudo, a problemas para a validagdo dos
diplomas de ensino médio cursados fora do Brasil).

Além disso, as familias que ndo tém oportunidade de matricular seus filhos em escolas
internacionais em Dongguan vivem um dilema. Por um lado, essas criancgas estudam em escolas
organizadas por suas proprias comunidades; portanto, apds a conclusdo do ensino obrigatorio,
eles ndo tém proficiéncia linguistica suficiente para frequentar uma universidade no pais anfitrido.
Por outro lado, se esses estudantes querem voltar ao Brasil para frequentar uma universidade,
as universidades brasileiras ndo reconhecem os diplomas emitidos pela China ou pelas escolas
organizadas pel as proprias comunidades.

Apesar dessatensdo entreas crescentes necessi dadesdadiésporabrasil eira, existem poucas
pesquisas sobre o contexto sino-brasileiro (KUHN; NUNES, 2012; YE, 2014; JANG, 2015;
JATOBA; SHANG, 2019) ou, ainda, sobre politicas linguisticas para a lingua portuguesa na
China (JATOBA, 2015, 2017; LIU, 2015). Considerando a escala da comunidade brasileiraem
Dongguan® e a escala da comunidade chinesa no Brasil, aliadas & importancia da comunicagdo
em termos de globalizag&o, hd uma necessidade imediata de um melhor entendimento sobre a

situagdo, os desafios e as dificuldades das comunidades brasileiras em Dongguan.

Tomando esse cen&io como referéncia, examinaremos e discutiremos agumas

caracteristicas linguisticas e culturais especificas que ajudam os membros da comunidade

2 Como abordaremos adiante, a crise do setor calcadista brasileiro nos anos 1990 forgou muitas fabricas a se
mudarem para Dongguan, o maior polo de producéo cal cadista da China.

3 Em estimativa feita por lideres comunitérios brasileira (cf. JATOBA; SHANG (2019)), calcula-se que o
nimero de brasileiros residentes em Dongguam entre 2018 e 2019 esteve entre 2000 e 3000. Em consulta ao
Portal Consular do MRE (Brasileiros no Mundo) em 20 de fevereiro de 2020, a Ultima estimativa publicada
sobre 0 nimero de brasileiros na China € do ano de 2014 (16700 brasileiros, dados disponiveis em http://www.
portal consular.itamaraty.gov.br/no-exterior/brasileiros-no-mundo). N&o hé estimativas fornecidas pel o governo de
Dongguan.
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brasileira de Dongguan a aprimorar seus esforcos para melhorar a qualidade da educagdo. Para
tal, neste artigo apresentaremos uma breve histéria da diaspora brasileira em Dongguan para
alargar a nossa compreensao dos pontos fortes que nutrem o ambiente dacomunidade brasileira
em Dongguan e como esses pontos fortes podem ser diferentes dos de outras comunidades
imigrantes brasileiras na China ou na Asia. Para isso, realizamos os seguintes procedimentos:
(i) visitas de campo a uma escola brasileira em Dongguan; (ii) entrevistas com professores
dessa escola e lideres comunitérios e (iii) questionarios e pesquisas com 22 familias brasileiras
com criangas em idade escolar (37 criangas no total).

Enquadramento de pesquisa

Para entender melhor os desafios da comunidade brasileira em Dongguan para manter
0 ensino da lingua portuguesa, fundamentaremos nossa discussdo nos conceitos de Lingua
de Heranga (LH), Bilinguismo e Terceiro Espago. Enfatizamos que esses conceitos estdo
intimamente ligados a imigracdo, mobilidade, linguas e culturas. Ou seja, sdo diretamente
dependentes do contexto em que estéo imersos. Dito isto, ndo pretendemos aprofundar ou fazer
uma revisdo abrangente desses conceitos, mas buscarmos conceituagdes que se aproximem e

dialoguem com os contextos e especificidades da Comunidade Brasileira em Dongguan.

Como aponta Valdés (2000), o termo falante de lingua de heranga ndo ¢ definido com
precisdo. Polinsky e Kagan (2007) discutem sobre essa falta de preciséo e, com base naideia
de “particular family relevance” (FISHMAN, 2001, p. 81) e “strong cultural connection to a
particular language” e * heritage motivation” (VAN DEUSEN-SCHOLL, 2003, p. 222), propde
referir-se a LH como um conceito estreito e amplo. Assim, na perspectiva de Valdés (2000),
Polinsky e Kagan (2007, p. 369) assumem que aL H assume umadualidade no sentido de: (i) ser
estreita no que serefere afalantes de LH como individuos criados em lares onde alinguafalada
nao ¢ a lingua oficial do pais anfitrido mas, ao mesmo tempo, bilingues em relacdo a lingua
do pais anfitrido e a lingua da heranca e (ii) ser ampla no sentido de que “heritage language is
equivalent to a second language in terms of linguistic competence, and as a second language, it
typically beginsin the classroom, in adulthood” (POLINSKY; KAGAN, 2007, p. 369).

Para as propostas de pesquisa, também assumimos que a defini¢do de Lingua de Heranca
e de falante de lingua de heranca podem variar ligeiramente de acordo com o contexto e a
perspectiva adotada pelo pesquisador devido ao fato de que “objetos de observagdo ndo séo
autdbnomos nem isolados, mas holisticos e derivados da interagdo com o ambiente” (LIMA-
HERNANDES; SASSI, 2015, p. 109). Além disso, quando falamos de LH, ndo estamos falando
apenas de “lingua’, mas, principamente, de conexdes e desconexdes invisivels e complexas
entre culturas, geracOes, valores e motivagdes. Nesse sentido, a LH n&o apenas conectara
o falante com seu “passado”, mas gjudard a construi-lo e reconstrui-lo como um individuo
multicultural e, em muitos casos, multilingue.
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Tendo em vista 0 cenério de Dongguan, neste artigo consideraremos LH como “aguela
utilizada com restri¢oes, limitadaaum grupo social ou ao ambiente familiar, e que convive com
outra(s) lingua(s) que circula(m) em outros setores, institui¢des e midias da sociedade em que
vive’” (BORUCHOWSKI, 2015, p. 163) e falante de LH como “pessoa criada num ambiente
em que utiliza uma linguagem minoritéria, que a conecta a geracdes de familiares que utilizam
alinguaminoritéria’ (JENNINGS-WINTERLE; LIMA-HERNANDES, 2015, p. 264).

Para descrever o sentido estreito de LH, Polinsky e Kagan (2007, p. 369) referem-se ao
falante de LH como alguém em certo grau bilingue. Levando em consideracdo que quando
falamos de contextos de ensino médio ou superior em contextos de LH, estamos lidando
inevitavelmente com linguas em contato, no caso de Dongguan, o portugués, o chinéseoinglés
e, portanto, de potenciais casos de bilinguismo. Deste modo, sera necessario restringir 0 uso do
conceito bilinguismo nesta pesguisa. O bilinguismo* tem sido bastante discutido e redefinido
por especialistas e, por conseguinte, ha bastantes variagdes em sua defini¢do de acordo com as
orientacOes tedricas ou 0s contextos de pesquisa estabelecidos. A este propésito, Wei (200743,
p. 5) discorre sobre esta problemética e ao levantar a questdo “quem € bilingue?’ aponta que
as variaveis chave para a definicao de “pessoa bilingue” t€m sido (i) a idade e a maneira de
aquisicdo, (ii) nivel de proficiéncia em uma lingua especifica, (ii1) dominios de uso da lingua e
(iv) autoidentificacdo e atitude. O autor ressalta que diferentes areas tém diferentes predilecdes
em focar em alguma varidvel especifica e, a fim de demonstrar a dificuldade de responder a
guestéo levantada sobre “ que € bilingue’, Wei (p. 6-7) apresentaumalistade 37 termos que tém
sido comumente usados para descrever tipos de bilinguismo.

Levando em conta a variedade de defini¢des e categorizagdes sobre bilinguismo e tendo
em vista que em nossa pesquisa o portugués foi declarado como a Unica lingua usada nas
interacBes familiares de 80% das familias com criancas em idade escolar, consideraremos,
para fins especificos de contextualiza¢do desta pesquisa e para aproximar-se ao que as proprias
familias declaram como “ser hilingue”, o bilinguismo como “falantes de portugués mais
alto grau de proficiéncia em outra lingua”. Além disso, dividiremos o bilinguismo em duas
categorias: bilinguismo sequencial, falantes em que a segunda lingua € adicionada em estégio
posterior ao processo de aquisi¢ao dalingua primeira; bilinguismo simultaneo, falantes em que
0 processo de aquisicdo das duas linguas foi iniciado ao mesmo tempo, geralmente no mesmo
contexto.

Finalmente, ao falarmos de LH e de bilinguismo, invocamos, também, os espacos criados
entre, pelo menos, duas linguas e culturas. Portanto, o conceito Terceiro Espaco € de grande
valia para a nossa reflexdo. Para entender as relagdes entre linguas de heranca e Terceiro Espaco,
entendemos o Terceiro Espago como 0 proposto por Jennings-Winterle e Lima-Hernandes
(2015, p. 268):

4 Paraum panorama sobre as dimensdes do bilinguismo, favor consultar Wei (2007b, obra referida).
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Espaco invisivel, de ordem social, emocional, cultural ou historica, que fica entre duas
institui¢des, conceitos ou situagdes melhor definidas, melhor aceitas e/ou mais valorizadas.
No contexto das linguas de heranga, o terceiro espaco € consolidado como o resultado das
interacdes com a lingua e cultura majoritaria e lingua e cultura de heranca, influenciadas pela
convivéncia de familiares de diferentes nacionalidades ou backgrounds culturais. Esse espago
origina-se também no senso de pertencimento e familiaridade que um individuo estrangeiro
tem em relacdo a lingua e a cultura do local de residéncia e que ¢ influenciado pelo nivel de
interacéo e valorizacdo de sua lingua e cultura maternos.

Definidos esses conceitos-chave para nossa pesquisa, apresentaremos a seguir o contexto
e as particularidades da comunidade brasileira em Dongguan.

Comunidade Brasileira em Dongguan

Génese e desafios iniciais

Desde meados da década 90, com a crise calcadista brasileira e a ascensdo da indUstria
calcadista chinesa, empresas brasileiras ligadas a esse setor e do couro comegaram a chegar
a0 Pearl River Deltas. Segundo o relato de alguns lideres comunitérios, a vinda de fébricas
e, principalmente, técnicos brasileiros especializados em couro e calgados para a cidade de
Dongguan n&o foi uma questéo de escolha pessoal, mas sim uma questdo de sobrevivéncia
para o setor calcadista brasileiro da regifo do Vale dos Sinos, Rio Grande do Sul (JATOBA;
SHANG, 2019, p. 220).

Estimulada pela Politica de Reforma e Abertura da Chingt, pela proximidade com as
primeiras Special Economic Zone” (SEZ) ¢ pelos incentivos fiscais oferecidos as fabricas
estrangeiras, a entdo, pequena cidade de Dongguan recebeu o maior fluxo migratério de
brasileiros na China. Descrita comumente nos noticiarios chineses como o “ eldorado cal cadista
brasileira?”, hoje, quase 30 anos depois da chegada dos primeiros brasileiros, Dongguan
transformou-se em uma das maiores cidades e polos industriais da China, com populacéo
residente estimada em pouco mais de 8 milhdes de residentes (censo 2017).

Segundo relatérios da HSBC Expat Explorer Economics’, nos Ultimos anos, pela notavel

5 Regié&o entre as cidades compreendi das entre Guangzhou (capital daprovinciade Guangdong) e aSAR Macau
e SAR Hong Kong. Esta regido é considerada uma das regides mais densamente povoadas do mundo.

6 A Politica de Reforma e Abertura da China (EX 22 TTi, Gdaigé kaifang) refere-se aum conjunto de politicas e
medidas anunciadas por Deng Xiaoping para o desenvolvimento das quatro bases para a modernizacéo da China
(Agricultura, Industria, Defesa Naciona e Ciénciae Tecnologia). O antincio foi realizado em ocasido da 32 Sesséo
Plenéria do 11° Comité Central do Partido Comunistada China, em 1978 (T3t +—E =F4%).

7 A provinciade Guangdong foi a pioneiranaimplementacdo das SEZs, estando as primerias SEZs nas cidades
de Zhuhai e Shenzhen, éreas de fronteiracom Macau e Hong Kong, respectivamente.

8 Textooriginal “ELPHEEITH ‘HEHEZ LT 7.

9 https://expatexplorer.hsbe.com/survey/, acessado em 20/03/2016
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mel horados servigos de acesso aeducacdo de nivel internacional easalide, aChinavem atraindo
expatriados de vérias partes do mundo, sobretudo, tem-se destacado pela boa relagdo custo-
beneficio de sal&rios pagos e qualidade de vida. Porém, na década de 90, as condi¢des para
expatriados em Dongguan ndo eram tdo favoraveis. A escassa oferta de escolas internacionais
ou servigos bésicos de salide eram alguns dos principais empecilhos. Porém, como apontam
Ye (2014) e Jiang (2015), segundo os primeiros brasileiros a chegarem em Dongguan, a maior
resisténcia em vir para China devia-se, sobretudo, as imagens negativas da China criadas pela
midiabrasileira, onde os chineses eram/sdo tratados de maneira caricata e exotica e a constante
divulgagdo de noticias sobre os problemas de seguranca alimentar e poluicdo ambiental. Este
desconhecimento eresisténciainicial fez com que sal&rios pagos aos técnicos brasileiros fossem
um grande contraponto, pois, em muitos casos 0s técnicos chegavam areceber cinco vezesmais
do que recebiam no Brasil, além de terem acesso a beneficios que ndo tinham no Brasil.

Depois daprimeiralevade brasileiros chegar em Dongguan aimagem negativa da China
foi descontruindo-se e o nimero de brasileiros dispostos a cruzar 0 mundo aumentou. Assim,
uma rede de troca de contatos sobre a vida na China e a criacdo do “espago étnico” foram
facilitados, sobretudo, pelas tecnologias comunicacionais®. Deste modo, 0 crescimento da
comunidade brasileira gerou alguns fendmenos de interesse para nossa andlise neste trabal ho,
a saber: (i) agradua diminuicdo dos salérios e beneficios oferecidos e (ii) a vinda da familia
dos técnicos e, portanto, uma maior preocupacdo com acesso a educacdo (JATOBA; SHANG,
2019, p. 220).

A diminuicéo dos salarios aliada ao aumento do custo de vida em Dongguan (sobretudo
apos o ano de 2010) configuram uma importante variavel na escolha do acesso a educagdo por
parte dos filhos dos trabalhadores desta comunidade. Algumas familias que antes podiam dar-se

ao luxo de matricular seus filhos em escolas internacionais comegaram a procurar escolas locais
ou as “escolinhas brasileiras’ (JATOBA; SHANG, 2019, p. 222-3).

Como foi possivel observar durante as entrevistas e nos resultados dos inquéritos danossa
pesquisa, 0 acesso a educacdo e a decisdo dalingua de instrucdo escolar foram citados pelas 22
familias participantes como os dois fatores de maior preocupacéo. Esta apreensdo em relacéo a
educacéo linguistica corrobora a argumentacdo de Jatoba e Shang (2019) arespeito da escolha
por um sistemade educacional chinés, ocidental ou brasileiro ser condicionada por um processo
de“modelagem cultural” da.comunidade brasileira® (Ibidem, p. 226) e, por consequéncia, criar
tensdes na decisdo do planejamento linguistico familiar para a aquisicdo das linguas chinesa
e portuguesa nas criangas em idade escolar da comunidade brasileira em Dongguan. Como os
nossos resultados demonstram, esta“tensdo” criaum “paradoxo” sobre a aquisi¢do das linguas

10 N&o é de nosso interesse neste artigo aprofundarnos no papel dos meios e tecnologias de comunicacéo
na construcdo do “espago étnico”. Sobre a “experiéncia migratdria transnacional e meio de comunicagdo de
trabal hadores brasileiros na China’, conferir Kuhn (2012).

11 B A X SOk #8138 (baxi rén sheqi wénhua suzdo).
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chinesa e portuguesa que se manifesta da seguinte forma: por um lado, as familias expressam
imenso desejo que os filhos adquiram a lingua chinesa por considerarem um grande diferencial
no futuro mercado de trabalho; porém, ao mesmo tempo, as familias expressamente demostram
a vontade de que os filhos tenham somente o portugués e/ou inglés como a lingua de instrugao
escolar. Como veremos adiante, um fator que corrobora o desgjo de terem o portugués como
uma das linguas de instrugdo escolar é o fato de muitos considerarem a estadia em Dongguan
temporaria.

Por fim, para que entendamos melhor a real situacdo da comunidade, vale ressaltar que,
ao contrério do que destacam as grandes midias de Brasil e China, em nossas visitas de campo
e entrevistas observamos gue, na realidade, grande parte da comunidade brasileira ndo tem os
alegados altos salarios e altissimo padréo de qualidade de vida que as reportagenstelevisivas e
artigos jornalisticos sugerem. Portanto, chamamos a atencdo sobre as possiveis generalizacoes
e distor¢bes sobre a realidade da comunidade brasileira em Dongguan através das midias
tradicionais2.

O estabelecimento da comunidade

O Consulado do Brasil em Guangzhou estima que os brasileiros em Dongguan
sejam aproximadamente 3.000 e afirma ser a maior comunidade brasileira na China, sendo
aproximadamente o dobro da comunidade brasileira em Shanghai e o triplo da de Beijing
(Pegquim). Segundo levantamento do Ministério das Relacfes Exteriores do Brasil, dentro do
contexto asiatico acomunidade brasileiraem Dongguan sd ndo € maior do que as comunidades
brasileiras no Japao*.

Porém, o tamanho exato da comunidade é de dificil estimativa, pois, segundo os proprios
membros da comunidade, 0 nimero da populacéo brasileira em Dongguan é marcada pela
volatilidade dos contextos econdmicos de Brasil, China e do mercado calcadista. Apds um
vertiginoso crescimento entre os anos de 2000 a 2008, observa-se uma estabilizacdo ou leve
diminuicdo da comunidade entre os anos de 2012 e 2015. Segundo os entrevistados, parte da
diminuicdo do interesse de novos brasileiros por Dongguan deve-se, sobretudo, a:

() diminuicdo de salérios e perda de postos de trabalho especializado para técnicos
cal cadistas chineses (a Chinajaformatécnicos especializados no setor calgadista);

(i) grande aumento do custo de vida em Dongguan e valorizagdo do luan chinés, o
gue aumentou sensivel mente os custos de producdo para a fébricas em Dongguan;

12 Devido a fata de materiais de referéncia sobre a comunidade brasileira em Dongguan, nossa pesquisa
iniciou-se com um levantameto das noticias sobre a comunidade veiculadas na midia brasileira e chinesa. N&o
negamos a importancia deste tipo de material; porém, € importante frisar que, de acordo com nossas visitas de
campo, na maioria das vezes, estas reportagens representam parcial mente ou estereotipada a realidade da maioria
dos membros da comunidade brasileira.

13 O Ministério das Relacdes Exteriores do Brasil (2015) estima que 179.649 brasileiros vivam atualmente no
Jap&o e 16.700 na China (incluindo a SAR Macau e a SAR Hong Kong).
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(iii) aspoliticasdogoverno chinésemtransformar Dongguannumgrandepoloindustrial
tecnoldgico, cortando os incentivos fiscais para industrias ndo-tecnologicas e,
assim, forgcando fabricas e empresas do setor calgadista e do couro a mudarem-se
para outras cidades do Pear| River Delta ou, em alguns casos, para outros paises
do Sudeste Asiético.

Além dos motivos supracitados, outro fator aser levado em contano desegjo e plangjamento
entre ficar na China ou voltar ao Brasil ¢ a atual instabilidade politica e econdmica no Brasil.
No entanto, este fendmeno tem uma influéncia ambigua. Por um lado, com a desvalorizacao da
moeda brasileirafrente ao délar e ao RMB, voltar aproduzir sapatos no Brasil jando é inviavel
como tempos atras. Porém, por outro lado, devido a instabilidade politica, familias que ja se
preparavam para voltar ao Brasil resolveram prolongar a estadia na China.

O interesse em ficar ou prolongar a estadia na China ¢ de relevancia para o planejamento
familiar do acesso a educacéo, pois criangas que tiveram educacdo em lingua portuguesa com
a perspectiva de voltar ao Brasil para ingressar em universidades no Brasil acabam por ficarem
na China para prosseguirem seus estudos universitérios. Este fendmeno, em seu devido grau de
comparagao, assemelha-se ao caso dos dekasseguis brasileiros no Japdo descritos pesquisados
por Beltréo e Sugahara (2006): a condicdo de ser “permanentemente temporario”.

Em relacdo a formagdo da comunidade brasileira em Dongguan, ha dois aspectos de
destaque, asaber, anaturalidade eaatividade ocupacional . Ao contrério das outras comunidades
dadiasporabrasileira, do ponto de vistada naturalidade, a comunidade brasileiraem Dongguan
€ bastante homogénea. A populacdo é maioritariamente proveniente do estado do Rio Grande
do Sul (sobretudo da regido do Vale dos Sinos) e, segundo algumas familias inqueridas, a
preservacdo da cultura gadcha* é um dos principais pontos de conexdo, criacdo de lagos de
amizade e troca de experiéncias entre os membros da comunidade.

Esta busca pela preservacdo da culturalheranca gatcha é de total relevancia, pois, uma
das caracteristicas da aplicabilidade do conceito de “ heranga’ ao campo linguistico é este poder
ser definido como “um sistema de comunicagdo herdado em formas de valores que tangem
todas as esferas da vida de um individuo. Esse universo carrega valores que representam um
inconsciente coletivo (JENNINGS-WINTERLE; LIMA-HERNANDES, 2015, p. 13). Apesar
das dificuldades e percalgos para a transmissao desta “bagagem cultural” em terras estrangeiras,
€ pelalingua portuguesa— linguamgjoritariado Brasil® — que sdo repassadas e redefinidas estas
herancas e conexdes com o pais de origem. No caso de Dongguan, a “heranca” e a “bagagem

14  Em portugués, Gaucho é o gentilico para aregido do Rio Grande do Sul. Gaucho é também a designacéo
genérica para o0 “ Cowboy from South American Pampas’ (OXFORD, S/d) que habita regido compreendida entre
aArgentina, Urugual e o Rio Grande do Sul.

15 Apesar do histérico linguistico do Brasil ser marcado por relacfes digldssicas (ou até mesmo “ perseguicéo
linguistica’) entre o portugués (lingua do colonizador) e as linguas minoritarias (indigenas ou ndo), no Brasil
contemporaneo a lingua portuguesa € vista com uma das caracteristicas da formacdo da identidade nacional
brasileira.
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cultural” podem ser verificadas nas atividades culturais e de convivio da comunidade, como,
por exemplo, a criagdo, em 2012, do grupo “PTG China Véia (Piquete de tradices Galchas
ChinaVéia)"s.

Em relacdo a atividade ocupacional, os fabricantes e técnicos de confec¢éo e controle
de qualidade foram os primeiros a chegar. Em seguida, foram outros especialistas, desde os
tratadores de couro e designers as modelos de pé. Porém, com o crescimento da comunidade
o perfil ocupacional, também, se diversificou e hoje, apesar da maior parte da comunidade ter
algum tipo de relagdo com o setor cal gadista, acomunidade contacom a presenca de prestadores
de servigos e comerciantes.

Definidas as caracteristicas gerais da formacdo e desenvolvimento da comunidade

brasileira em Dongguan, passaremos a seguir atratar da situagdo de acesso a educacéo.

Bilinguismo, Educacéo Linguistica e Plang amento linguistico familiar

O Bilinguismo é um termo recorrente no planejamento das familias nadiasporabrasileira
que t€m ou desejam ter filhos. No caso dos emigrantes adultos, “aprender” — formalmente ou
informalmente — a lingua do pais anfitrido ¢ um dos grandes desafios, pois, o0 acesso a esta nova
lingua/cultura podera trazer uma série de acessos e beneficios (pessoais, sociais e financeiros).
No caso das criangas em idade escolar, a lingua do pais anfitrido poderd vir a ser a Uinica lingua

usada em sua educagdo escolar.

Em muitas circunstancias, saber a lingua do pais anfitrido, mesmo que em baixos niveis
de proficiéncia, ¢ premissa para poder ter acesso a condigdes minimas para candidaturas a
postos de trabal ho legalizados. Em outros contextos, como no caso de Dongguan, aprender (ou
adquirir) a lingua do pais anfitrido ndo ¢ uma das prioridades dos membros da comunidade e,
muitas vezes, sequer esta na pauta do planejamento familiar, pois interagcdes no trabalho sdo
geramente feitas em uma terceira lingua — o inglés — e, devido ao tamanho e organizacéo da
comunidade, a lingua usada nas interacfes sociais € maioritariamente o portugués. Juntando-
se aisso, ha o fato de muitos membros considerarem a permanéncia na China temporéaria e,
segundo alguns entrevistados, o investimento para aprender/adquirir o chinés ndo valer apena.

Posto isso, qual seriao espaco do bilinguismo napoliticalinguisticafamiliar dos membros
da comunidade brasileiraem Dongguan? De acordo com os dados |evantados em inquérito com

22 familias” de Dongguan com filhos em idade escolar (totalizando 37 criangas), todos os pais

16 Conferir KLAUSS, T. “Galichos na China” . Brasileiras Pelo Mundo, 10 set. 2017. Disponivel em: https.//
www.brasi|eiraspel omundo.com/gauchos-na-china-480866843

17 Levantamento realizado nosanosde 2014 e 2015 viainternet. Além deste |evantamento, um mapeamento das
familias com filhos em idade escolar for feito por Jatoba e Ye entre os anos de 2014 e 2015 (dados ndo publicados)
com dados obtidos por meio de visitas as empresas, consulado do Brasil em Guangzhou e a lideres comunitérios.
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demonstram atitudes positivas e adotam ag¢des para que seus filhos sejam bilingues (tentativa
de uso de duas ou mais linguas em casa, acesso a escolas internacionais, escolinhas de lingua,
criacdo de contextos socializantes e verdadeiros do uso das linguas etc.). Porém, curiosamente,
estas atitudes ndo se referem especificamente a lingua do pais anfitrido, mas sim ao portugués e
ao inglés (63%), linguas que a maioriados pais dominam e usam em suas i nteracdes de trabalho
€, o caso de casamentos interculturais, alingua de interacdo familiar. No caso do bilinguismo
que envolva o chinés, apesar das familias expressarem desejo que os filhos tenham uma boa
proficiéncia em mandarim, s6 hd uma politica linguistica familiar e tomada de ac¢des definida

para a aquisi¢cdo do mandarim nas familias onde um dos pais é de nacionalidade chinesa®.

Devido ao fato de a maioria dos casamentos serem entre brasileiros, a lingua portuguesa
¢, na maior parte dos casos, a lingua usada nas interacdes pais-filhos. Nos casos onde um dos
pais ndo é brasileiro, a parte ndo-brasileira é sempre do sexo feminino. Em visita e entrevista
as coordenadoras da escola Bem me quer e um lider comunitério, evidenciou-se o papel crucial
das mées na concepcao, organizacdo e tomadas de agOes em relacdo ao ensino de portugués e
na decisdo da politica linguistica familiar. Estainformagéo corrobora o observado por Moroni
(2015) no caso das agdes para a promocao do movimento do PLH na diaspora brasileira, onde,
tem-se observado um protagonismo marcante das mulheres na elaboragdo e tomada de agoes
de promocgé&o do PLH.

Podemos, portanto, com estas consideracdes preliminares e dados sobre a formagéo
e congtituicdo da comunidade brasileira em Dongguan, agrupar o bilinguismo e a politica
linguistica familiar em Dongguan em dois grupos. O primeiro, que representa a maioria dos
casos, se trata de bilinguismo sequencial. Neste caso, 0 portugués é a lingua materna dos pais
e, consequentemente, das criangas; as outras linguas (inglés e/ou chinés) sdo adquiridas pelas
criangas por (i) contato com as babéas e empregadas domésticas (no caso do chinés) ou (ii)
durante a alfabetizagdo nas escolas internacionais (ingl€s) ou nas escolas do pais anfitrido

(chinés).

O segundo, que apresenta a minoria dos casos observados, refere-se ao bilinguismo
simultaneo. Esses s0 0s casos onde a crianga esta exposta a, pelo menos, duas linguas/culturas
em casa. Os pais deste grupo tém uma consciéncia maior sobre o bilinguismo e a ha um

planejamento linguistico familiar mais definido.

A vista disto, passaremos a tratar de um problema comum aos dois grupos. a escolha do

18 Apesar de a Chinater centenas de linguas e dialetos, o mandarim, conhecido também como putonghua (£
JH1E, literalmente, lingua comum), ¢ a inica lingua oficial do pais.

19 No caso das familias com um dos pais de nacionalidade chinesa, a prioridade de lingua usada nas interacdes
mae-filho ¢ primeiro a lingua/dialeto materno da mae (nesta pesquisa, quase sempre o cantonés) e depois o
mandarim, lingua veicular da China.
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tipo de escola que seus filhos frequentarao.

Escolas em Dongguan: escolhas da comunidade

Em contextos monoculturais, a importancia da escola na formagdo de individuos que
respeitem a diferenca é fundamental. Em contextos multiculturais torna-se ainda mais crucial,
pois o reconhecimento do Outro € um dos pontos de partida para que as criangas reconhegam e
redefinam de maneira saudavel e positiva suas vdrias facetas culturais. Isso, além de contribuir
para a formagdo de sujeitos com “plasticidade cultural”, podera contribuir para que a crianca
use suas linguas de maneirainclusiva e como refor¢adores da complexidade integrativa e como
um propulsor da capacidade criativa (cf. TADMOR; GALINSKY; MADDUX, 2012). Melhor
dizendo, se 0 ambiente (escolar, familiar e comunitario) que acriangaestdimersaémulticultural
e de respeito a diferenca, a crianga, intuitivamente, percebe as linguas — e culturas — que tem
a sua disposicdo como formas naturais e esponténeas para comunicar, explorar, interagir e

produzir significados com mundos cada vez mais plurais, diversos e complexos.

Posto isto, quais seriam as opgdes escolares para os membros da comunidade brasileira
em Dongguan? Além das escolas locais, os membros da comunidade tém basicamente duas
outras opcoes. Uma sdo as escolas internacionais que, na maioria das vezes, sao filiais de redes
internacionais e tém o inglés como lingua veicular — estas, quase sempre mantém o mandarim
em seu curriculo. Estas escolas seguem, sobretudo, curriculos escolares britanico, canadense e
australiano e tem como publico-alvo criangas de classe média-alta e alta, geralmente filhos de
expatriados e diplomatas. Com mensalidades que podem variar dos 1.000 aos 3.000 dolares, néo
€ umaopcao viavel para grande parte da comunidade brasileira em Dongguan, principal mente,

aos que tem mais de um filho.

A outra opcdo € peguenas escolas que tem curriculos desenhados para um publico
internacional mais especifico e menor, as quais designaremos escolas comunitérias®. Este
tipo de estabelecimento educacional enfrenta obstaculos ja superados pelas grandes redes de
escol as internacionaisjainstaladas na China, como, por exemplo, conseguir passar pelo restrito
e rigido controle & emissdo de permissao de estabelecimentos educacionais. Em Dongguan,
como descreveram alguns professores entrevistados, devido a imensa dificuldade e burocracia
em registrar estes estabelecimentos de ensino privado, nasceu uma caracteristica em comum
dessas peguenas escolas fundadas por pessoas fisicas e que quase sempre funcionam em areas
residenciais: escolas que funcionam sem licenca e com “vista grossa’ do governo local. Em
outras palavras, o governo local reconhece a dificuldade dos tramites burocraticos para autorizar
o funcionamento destes estabel ecimentos e, apesar de ter conhecimento do funcionamento sem
registro e autorizacdo legal, ndo interfere no funcionamento e operacéo destas escolas.

20 Tomanos a defini¢@o de escolas comunitdrias como “escolas criadas por uma comunidade de falantes de uma
lingua minoritéria para que se ensine esta lingua minoritaria, geralmente a criangas que séo falantes de heranca
destalingua’ (JENNINGS-WINTERLE; LIMA-HERNANDES, 2015, p. 264).
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No tocante a educagdo em lingua portuguesa em Dongguan, além da dificuldade para
dar andamento ao processo de emissdo da permissdo de funcionamento, o maior problema
enfrentado € avalidagdo no Brasil do ensino médio cursado na China. Paraos que voltam parao
Brasil possam ingressar no ensino superior, ¢ necessario que os alunos apresentem o certificado
de conclusdo do ensino médio da escola comunitaria aos 0rgdos brasileiros competentes para
validé&lo. Porém, a validagcdo ndo € garantida e, de acordo com os pais e coordenadores, é
procedimento de praxe consulados e del egacias de ensino® brasileiros negarem a validacéo.

Com a intencdo de tentar resolver esse problema vivido por parte da comunidade
brasileira, a escola comunitaria brasileira em Dongguan desenvolveu uma estratégia propria.
Nao obstante as dificuldades com o niimero de professores € em relagao ao espago fisico e
materiais didaticos, a escola segue estritamente o curriculo brasileiro e, deste modo, durante os
trés primeiros bimestres | etivos de cada ano os alunos estudam na China as mesmas disciplinas
do curriculo brasileiro, ou sgja, que um aluno no Brasil estudaria. Durante o Ultimo més do ano
letivo os alunos voltam ao Brasil para fazer as provas finais em escolas conveniadas a escola
comunitaria e, assim, estes alunos terdo diplomas reconhecidos pelo governo brasileiro. Esta
nao é uma solugdo simples, pois exige que todos 0s anos pelo menos umavez os alunos tenham
gue se deslocar ao Brasil. Porém, dentro da atual conjuntura € a opcéo mais segura encontrada
por pais e coordenadores da escola.

Outro desafio da escola comunitéria visitada ¢ a de lidar com o ensino do portugués
levando em conta alunos com histéricos de bilinguismos sequencial e simultaneo; ou sga, a
escola acaba tendo que dar suporte, simultaneamente, a dois grupos de alunos: (i) criancas que
tem o portugués como lingua materna, mas foram alfabetizadas em inglés antes de ingressarem
na escola; (ii) criancas alfabetizadas em portugués (dentro ou fora da escola), mas a lingua
materna ou a lingua usada nas interacfes familiares ndo €, necessariamente, 0 portugués.

Em relacéo ao seguimento as disciplinas do curriculo brasileiro, segundo as professoras
entrevistadas, o ensino do portugués ¢ o grande desafio da escola, pois as estruturas das outras
linguas faladas pelos aunos sdo expressadas ou representadas na escrita e a transferéncia
negativa “val do vocabulério a sintaxe e pragmaética’. Portanto, para as educadoras, a escola
tem um papel preponderante e crucial na criagdo de input linguistico de qualidade, sgja para
reforcar e ampliar o vocabulario dos que tem o portugués como lingua materna, seja paracriar
as condicdes favoraveis de aprendizagem/aquisi¢do de portugués aos que foram alfabetizados
em outra lingua e/ou ndo tém o portugués como a Unicalingua de interacdo familiar.

Por fim, funcionando em dois turnos, a escola comunitaria esforga-se para tentar entender
as demandas da comunidade. Um dos problemas para atender melhor a comunidade € o espaco
fisico e o nimero limitado de docentes (10 professoras e 1 professor). Um fator positivo da
escola € que todos os docentes sdo graduados, algumas com auto grau de especializacéo,

21  Orgdo das secretarias de educacio responsavel pelavalidacio e acreditacio de diplomas e licengas de ensino.
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como no caso da professora de portugués, doutora em linguistica. As professoras que ndo sdo
especializadas em algumas areas sdo graduadas ou licenciadas em 4reas afins, como a professora
de matemética para o ensino fundamental, formada em administracdo. O fato do corpo docente
ter razoavel dominio de técnicas de ensino e aprendizagem € apontado, pelas coordenadoras,
como um dos motivos para a crescente receptividade da escola pela comunidade.

Consideracoes finais

Assim como em outroslugares do mundo, em Dongguan umarede detrocadeinformactes
entre pais e méaes brasileiros vai ser formando e aumentando o entendimento sobre os fatores
e agdes envolvidos em um planejamento linguistico familiar de sucesso e dos desafios da
educacdo linguistica de seus filhos. O resultado positivo desta troca deve-se a varios fatores,
dentre os quais destacamos: 0 uso blogs e redes sociais como espagos de interacdo entre pais e
a criagao de organizacOes e associagdes de brasileiros no exterior. O bilinguismo, torna-se cada
VEez mais um tema que ndo estarestrito a linguistas e pesguisadores e 0s pais reconhecem que a
“educacdo linguistica’ ndo € um papel unicamente predominante da escola. Os pais tornaram-
se cada vez mais “cientistas informais’, aplicando as teorias, principios e hipbteses a que tem
acesso e, maisimportante, atuando ativamente na divulgagdo e compartilhamento dos sucessos
e fracassos nesta longa e incerta caminhada.

A criacdo do espaco étnico brasileiro em Dongguan € um fator determinante nadivulgagéo
daculturabrasileirae do portugués (LH e LE) naChinae, também, da culturachinesano Brasil.
A propria cidade orgulha-se de sua vocagao para receber estrangeiros e, apesar das restricoes
linguisticas paraa comunicagao entre chineses e brasileiros, acomunidade brasileira e acidade
Dongguan véo (re)criando e (re)imaginando suas identidades e suas relagbes com o Outro.
Ainda que nem todas as interagdes entre membros da comunidade brasileira e do pais anfitrido
sejam simples e naturais, 0 saldo das trocas dessas interagcdes culturais € positivo. Estes espacos
detrocas einteragdes com o Outro vai transformando, pouco apouco, Dongguan em umaChina
mais abrasileirada e, a0 mesmo tempo, a comunidade brasileira em um Brasil mais achinesado
e aberto ao novo.

Mesmo com a recente saida de algumas fabricas e escritorios do setor calgadista em
Dongguan, a comunidade brasileira segue (re)criando seus espacos de convivéncia e
aperfeicoando-se para atender suas demandas educacionais. A escola visitada, apesar dos
percal cos para sua criacéo e manutencdo, € um exemplo de sucesso da organizac&o entre pais,
professores, comunidade e institui¢des educacionais no Brasil. Mesmo com um espago fisico
ndo-ideal, a escola atende (e acolhe) bem aos seus estudantes, sgja no respeito ao curriculo
escolar brasileiro, seja no papel de criacéo de condigdes para o letramento e socializacdo em
lingua portuguesa. Com criatividade, empenho das professoras e um plangjamento cada vez
mais consistente, a din@mica de ensino da escola trouxe um ponto de apoio e seguranga para
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muitas familias brasileiras em Dongguan.

Por fim, num mundo cada vez mais fluido e multicultural, um dos desafios da diaspora
brasileira, lugar qual meincluo, € conscientizar-se que aimigracdo € um fendmeno marcado por
incertezas e oscil agbes (de ordens econdmicas, politicas, pessoaisou de qual quer outranatureza).
Portanto, a determinacdo de um planejamento linguistico familiar consistente, persistente e que
valorize tanto a lingua de heranca como a do pais anfitrido (além de outras linguas/culturas
envolvidas) sdo acoes determinantes para que se atenue situacdes que, por ventura, venham
um dia a se tornar “permanentemente temporarias” — no caso dos que acabam ficando quando
o plano original era voltar ao pais de origem — ou das que acabaram sendo “interinamente

permanentes” — no caso dos que voltaram quando a programagao original era ficar.
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PORTUGUESE LANGUAGE EXPANSION IN SAO TOME AND
PRINCIPE: AN OVERVIEW
UM PANORAMA DA EXPANSAO DA LINGUA PORTUGUESA EM SAO TOME
E PRINCIPE

Gabriel Antunes Araujo!

Abstract

This paper describes how the Portuguese language came to be widely spoken in the Republic of Sdo
Tomé and Principe and demonstrates how the spread of Portuguese language can be associated with the
endangerment of other languagesin the archipelago. A country that has been multilingual since its formation
has moved towards monolingualism, marginalizing native languages or pushing them into obsolescence in
the process. Based on a literature review, we suggest that the spread of Portuguese and its consolidation as
the dominant language are associated with a complex socio-historical process, including urbanization, mass
schooling, media and the desire of local elites to remain connected to an imperial language and the benefits
of such a connection. The choice of the ruling elite to adopt Portuguese as the official language in the young
republic in 1975 effectively created the mechanisms for the diffusion of Portuguese and set the stage for the
endangerment of other local languages.

K eywor ds: Portuguese, language endangerment, multilingualism, language shift, S&o Tomé and Principe.

Resumo

Neste texto, descrevemos como alingua portuguesa se tornou amplamente falada na Republica de Sao Tomé
e Principe e demonstramos como a expansao do portugués pode ser associada a uma situagdo de ameaga das
demais linguas faladas no arquipélago. Assim, um pais que tem sido multilingue desde sua formagao no final
do século XV caminhaem direcéo ao monolinguismo, marginalizando as suaslinguas nacionaiserel egando-as
a obsolescéncia. Sugerimos aqui, baseados em uma revisdo da literatura, que a difusdo do portugués e sua
consolidacdo como lingua dominante estdo associadas a um complexo processo socio-historico que inclui
urbanizagdo, escolarizagdo em massa, midia, e o desgjo das €elites locais de permanecerem ligadas a uma
lingua imperia e aos beneficios dessa conexao. A escolha da elite dominante ao adotar o portugués como
lingua oficial na independéncia da jovem republica em 1975 efetivamente criou os mecanismos para a difusdo
dalingua portuguesa e criou o cenario de ameaga as demais linguas faladas no territério.

Palavras-chave: Portugués, multilinguismo, linguas ameagadas, mudanca linguistica, Sdo Tomeé e Principe.
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I ntroduction

In thisoverview, based on aliterature review, we describe how Portuguese came to be the
major language in the Republic of Sdo Tomé and Principe (STP) and suggest that its expansion
has imperilled other languages spoken in the archipelago. STP, amultilingual country since its
formation in the late fifteenth century, it is now moving towards monolingualism, marginalizing
native languages or pushing them into the process of extinction. The spread and dominance of
the Portuguese languagein STParetheresult of sociolinguistic dynamicswithin the multilingual
context of the country. However, the present circumstances cannot be described solely to the
language policies pursued by the government. Instead, the current reach of the Portuguese
language in STPis associated with acomplex socio-historical process comprising urbanization,
mass schooling, media, the dominant characteristics intrinsic to imperial languages, and a
diffuse desire among the local elites to remain connected to the imperial language and to the
benefits (real or imagined) associated with that connection. This desire of the elites has adversely
affected local linguistic diversity and influenced the sociolinguistic fabric of the archipelago.
These aforementioned factors have led to the erasure of other languages (both indigenous and
transplanted) spoken in the territory. Notably, the coexistence of languages spoken in STR,
including Portuguese, can be attributed to socio-historical processes of domination by groupsin
and out of authority. STP has, however, demonstrated a very weak ability to promote linguistic
planning to facilitate the survival of its national languages.

The initial colonization of STP favoured the emergence of a Creole language: the
Portuguese-based proto-creole of the Gulf of Guinea (FERRAZ, 1979; BANDEIRA, 2016;
BANDEIRA; ARAUJO; FINBOW, 2019). Factors such as isolation, the removal of certain
groups of speakers from the islands, linguistic contributions of African languages, creative
performances of local speakers and constant influx of new actors promoted the speciation of
proto-creole. Throughout the sixteenth century, Santome (1SO code 639-3: CRI) developed in
the urban and rural colonia centres of Sdo Tomé Island, while Angolar (1SO 639-3: AOA) is
the language of the descendants of slaves who escaped from the sugar mills and formed maroon
communities. Proto-creole speakers were transferred to the islands of Principe and Ano Bom,
where local conditions contributed to diversification, resulting in the emergence of Lung’le
(1SO 639-3: PRI) and Fa d’ Ambé? (1SO 639-3: FAB), respectively. Following the collapse of
the sugar industry in the first half of the seventeenth century, STP was relatively isolated from
global routes until the development of coffee and cocoa agribusinesses in the second half of the
nineteenth century. These industries attracted investment from Portugal and intensive labour,
mainly from Portugal’s coloniesin Africa

In the twentieth century, the multilingual environment in STP consisted of the following

2 Fad Ambo is spoken on theisland of Ano Bom, which belonged to Portugal from its discovery until 1778, to
Spain from 1778 until 1968, and thereafter to the Republic of Equatorial Guinea (ARAUJO et al., 2013).
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actors. The ethnic group Forro, whose language is Santome or Forro, which is the most widely
spoken creolein the archipelago. The ethnic group Kabuverdianu, descendants of Cape Verdean
contract workers, spoke their language mainly on farms (locally called ‘rogas’) until 1975,
when the speakers spread to towns. The ethnic group Principense were speakers of Lung’le or
Principense. The number of Principense speakers stood at less than 200 by the second half of
the twentieth century (VALKHOFF, 1966; GUNTHER, 1973, MAURER, 2009; AGOSTINHO,
2016)3. The ethnic group Angolar, speakers of the Angolar language (or Lingua Ngola), lived
inrelatively isolated areas of major townswith little outside contact (SEIBERT, 2007). Finally,
the ethnic group Tonga, comprising contract workers and their descendants, were confined to
rural properties until at least the 1960s and speaking alanguage described as the Portuguese of
the Tongas* (ROUGE, 1992; BAXTER, 2018), in addition to European Portuguese inhabitants
and a small local urban €lite speaking, respectively, European Portuguese and a local variety
of Portuguese, with typical linguistic features of second-language learning (see BOUCHARD
2017).

In this paper, we address how Portuguese came to be the mgor language in STP (see
Table 1). In addition, we investigate which, if any, language policiesin the archipelago promote
or were put in place to promote the Portuguese language to the point of it being the main spoken
language, as well as a threat to all other languages spoken in STP. To answer these questions,
we analyse a series of factors, such as the process of colonization in the archipelago during
the two primary economic waves (in the sixteenth and twentieth centuries), importation of
labour to meet the demands of agribusinesses in these waves, process of urbanization since the
1950s, implementation of a school system, diffusion of Portuguese-language media over the
last forty years, and sanitary improvements that have increased life expectancy and reduced
child mortality.

Table 1. Languages spoken in STP (1981-2012). Data from the national censuses of 1981 and 2012; adapted
from INE (2016).

Population .
Year Total Portuguese Santome Lungle Angolar Kabuverdianu
60,519 54,387 1,533
1981 1 — —
% 96,66 (62.61%)  (56.27%)  (1.59%)
170,309 62,889 4,224 11,413 14,725
2012 187,356 ’ ' ’ ’ ’
’ (90.9%) (3357%) (2.25%)  (6.09%) (7.86%)

The remainder of this paper is organized as follows. In section 2, we describe aspects
of STP colonization and the role of imported labour in the construction of the local social and

3 The number of speakers of Lung’le varies according to the source. Here, we are assuming Maurer’s (2009)
and Agostinho’'s (2016) data as accurate.

4 The term ‘Tonga’ currently refers to anyone whose parents are from different ethnic groups (BOUCHARD,
2017, p. 214), and therefore does not necessarily refer to the Tonga ethnic group as described by Rougé (1992)
and Baxter (2002).
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linguistic fabrics. Section 3 describes how the urbanization process (beginning in the 1950s),
mass schooling in the late colonia period and popularization of media after independence
(1975) promoted the idea of political-social unification through the adoption of Portuguese, a
language with a high linguistic capital to the detriment and marginalization of other languages.
In section 4, we analyse the popul ation census dataof STPto show how language substitution for
Portuguese became unchallenged in the twenty-first century based on data about the language
skills of various age groups in the population. The final section presents a few concluding
remarks.

Colonization of Sdo Tomé and Principe and therole of its language groups

Portugal set up a colony in STP in the sixteenth century, supported initially by a sugar-
dominated agro-industrial economy and STP being an entrepot for the shipment of Saves
between West Africa and the Americas. Later, in the nineteenth and twentieth centuries, coffee
and cocoa were the main drivers of the economy. However, Portuga failed to ensure the
presence of a large contingent of Portuguese speakers in the archipelago during colonial era
(NEGREIROS, 1895; TENREIRO, 1961; GARFIELD, 1992). The Portuguese language was
present in STP during the period of colonization, when the islands were uninhabited, during
the rise of sugarcane culture (decreasing to a minimum when the sugar industry collapsed
in the seventeenth century), during the second agro-industrial surge of the nineteenth and
twentieth centuries and at the time of independence in 1975, when the local €elite elected it as
the official language of the young republic. Language policies implemented since independence
have promoted the Portuguese language in the islands and, in doing so, alienated other local
languages and threatened the archipelago’s multilingual status. To understand the diffusion of
the Portuguese language in STP in the last quarter of the twentieth century and the early part
of the twenty-first century, one must consider the existence of multiple sociolinguistic norms,
social and linguistic historical processes and complex coexistence between local and ethnic
groups and their languages.

The de facto colonization of STP was related to sugar production, which began in 1517
with the construction of two sugarcane mills (GARFIELD, 1992). The number of millsin the
heyday of sugarcane cultivation isnot precisely known. Eyzaguire (1986, p. 60) suggested that
there were about 200 mills, while Serafim (2000, p. 258) suggested that there were 120 mills in
1620. If we consider that each mill employed an average of fifty slaves (EY ZAGUIRE, 1986,
p. 60), the population of African workers in the mills ranged from 6,000 to 10,000. Garfield
(1992) estimated that between 9,000 and 12,000 slaves lived on the islands around the year
1580 at the height of sugar production. Apart from Africans, there was a small population
of Portuguese speakers. Seibert (2015, p. 105-6) argued that “often, only the owner or, in
his absence, the overseer was European or half-breed. The caretaker, who ran the farm staff,
could be white or half-breed, but it was also often a freed black slave’. Thus, the Portuguese

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nimero 1, p. 57-78, 2020.

60



Portuguese language expansion in S0 Tomeé and Principe: an overview
Gabriel Antunes Araujo

population during the Sugar Age on S&o Tomé Island wasfairly small compared to the enslaved
or freed population. In addition, Seibert (2015, p. 108) stated “With the loss of the archipelago’s
economic relevance, the presence of whites became insignificant. In 1758, out of a population
of 12,672 on both islands, there were 53 whites (0.4%) and 8,880 slaves (70%), including those
for re-exportation”.

The data presented in Table 2 indicate a limited presence of the Portuguese in STP
between 1807 and 1950, and they did not exceed 3% of the population until 1950. Even the
relative economic boom in the economy of Sdo Tomé in the first half of the twentieth century
did not attract a significant contingent of Portuguese people to the colony. At least until 1950,
there appeared to be no demographically relevant European population to spread the language
and serve as amodel for alinguistic norm.

Table 2. Population of Sdo Tomé (1807—1950); adapted from Nascimento (2000, 2008).

Year Native Portuguese ‘Hired’ workers Total

1807 11,636 121 (1.03%) — 11,767
1827 — — — 12,713
1843 12,568 185 (1.45%) — 12,753
1860 10,282 151 (1.45%) — 10,433
1870 17,568 449 (2.49%) — 18,017
1875 ? 741 (2.52%) ? 29,441
1900 18,128 1,012 (2.40%) 18,033 (42.83%) 42,103
1921 19,196 998 (1.69%) 38,697 (65.53%) 59,055
1940 31,036 995 (1.64%) 28,459 (47.05%) 60,490
1950 34,947 1,152 (1.91%) 24,060 (39.99%) 60,159

Despite the successful commercial exploitation of cocoain the last third of the nineteenth
century, STP remained unattractive to Portuguese immigrants. However, after the formal
abolition of davery in 1875, a new element was added to the local ecolinguistic system: the
‘hired” worker. Hired workers (or ‘servicaes in the terminology of the time) were mainly
individuals from Portuguese colonies, such as Cape Verde, Angola, and Mozambique. They
were generally confined to commercial farms (rogas) on the islands and had little contact with
local townspeople. Often, the working conditions of hired workers were analogous to those
of slaves, prompting many protests from the international community (NEVINSON, 1906;
CADBURY; BURTT; HORTON, 1910). Nevinson (1906, p. 191) presented data suggesting
that the mortality rate among hired workers’ offspring born on STP islands was 25% while
that among adults service workers on Principe Island was 20.67% annually. Throughout his
account, Nevinson (1906, p. 190) described hired workers as *slaves’ and presented reports of
corpora punishment, private imprisonment, little empathy on the part of employers regarding

living conditions, neglect of reports of conscription and little effort to ensure the safe return
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of hired workers to their countries of origin. Even though slavery was nominally abolished in
the nineteenth century, the workers lived in dire conditions until STP gained independence. In
addition, they were barred from socialising with the local society, which, in turn, considered
hired workers socially inferior (BOUCHARD, 2017).

Age-separated population data (records available from 1950; see Fig. 1) reveal that in
the demographic pyramids of the 1950s and 1960s, the presence of hired workers distorted
the number of STP inhabitants in the age group of 2040 years because male service workers
accounted for approximately a quarter of the total population in this period.

Fig. 1. Population pyramids of SSo Tomé and Principe in 1950, 1960 and 1970.

||I|||...._
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comsation 39,
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e Popistion: $4.33% oosdiation. 14,250

Source: PopulationPyramid.net based on World Bank data.

Theinfant mortality ratein that period was high as well, reaching 37% among children of
ages less than 5 years in the 1960s (WORLD BANK, 2019). A slight improvement in sanitary
conditions driven by the urbanization of several areas of STP between 1950 and 1970 under the
Estado Novo government (MILHEIRO, 2012) and the explosion in fertility rates (peaking at
6.53 children per woman in 1975) led to an increase in the number of people under the age of
20 years, as can be inferred from the 1970 population pyramid (WORLD BANK, 2019). Asa
result of the emigration of many hired workers between 1961 and 1965 owing to adecreasein
cocoa cultivation, the adult population (20—40 years) decreased significantly compared to that
in the 1950 and 1960 pyramids (see population pyramid for 1970, which shows aradical change
in the demographic profile). However, this emigration did not radically change the profile of the
Portuguese-speaking population in the archipelago because these workers were not necessarily
monolingual Portuguese speakers; the permanence of their descendants did affect the promotion
of the Portuguese language in the last decades of the twentieth century, aswill be shown below.
Despite their high representation in the total population of STP between 1900 and 1960, as
shown in Figure 1, the linguistic influences of hired workers had little impact on the promotion

of the Portuguese language in the archipelago during the first half of the twentieth century.

Furthermore, Seibert showed the presence of amestizo population in SGo Tomé. However,
this population, amounting to 7.1% of the total population in 1950, was ‘re-Africanized [sic]
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over the centuries, and its European genetic heritage diluted in successive generations' (2014,
p. 58-9). Conversely, Tenreiro (1961) stated that at the beginning of the nineteenth century, the
preponderant element of the population was the mestizo, but Seibert (2014, p. 59-60) showed
this information to be historically false and refuted by genetic studies of local populations (see
THOMAS et al., 2002, p. 408). This distinguished Sdo Tomé from Cape Verde, where, at the
same time, “the majority of the population was mestizo and the elite was mulatto and white”
(SEIBERT, 2014, p. 59). In addition, when addressing the situation in Cape Verde, Carreira
(2000, p.25) postulated that a society had formed there fundamentally with “Portuguese
customs, habits, behaviour and language”, but “in S. Tomé, it seems, the results of racial and
cultural contacts can be considered insignificant if we compare them with those affected in that
archipelago [Cape Verde]”. Therefore, athough the population of mestizos was small, their
access to certain privileges, commonly intended only for those born in Europe, ensured that
the group was relatively powerful. On the one hand, if the documentation does not clarify
exactly which language was spoken by the mestizo population of Sdo Tomé, on the other
hand, it is reasonable to assume by observing similar situations in the Portuguese Atlantic
(cf. LUCCHESI; BAXTER; RIBEIRO, 2009) that this class of mestizos effectively spoke a
restructured Portuguese alongside one or more local languages. We understand ‘ restructured
Portuguese’ as alanguage arising from asituation of limited accessto input and little normative
pressure from European Portuguese, which can be associated with changes attributable to the
influences of multilingual environments and the learning as a second language by speakers of
other languages, which included Santome and Kabuverdianu (ISO 639-3: KEA). The influence
and prestige associated with speaking the language of the group to which the mestizos aspired
to belong cannot be disregarded either. Thus, given that the native mestizo Portuguese-speaking
population remained at 8% and the European Portuguese population at 2%, until the middle of
the twentieth century, approximately 10% of the population potentially spoke Portuguese in a
multilingual environment (CARREIRA 2000; SEIBERT, 2014).

However, STP's declaration of political independence in 1975, the decree by the new
socialist regime to collectivize the fields and the consequent increase in migration from farms
to towns created opportunities for mestizo and Tonga descendants to spread Portuguese. These
opportunities can only be understood with the help of data on urbanization processesin STP.

Urbanization, schooling, media and therole of elites

Urbanization

In 1960, STP was mainly a rural country, with 83.93% of its population living in the
countryside. By 1975, the situation had changed somewhat, but 68.36% of the population
still lived outside of the towns. The factors responsible for this increase in urban population
included improved living conditions and the attractiveness of the largest towns of Sdo Tomeé
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and Principe (MILHEIRO, 2012, p. 87-115). However, as Milheiro (2012) pointed out, the
Estado Novo government began promoting its S8o Tomé Urbanization Plan since 1951, which
involved the installation of a series of urban facilities, such as primary and secondary schools,
residential neighbourhoods for civil servants, a central hospital and technical offices (port
captaincy, customs, jail, government palace, etc.). The construction of these facilities attracted
rura labour and improved the quality of life in the towns. The D. Jodo Il National Lyceum
(now the Patrice Lumumba National Lyceum) and the Customs Building (both from 1952)
kickstarted this phase of development. In 1954, the Government Palace, which is the current
seat of the Presidency, was expanded. In 1957, the building of the Santomean Communications
Company (Companhia Sdotomense de Comunicages) was erected. The current Ministry of
Defence building was constructed in 1958 to house the International Police and State Defence
(MILHEIRO, 2012, p. 101). The collectivization of the fields soon promoted the collapse of the
San Tomean agro-industrial system. Besides, afailed land reform forced farmers to migrate to
the towns, increasing the rate of urbanization (or rural exodus) to approximately 4.5% per year
on average throughout the 1980s. Finally, in 1996, at the time of democratization, the urban
population (50.55%) surpassed the rural population, and it stood at 70.17% in 2015.

Fig 2. Urban and rural populations of STP. Source: World Bank (2019) based on United Nations data
Population Division. World Urbanization Prospects, 2018 Revision.

oL

STP’s rural and urban population: 1960-2015.

Rural

Urban

The importance of cocoa culture in the context of migration from the countryside to
towns is crucial: post-war exports peaked at 12,172 metric tons in 1972 (KIESOW, 2017, p.
68). In 1975, STP exported 5,200° metric tons of cocoa, which was amost half the 10,000
metric tons exported in the year before independence. In 1975, approximately 3,000 Portuguese
farm workers were forced to leave the country. They took with them the technical knowledge
for managing all stages of production (from cocoa seedlings to foreign sales), which had dire
consequences for all involved, in addition to strongly affecting cocoa production and the cocoa
marketing network (KIESOW, 2017). In 1975, the government nationalized the cocoa fields.

5 Cocoa export data are from Kiesow (2017).
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Despite the initial success, production decreased to 3,750 tons in 1983 and stabilized in that
range. Finaly, although the land reform of the 1990s ensured the distribution of land among
farmers, it did not provide the farmers (Tongas, Forros, and Cape Verdean descendants) with
sufficient credit, training and equipment, which led to land abandonment and increased rural
exodus. The failure of agrarian reform and the abandonment of rural properties brought to the
towns the third generation of Tongas, who were once confined to the fields. Thus, the typical
characteristics of the Tongas’ Portuguese may have influenced the urban Portuguese vernacular
in STP (see BAXTER, 2002; BOUCHARD, 2017). However, the historically low social status

of the Tongas may have prevented them from exerting any influence on urban Portuguese.

Schooling

Given that schools constitute one of the main vehicles for the promotion of an official
language, the STP state endorsed Portuguese through schooling. Santome, Lung'le and
Angolar are recognized as ‘national languages’ but not as official languages. In this sense,
the construction of schools supported the diffusion of only the Portuguese language in STP
(PONTIFICE, 2007). Although the national school system faces the problems that are typical
of developing countries, the state invested 4.86% and 5.08% of the GDP in education in 2016
and 2017, respectively. Because Portuguese is the only official language, it is used in all public
communications. By electing Portuguese as the official language, the state of Sdo Tomé has
helped promote a linguistic substitution over the past 45 years, which has had profound effects
on the S&o Tomean society.

Formal education, one of the main vehicles supporting any imperial language, faced its
own expansion dilemmasin Portugal. These dilemmas were accentuated after the 1960s, when
the idea of democratization of education began to take hold (see SEBASTIAO; CORREIA,
2007), universalizing de facto only after the fall of the dictatorship of Oliveira Salazar. For
instance, in 1960, the illiteracy rate in Portugal was 40% (NUNES, 2003, p 198). If education
was not universalized even in Portugal, the interest in promoting schooling at the periphery of
the Empire was even more challenging. At the end of the colonial period in STP, approximately
95% of the population wasilliterate (SEIBERT, 2012; WORLD BANK, 2019). However, asmall
group of people in SGo Tomé had access to education. The enrichment of some Santomeansin
the golden age of the cacao industry can be noted in the presence of black and mestizo students
in Lisbon and Coimbra®. However, this was not indicative of a strong education policy in STP.
For example, the construction of the D. Jo&o 11 National Lyceum building commenced in 1952
and was completed in 1954. Subsequently, the Silva e Cunha Technical School, built in 1969,
was reclassified and renamed the National Lyceum, and it was the only secondary school in
STP until 2011. Thus, the first lyceum in STP appeared after more than 450 years of Portuguese

6 In1957/58, the STPhad 17 university studentsin Portugal (SEiBerT, 2012, p. 285).
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colonization. The National Lyceum was built to house 600 students. In 2010, it housed 5,200
students according to Seibert (2012, p. 287). This symbolizes the precariousness of secondary
education in S3o Tomé at the beginning of the twenty-first century. According to Seibert (2012),
in 2001, only 3.6% of Santomeans had completed secondary education. However, current data
reveal a change in the S8 Tomé school paradigm. In 2001, 37.07% of school-age children
attended high school. By contrast, after 2011, 50.02% of school-age children enrolled in high
school, meaning that for the first time in history, more than half of the school-age children were
in school at the ideal age. In 2017, 89.71% of school-age children were enrolled in schoal,
thus revealing a more consistent pattern of the relevance of secondary education in STPin the
twenty-first century (WORD BANK, 2019).

The school system in STP generally faces problems related to teacher training and average
teacher/student ratios. Moreover, the retention rate (no promotion to the next year) and dropout
rate (children leaving schools) among students are high. According to INE data (2016, p.
5-53), only 19.7% of all teachers were trained in the area of pedagogy, and the teacher/student
ratio in pre-school education stood at 1/80 during 2014-2016. In basic education (first to sixth
grades), 29.2% of the teachers had adequate training, and the student/teacher ratio was 1/34. In
secondary education (from the seventh year of schooling onwardsin STP), 44% of the teachers
were trained to teach, and the average teacher/student ratio was 1/50 per class. The range of
classes was disparate as well: three schools offered classes only up to the seventh grade, while
seven schools offered classes from the seventh grade to the ninth grade, eight schools from the
seventh grade to the eighth grade, three schools from the seventh grade to the eleventh grade,
and one school offered the twelfth grade. Retention rates were in the double digits: 29% in the
first four years of schooling. In the ninth grade, the retention rate was 39%, with a dropout rate
of 19%. Approximately 47.9% of the students reached the twelfth grade. Moreover, university
education in STP is limited in scope. The first higher education institution (the STP Polytechnic
Institute) was established in 1997. For this reason, many students travel abroad for higher
education. The main destinations are Portugal, Brazil, Angola, Morocco, Cuba and France.

The Ministry of Education currently uses teaching materials produced in partnership with
the Camdes Institute and the Marqués de Valle Flor Institute (IMVF), but cooperation with
these institutions extends beyond the production of teaching materials. The Escolat project,
for example, which isled by researchers associated with IMVF, sought to restructure secondary
education in STP by training senior managers (school principals and school managers) and
supervisors, reforming secondary education programmes, producing textbooksand training high
school inspectors (BARRETO, 2012). Although theinitial plan included the regular production
of original teaching materials, financial constraints stalled the task. Moreover, there was no
unanimity on the need to produce STP-specific manuals for all disciplines (BARRETO, 2012,
p. 512). Divergences arose from the limitations in the theoretical formation of local educators

and a lack of reflection of local needs and realities in such manuals. Regarding Portuguese
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teachers, for example, several teachers in Sdo Tomé follow a Lusitanizing approach to the
language, with a strong attachment to European Portuguese school standards and denial of the
existence of a local standard. Although academic studies have revealed the differences between
European and Santomean varieties of Portuguese, the arrival and acceptance of these studies
(see GONCALVES, 2010, 2016; BRANDAO, 2011a, 2011b; BRANDAO; VIEIRA, 2012;
BRAGA, 2017; CHRISTOFOLETTI; ARAUJO, 2018) in the community of loca teachers
are diffuse and face resistance. Finally, given the small size of the market and the lack of
guaranteed profit, commercial publishers prefer to sell products imported from Portugal rather
than investing in the local market and relying on payments from the STP government.

The important role of the Camdes Institute and the Portuguese Cooperation for the
promotion of the Portuguese language in schools at al levels, including the tertiary level,
should be mentioned and lauded. The Camdes Institute and the Portuguese Cultural Centre
operate in an integrated manner in the cities of Sdo Tomé and Santo Anténio do Principe,
offering libraries with thousands of books and periodicals and hosting broad-spectrum cultural
activities in Portuguese. Moreover, the Brazilian Cultural Centre, Brazilian Embassy in S&o
Tomé and Principe, and Brazilian Cooperation Agency promote various activities to support the
Portuguese language and the educational system in the archipelago.

Media

The Portuguese-language press in STP started operations on 3 October 1857 with the
publication of the Boletim Official do Governo da Provincia de S. Thomé e Principe (Official
Bulletin of the Government of the Province of S. Thomé and Principe). The Bulletin was
initially responsible for publicizing the Crown’s legislation and official orders. Subsequently, it
started publishing national and international news, aswell as cultural content and topics of local
interest, such as obituaries, police bulletins and demographic data (FONSECA, 2014).

A privately owned, independent press emerged in 1869 with the publication of Ecuador,
ushering a period of print material focused on local trade and agriculture issues. Until the fall
of the monarchy (1910), the Portuguese-language press did not provide exposure to the racial,
ethnic, political and economic conflicts in STP. With the advent of the Republic, little has
changed, but the mass arrival of hired workers and land issues exposed the divisions in the
S80 Tomean society. These divisions were shyly represented in the press. The Portuguese-
language press in the Portuguese republican period in STP fed on the conflicts and collusions
of three dominant groups—sometimes among the groups and sometimes between the colony
and the metropolis, that is, the landowners and senior civil servants (Portuguese), elites (black
or mestizo) and European traders and employees of commerce and agriculture. Although the
press and its target audience were mostly Portuguese by birth or choice, the weekly newspaper
A Liberdade sparsely published articles in Santome written by Francisco Bomfim de Jesus,

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nimero 1, p. 57-78, 2020.

67



DIADOKM

the Faxiku Bébézawa (ARAUJO; HAGEMEIJER, 2013, p. 13). In the 1940s, his pamphlets
formed a unique case of printed materials circulating in a language other than Portuguese.
Additionally, between 1950 and 1966, the first Catholic newspapers—focused on religious and
liturgical matters—appeared in STP, diversifying the available printed materials.

In 1977, the government created the S0 Tomé and Principe National Radio and, in
the following decade, Sao Tomé and Principe Television. Both official channels broadcast
programmesin Portuguese, mainly news, debates, musi ¢, soap operas (Portuguese and Brazilian)
and variety shows. Most broadcasts are in the Portuguese language, except for afew Santomean
folk music shows in Santome or even in Kabuverdianu. Alongside local TV, Portuguese radio
and television channels (RTP, RTP Africa and RTPi) and Brazilian broadcasters offer content
in Portuguese. Although the local press adopts a Lusophile bias, the transmission of Brazilian
soap operas and popular music programmes has spread the Brazilian variant of Portuguese. On
paid TV (cable or satellite) or on the Internet, Angolan, Brazilian and Portuguese commercial
channels can be accessed by the Santomean public, thus increasing their contact with other
varieties of the Portuguese language.

Theroleof local dites

The actions of the ruling elites and the choice of Portuguese as the official language
of STP are similar to the situation prevalent during the decolonization of Portuguese African
territoriesin theAtlantic. Thus, in Guinea-Bissau, Cape Verde and Angola, although Portuguese
was in fact a foreign and minority language at the time of decolonization, the ruling elites
chose it as their official language (PEREIRA; VITTORIA, 2002, p. 305-6). The arguments
commonly used in defence of the choice of Portuguese include the threat of local conflicts
and the practicality of using an aready internationalized language. The choice of Portuguese
could, thus, counteract the problem of having to choose a local language in a multilingual
environment, such as Angola, Guinea-Bissau and STP, which could potentially ignite conflicts
among the ethnic groups who speak the languages that are not selected’. Portuguese was viewed
as a desirable choice because it was not the native language of any ethnic group; however, it
was, in fact, the language of a particular social group: the ruling elite. Moreover, the choice of
Portuguese eliminated the need to translate textbooks, artistic, technical and scientific literature,
and allowed the peopl e accessto Portuguese language usersworldwide (PEREIRA; VITTORIA,
2002). Despite political independence, the elites intended to maintain the best relationship
possible with Portugal. However, the elites did not usually mention the fact that Portuguese was
aready their vehicular language, and it would give them ahead start and increase the possibility
of perpetuating their power. Both the elites and their descendants had privileged access to
education in Portugal and considered themselves superior to their fellow citizensin the intricate

7 Cape Verdeisnot included in this multilingual group because there is only one other language in the territory,
Kabuverdianu.
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local social fabric, although they themselves were marginalized by the true Portuguese elites
pre-independence (BOUCHARD, 2017, 2019). Once in power, the Sdo Tomé €lite replicated
this pyramidal model, expelling the European Portuguese people from the top and taking their
place, while keeping the other groups, namely the monolingual Forros, descendants of hired
workers, Angolares, Principenses and speakers of other African languages, at the base of the
socia pyramid (SEIBERT, 1999, 2001; AFONSO, 2009; BOUCHARD, 2017).

Analysis of demographic and linguistic census data

Documentation related to the nature of STP's Demographic Census questionnairesis not
always available. However, the census surveys conducted in 2011 are the most complete (INE
2016) in terms of the languages spoken in the country. These surveys contained the following
guestion pertaining to the languages spoken in the territory: “What is the mother tongue of
the household head”? (INE, 2016, p. 361). Possible answers or those reported by survey
respondents interviews were Portuguese, Forro, Angolar, Linguie [sic], Cape-Verdean and
other (with a blank space for the specific census taker). If the census taker strictly followed the
survey guestions, they could determine whether the interviewee knew the expression ‘ mother
tongue’ or had to have it explained. Table 3 presents a comparison of the 2011 census survey
with the 2001, 1991 and 1981 census surveys. However, in the censuses conducted before 2011,
only three possible languages were listed: Portuguese, Santome and Lung’ I€°.

Table 3. Data from national censuses reporting the languages spoken in STP (1961-2012); adapted from INE

(2016).
Total , :
Census . Portuguese Santome Lung'le Angolar Kabuverdianu
population
60,519 54,387 1,533
1981 9,661 (62,61%)  (56.27%) (1.59%) - o
94,907 69,899 1,558
1991 117,504 (80.77%)  (59.49%) (133%) -
136,085 99,621 3,302
2001 137,599 (98.9%) (724%)  (2.4%) o o
170,309 62,889 4,224 11,413 14,725
2012 187,356 (90.9%)  (3357%) (2.25%)  (6.09%) (7.86%)

Given that multiple responses were accepted in the answers, one should consider that in
many cases, the answers may have included more than one * mother tongue’ for the household
head or the census taker was able to add information to the questionnaire that might not have
been previously described. Thus, an analysis of the census report (INE, 2016, p. 54) revealed
a collection of information that was not limited to the ‘household head’, as there is in the final
report accurate information about language speakers by age group. In addition, at least one

8 Thisdeletion of the country’s linguistic diversity in the previous census will not be analysed here, because it
is beyond the scope of thisarticle.
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language was assigned to each resident. The data reveaed that in fact, more than one answer
was possible, such that the census question was understood more or less as ‘ what languages do
residents speak? Table 4 relatesthe ages of the residentsto the languages spoken by each ethnic
group, as can be inferred from the data presented in the census (INE, 2016, p. 54), which are
divided into seven groups. 14 years (born 2007-2011), 5-9 (born 2002—2006), 10-19 (born
1991-2001), 2029 (born 1980-1990), 3039 (born 1969-1979), 4049 (born 1958-1968) and
over fifty (born before 1958).

Table 4. Proportion (%) of population of ages one year and more divided into age groups according to the
languages spoken by them; adapted from INE data (2016, p. 54).

Born STP % % % % % %

in Population STP Population Portuguese Santome Lung'le Angolar Kabuverdianu
2007-2011 27,810 15.92 91.0 26 0.8 0.1 13
2002-2006 25,793 14.77 99.8 9.0 19 01 2.7
19912001 39,904 22.85 99.8 255 4.4 0.3 5.6
1980-1990 30,228 17.31 99.7 47.3 8.0 12 114
1969-1979 22,341 12.79 99.6 56.2 10.3 17 13.8
1958-1968 12,914 7.39 99.3 63.3 nzv 25 16
Before 1958 15,656 8.96 97.8 73.3 13.8 2.7 14.2
TOTAL 174,646 100% 98.4 36.2 1 6.6 85

(171,851) (63,221) (1,746) (11,526)  (14,844)

Table 4 helps us describe the complex linguistic framework of STP, in which broad
knowledge of the Portuguese language acrossall age ranges can berelated to the abandonment of
traditional languages, which implies a classic movement of ‘language substitution’. Moreover,
we drew four key conclusions based on the in Table 4.

1. Thereisadecline(considering thetotal value) inthe percentage of people of ages1-4years
who speak Portuguese. Thus, if 98.4% of the general popul ation speaks or claimsto speak
Portuguese, it represents a decline of approximately 7.5% within this age range, meaning
that 91% of the children in this age range speak Portuguese. It is already significant that
nine out of ten individuals in the age range speak Portuguese, which shows the extent
of spread of Portuguese among the younger strata. The decline in this age range may
be related to the fact that some children from this age range may not speak a language
with sufficient proficiency or may not be classified by adults as speakers of a language.
Moreover, the decline can possibly be ascribed to the fact that previous censuses did not
separate knowledge of language by age group. Thus, the decline may be ascribed to the
fact that inhabitants of ages 14 years are included in the general population, but it does
not necessarily mean that fewer people classify Portuguese as a language they know.
Therefore, this decrease has little or no influence on the total number of speakers.
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2. Portuguese is spoken by 97.18% of the population of ages less than 20 years (in 2011,
totalling 93,507 people, 53.54% of the total). That this language is spoken amost
exclusively by this age group (1-20 years) comes from the cross-referencing of data
with the languages most commonly spoken by the other groups, that is, 18,024 (19.28%)
individuals under the age of 20 years speak languages other than Portuguese, which
means that 80% of people under the age of 20 years may speak only Portuguese. One
cannot rule out the fact that self-reported data might have led to the underreporting of the
use of creole languages, especially among young Santomeans schooled in Portuguese.
Gongalves and Hagemeijer (2015), too, reported a decline in the number of Santome
speakers.

3. The Santome, Kabuverdianu, Angolar and Lung’ le languages have few speakers among
the individuals of ages less than 20 years. There were 11,970 individuals (12.8%) who
declared or were declared speakers of Santome, 3,293 (3.52%) of Kabuverdianu, 2,487
(2.66%) of Lung’le and 274 (0.29%) of Angolar. At first glance, this picture reveals a
dire situation for these four languages, especialy in the light of the 90,872 (97.18%)
people under the age of 20 yearswho declared themsel ves Portuguese speakers. However,
according to data from previous generations (discussed in the next item), presented in
Table 4, the threat is proportional depending on the size of each group of speakers. If
there is indeed a decline in the number of speakers of creole languages among children
and among individuals of ages less than 20 years, the numbers of Angolar and Lung’le
speakers, according to the literature, seem to be underestimated and overestimated,
respectively. In the case of Angolar, Maurer (1995), Lorenzino (1998), and Araujo
and Bandeira (2020) have not mentioned the phenomenon of language substitution by
children. At least in villages such as S&o Jodo dos Angolares, native use of the Angolar
language is evident among children, and there are even a few elderly monolingual
speakers, but there are thousands of young people with bilingual proficiency in Angolar
and Portuguese (LORENZINO, 1998; ARAUJO, BANDEIRA, 2020), which shows that
not all languages spoken in STP are affected in the same way by language loss. Eberhard
et al. (2019) classifies the Angolar language as healthy (‘vigorous’ in their terminology),
which is an adequate description. The Angolar population of 15,000 has not hampered
its ethnolinguistic vitality, although its relative isolation from the rest of the island might
have contributed to language maintenance.

4. Asfar asLung leisconcerned, there is much evidence in the literature about the degree
of the threat facing it and the small number of speakers under the age of 40 years (see
VALKHOFF, 1966; GUNTHER, 1973; MAURER, 2009; AGOSTINHO, 2016). It
is inaccurate to state that the number of Lung’le speakers under the age of 40 years
exceeds 3,000, as can be inferred from the data in Table 4. One of the reasons for this
asymmetry between the census numbers for Angolar and Lung’le speakers may be
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related to the character of the value assigned to the self-declaration on the census as an
element of data collection. Censuses do not require census takers to ask for a formal
language proficiency document from the respondents, and self-statements are often taken
at face value. Agostinho, Bandeira and Araujo (2016, p. 604) reported the existence of a
discourse supporting transmission, language teaching in schools and other opportunities
for socialization among the population of the Lung’ I e ethnic group, aswell asavision for
the language as a common element for the ethnic group, that is, an element of linguistic
identity. The idea of belonging to the Lung’ le language group can be found even in a
popular song written by the composer Frutuoso dos Santos Luis Fernandes (Tuta): ‘E
pa no sébé ya lung’le é bilété no’ (It is known to all that Lung’le is our identity card,
AGOSTINHO, 2014, p. 337-8). In the case of the Angolar people, aswell asin the cases of
other ethnic groups, language-related stigma, classified as ‘slang’, ‘dialect’ or ‘Creole’
(the three terms are used in a prejudiced manner), have been fed not only by colonial
forces but aso by other ethnic groups (e.g. BOUCHARD, 2017, p. 195-6 mentioned the
peer group’s pejorative linguistic attitudes towards others). Therefore, adistrust of central
government actions may have stimulated people within the Angolar group not to declare
themselves—in front of acensustaker possibly from the Forro ethnic group—as speakers
of their own language, when in fact they are. Passel (2001, p. 1603-4) discussed aspects of
the complexity of some issues inherent to ethnic self-declaration. In STP, the possibility
of affiliation or self-declaration as a member of more than one ethnic group, when, for
example, ancestors are of distinct groups, as is the case with many individuals who have
Kabuverdianu and Forro ancestry, and the use of one, two or none of the languages
associated with one of the ethnic groups, can create conflicts regarding language self-
declaration.

5. The numbers of speakers of the Santome, Kabuverdianu, Angolar and Lung’ le languages
have decreased, which can be inferred from patterns of intergenerational change. This
decrease indicates a shift towards a society in which Portuguese is increasingly used
as the language by everyone. Moreover, the putative decrease in the number of Creole
speakers may reflect a growing number of functional domains for Portuguese, where
creoles are used in lesser domains. The economic outlook of S8o Tomé state, historical
constitution of the Portuguese language in the territory, its transmission by L2 speakers
in the last quarter of the twentieth century and the existence of multiple sociolinguistic
norms (LUCCHESI, 2015) are challengesfacing the formulation of language policies that
promote national languages in STP. Bouchard (2017, 2019) addressed a few questions
about identity and perception towards Portuguese and between Creol e speakers.

Finally, another important factor in the diffusion of the Portuguese language in the
archipelago isthe increase in life expectancy from 50.45 years in 1960 to 66.51 yearsin 2015,
and the decrease in the mortality rate before the age of 5 years from 97.10/1,000 in 1965 to
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47.30/1,000 in 2015 (WORLD BANK, 2019). In addition, these two factors have increased the
population that is able to use and disseminate the Portuguese language, especially over the last
forty years.

Conclusion

Actual acts of language policy implementation by the government are relatively rare in
S8o Tomé and Principe because such acts involve the consumption of scarce public resources,
in addition to human resources and ‘political will’. For isolated examples of effective language
policies, though limited in scope, one can cite the approval of Decree 19/2013 (published on
08/14/2014 in the Official Gazette). In this decree, the government made the Unified Alphabet
for Native Languages of S8o Tomé and Principe (ALUSTP) alinguistic instrument with theaim
of standardizing the spellings of indigenous languages (see ARAUJO; AGOSTINHO, 2010).
Simultaneousdly, the Government of the Autonomous Region of Principe has endeavoured to
promote Lung’le in schools and to produce teaching materials by offering political support and
indirect financial support (AGOSTINHO; BANDEIRA; ARAUJO, 2016).

The nature of the archipelago’ soccupation process and itseconomic cycles, with extensive
employment of foreign labour, are the factors that have led to the framework of linguistic
diversity in STP. The choice of the ruling elite to adopt Portuguese as the official language in the
young republic effectively created the mechanisms for the diffusion of Portuguese and set the
stage for the obsolescence of other languages. Alongside twentieth-century phenomena such as
urbanization and the diffusion of mass schooling and media—associated with the socioeconomic
and political prestige of Portuguese—, thereisaframework of abandoning ethnic languagesfor
Portuguese in STP. This is not the same variety as European Portuguese. However, European
Portuguese proficiency is the target of the school system and the ruling elites, as can be
observed in the didactic and paradigmatic materials. Batibo (2005, p. 81) wrongly stated that
“The nationally dominant language is Saotomense, a Portuguese creole, which has become the
commonly used language in the country. Thereis neither avisibly endangered language(...)".

Economic conditions of the central government (regular deficits, a foreign debt difficult to
equalize, dependence on foreign cooperation and tutelage of the International Monetary Fund)
limit its ability to implement public policies (IMF, 2018). Thus, all successful initiatives for
development in the field of education originate from external cooperation activities. Often,
STPisthe target of pilot projects and investigations that result in partnerships, which are soon
discontinued and replaced with new projects to evaluate what went wrong in the previous
projects. The considerably high level of instability of the government does not guarantee the
continuity of educational policies. When STP joined the Community of Portuguese-Speaking
Countries as a founding member, it did not result in public policies to promote Portuguese by

the Government of STP because the costs involved were beyond its financial means. Thus, in
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terms of policies to promote the Portuguese language, the state is limited to the financing of the
public-school system.

Since re-democratization (1990), Prime Minister Patrice Trovoada's government has
been the only oneto completeitsterm (11/25/2014 to 03/12/2018) without being overthrown by
Parliament. Therefore, despite the goodwill of its political agents, the Government of STP has
limited opportunities to implement language policies because their implementation is a minor
concern given al the other problems facing the country.
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Abstract

This work presents part of the studies carried out on linguistic and cultural ethnicity of immigration
languagesin Brazil in the framework of abilateral cooperation project between the Federal Fluminense
University (UFF) and the Europa Universitat-Viadrina (EUV). The discussion presented here is
delimited to the context of Pomeranian immigration in the state of Espirito Santo, precisely in Santa
Maria de Jetib4 municipality. It aims to show the importance of linguistic and cultural vitality of the
immigration variety to the pluri- and multilingual education proposals. This study sees Pomeranian asan
autochthonous Brazilian language and it discusses linguistic policy actions that have been implemented
to demonstrate the vitality of the immigration variety and the use of bi- plurilingualism with some other
varieties in different fields and usage practices. From the results of an ethnographic research, we propose
a Portuguese-Pomeranian bilingual literacy in the first grades, subsequently extended to other Germanic
language(s) from the concept of intercomprehension.

Keywords: Languages of immigration; neo-autochthony; multilingual teaching.

Resumo

Este trabalho apresenta parte dos estudos que foram desenvolvidos sobre etnicidade linguistica e
cultural de linguas de imigragdo no Brasil no ambito de um projeto de cooperacdo bilateral entre a
Universidade Federal Fluminense (UFF) e a Europa Universitdt-Viadrina (EUV). Delimitamos aqui
a discussdo ao contexto da imigracdo pomerana no Espirito Santo, mas exatamente ao municipio de
Santa Maria de Jetib4, para mostrar a importancia da vitalidade linguistica e cultural da variedade de
imigracdo para propostas de educagdo pluri- e multilingue. O estudo considera 0 Pomerano como uma
lingua neo-autéctone brasileira e discute agdes de politica linguisticajaimplementadas para demonstrar
a vitalidade da variedade de imigracdo e o seu uso bi-plurilingue com outras variedades em diferentes
ambitos e praticas de uso. A partir dos resultados de uma pesquisa de base etnografica, propomos uma
afabetizacdo bilingue portugués-pomerano nas primeiras séries, posteriormente estendida por outra(s)
lingua germanica(s) a partir do conceito de intercompreensao.

Palavras-chave: Linguas de imigracdo; Neo-autoctonia; Ensino plurilingue.

1 Poés-doutora pela Universitét Duisburg-Essen (2004). Professora da Universidade Federal Fluminense — UFF
| Cétedra UNESCO “Politicas Linguisticas para o Multilinguismo” (UNESCO Chair “Language Policies for
Multilingualism”).
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DIADORM

I ntroduction

Brazil is a plurilingual and a pluricultural country, both social and individually?, and,
therefore, of rich ethnic and linguistic diversity, manifested in different situations of/in contact
of languages, described as follows: i) a great number of varieties of Indigenous languages,
i) African languages introduced through the slavery context; iii) Afro-Indigenous languages®,
identified in remnant quilombo communities; iv) European languages of colonization; V)
Immigrant and refugee languages (German, Italian, Japanese, Arabic, among others); vi)
linguistic varieties originating in the contact of Brazilian Portuguese with languages used in
its geographical borders. from the contact with Spanish through the large Brazilian border
shared with Hispanic South American countries; from the contact with French and French-
based Creoles in the francophone border (Oiapogue and Saint George); from the contact with
English and English-based Creoles in the Guyana border (Roraima and Letem); and from the
contact with varieties originating in the multilingualism of Suriname?, which stablishes different
situations of contact with Dutch and Dutch-based Creoles; vii) the Brazilian Sign Language
(LIBRAS) and other sign languages used in communities of deaf people; viii) specific ethnic

speeches such as the Gypsy'’s; ix) varieties of formal foreign languages acquisition.

Inthispaper, thefocusof thediscussionliesonthesubject of heritagelanguagesand cultures
inimmigration contexts in Brazil and we delimit the discussion to the analysis of the processes
of transculturality, belonging, autochthony and territoriality expressed in the ethnolinguistic
and cultural development of a Germanic variety taken to Brazil in the immigration context of
the 19h century. We sel ected a contact situation for discussion: arural situation: the Pomeranian
immigration to the State of Espirito Santo, focusing on the town of Santa Maria de Jetiba
The Germanic variety selected for analysis is the Pomeranian (Pommersch, Pommer schplatt,
Pommeranisch or pomerano in Brazil), aWest Germanic variety from the Low German/Saxon
(East) subfamily, originating in the old Pomerania, historic region formerly situated between
current Germany and Poland.

2 Wechooseto use the terms social and individual plurilinguism, as explained in Savedraand Perez (2017). The
concepts of plurilingualism and multilingualism are used by different authors quite similarly. For the Council of
Europe, the concept of multilingualism would be reserved for the society, while the concept of plurilinguism would
be related to the individual. In German there is only one term to designate the two concepts: Mehrsprachigkeit. In
addition to the terminological inconsistency, the option for plurilingualism lies in the fact that we understand the
term as an extension of bilingualism and, therefore, consider it to be more appropriate to define the contact, the
interaction and the coexistence of two or more languages.

3 Oliveiraet a. (2015) discuss about the concepts of Afro-Brazilian Portuguese and Indigenous Portuguese to
present what they argue to be an Afro-Indigenous Portuguese (PAfrolnd), a type of popular rura variety which
possess ethnolinguistic particularities and can be located in the continuum of Brazilian Portuguese varieties.

4 In Suriname there are more than 20 coexisting languages, being Dutch the official one, spoken by approximately
60% of the population. Sranantongo, a Creole, is spoken as mother tongue by many Surinamese, being aso a
lingua franca, used by almost everyone in the country, including many Brazilians who, in their vast majority, do
not learn the official language (Perez, 2017).
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Germanic immigration in Santa Maria de Jetib&: A rural immigration

The socio-historical context in the period of the Germanic immigration to Brazil was
marked by the desire for change, favouring the discourse related to immigration policies.

Several studies point to the year 1859 as the beginning of the arrival of the first immigrants
from Pomerania to the State of Espirito Santo (ROLKE, 1996; MARTINUZZO, 2009), in the
colony of Santa Leopoldina, territory now belonging to Santa Maria de Jetiba MJ, where the
study was devel oped.

The Pomeranian immigration, asin so many other immigrations occurring in that period,
was influenced by a socio-historical and political context marked by the process of slavery
abolition, which began in the second half of the 19th century and led the country’s elite to worry
about the loss of labour force.

Savedra and Mazzelli (2017) present a detailed historic account of the arrival of the
Pomeranians to Espirito Santo, and report the view of many historians who state that, on the
part of the political and social elite of the time, the coming of the European settlers was related
to the occupation of rural areas in Brazil, a solution to the forthcoming loss of save labour, in
addition to reinforcing the racist discourse of that time about the whitening of the race, which
was mainly composed by black ethnicity.

Located 80 km from the state’s capital, Vitoria, the town of SMJis amountainous region
of Espirito Santo. According to IBGE® data, the popul ation of the municipality in 2019¢ counted
40.431 inhabitants. As reported by the site of the Municipality of SMJ, the region is strongly
marked by the presence of agriculture, a cultural influence of the Pomeranian people, who is
predominantly agricultural.

Thehistorical origin of the settlement of thisregion and the survival of immigrant cultural
traits make it possible, to this day, the observation, in Santa Maria de Jetibg, of the Pomeranian
language being commonly used in the community’s daily life, and observed in the linguistic
landscape.

Studies have been conducted over the past 10 yearsto observe and analyse the situation of
the Pomeranian language in Espirito Santo (HOHMANN, 2011; SAVEDRA, HOHMANN,
2013; BREMENKAMP, 2014, FOERSTE, 2016;) and, more recently, the master’ s dissertation
of Mazzelli (2018) has analysed and discussed the glottopolitical actions that have occurred
and/or interfered in Santa Maria de Jetiba municipality through a historical account from the
beginning of the immigration process (1859) onward.

5  Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Brazilian Institute of Geography and Statistics).
6 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/santa-maria-de-j etiba/pesqui sa/33/291 712t po=ranking& ano=2019
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As aresult of her dissertation, Mazzelli points out actions taken by several agents, such
as the community of Pomeranian origin, the Lutheran Church and the Brazilian State, and
demonstrates how they have happened due to different social, political and linguistic motivations.
Those actions have positively and/or negatively influenced the use of Pomeranian and resulted
in the current linguistic context found in the studied locus.

In 2013, Savedra and Hohmann had aready indicated the proposed actions for the
revitalization and co-officialization of Pomeranian in Espirito Santos’ municipalities and
also presented the Pomeranian School Education Program (PROEPO - Projeto de Educacéao
Pomerana), also indicating the importance of the encyclopaedic Pomeranian-Portuguese
Dictionary (Pomerisch-Portugijsisch Woirbauk) by Tressmann, published in 2006 for the
teaching of the written language, which was of oral tradition until then. Sincethen, in an attempt
to normalize Pomeranian writing, the dictionary has been supporting the formulation of teaching
materials used by PROEPO. Nonetheless, it is worth mentioning that both the dictionary and
the PROPEPO are under constant review and updating.

By identifying the glottopolitical actions that have permeated the development of the
Pomeranian language in Santa Maria de Jetiba, since the beginning of immigration, Mazzelli
points to corpus and status planning actions. In relation to corpus planning, the author
particularly highlights the actions for written language consolidation, such as: i) the first
publication in Pomeranian, in the newspaper O Semeador (“The Sower™) in 1983; ii) Marineuza
Waiandt’s work in the confection of teaching materials, already analysed by Koeler (2016); iii)
and Ismael Tressmann’sdictionary, already cited above. Koeler highlightsthe great importance
Marineuza had for the community of Alto Santa Maria in guaranteeing an education directed
to a bilingual and peasant reality, also highlighting that Marineuza founded a Pomeranian
memorial, the Waiandts Huss (Waiandt’s Haus), a preserved Pomeranian dwelling that houses a
huge collection of items related to the history and culture of the Pomeranians.

As for status planning, the author refers to political actions for language maintenance
and promotion, such as: i) PROEPO, the Pomeranian School Education Program,; ii) the use
of Pomeranian in city signs; iii) the coofficialization of the language in the municipality in
20097; iv) the language promotion in the community media, such asthe Pomeranian Radio FM,
founded by the Community Radio Association of SMJin 1998; the Pommerisch R@dio TV, a
multi-programming online radio with music and narration done primarily in Pomeranian®; and
the online newspaper Folha Pomerana (“Pomeranian Paper”)®; v) and the mobile application
Aprenda Pomerano (“Learn Pomeranian”) and others: basic course in 50 Lessons https://ead.

7  Until December 2018, Pomeranian has been cooficialized in six municipalities in the State of Espirito Santo:
Santa Maria de Jetiba, Domingos Martins, Pancas, Vila Pavéo, Laranjada Terra, Itarana; one in the State of Santa
Catarina: Pomerode; and one in the State of Rio Grande do Sul: Cangugul.

8 Cf. The description of the Pommerisch R@dio TV was obtained through the mobile application. Available at
<https://play.google.com/store/apps/detail s7 d=br.com.audiobras.pomerisch>. Access on 09/27/2019.

9 Avalilable at <http://folhapomeranaexpress.blogspot.com.br/>. Access on 09/27/2019.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nimero 1, p. 79-92, 2020.

82



Language vitality and transculturalization of European immigrant minorities
Monica Maria Guimaraes Savedra

pomer.com.br/course/curso-de-pomerano/ and othersinteractions in you tube.

Alongside al those actions proving the undeniabl e presence of the Pomeranian language
in the studied municipality, it is also possible to observe the apparent vitality of the languagein
younger generations. We thus propose to consider this Germanic variety as a neo-autochthonous
Brazilian variety, for its coofficialization in Brazil, and neo-autochthonous based on the
concepts of autochthony and territoriality, as explained by Savedra and Mazzelli (2017), as

briefly discussed below.

The occupation and settlement process, in which immigrants were given very isolated
lands in the mountains in Espirito Santo, has favoured the community’sisolation, which settled
in inaccessible locations. This favoured the maintenance, the strengthening and the survival of
identity traits, such as language and other cultural expressions.

Tressmann (2005) states that the Pomeranians are a peasant people who have, since
their arrival, recreated their peasant way of life. They have maintained the use of their mother
tongue, their communal celebrations/festivals, their ritualsand dances, their cultural and marital
customs, the magical acts that accompany rites of passage, such as confirmation, marriage and
death, the continuity of fantastic narrative of peasant oral tradition.

Hartwig (2011) reinforces Tressmann’s point of view by ascertaining that Santa Mariade
Jetib&d's Pomeranians are not entirely detached from their roots in ancient Pomerania, as they
have kept alive, in exile, a strong sense of what the “homeland” is, and have tried to preserve
a “Pomeranian cultural identity”. Therefore, the municipality is currently considered the most
Pomeranian in Brazil, and one of the most populated Pomeranian nucleuses in the world, as
stated by the author.

To reinforce the view of language, space and identity, we use, in our study, Tacke's
(2015) view of territoriality. For the author, territoriality plays astrong rolein local identity, as
both the individual and the community are strongly connected by geographical space, and this
sociocultural connection is part of the construction of individual and collective identity.

It is important to point the great influence of peasant activities on the so-called Land. The
concept of peasant family isclosely connected totheideaof col ony, which characterizespeasantry
and ethnicity. In our field research, we have observed that the concept of Land represents much
more than territory per se, but also socia identity and the representation of land-related family
practices, such as labour division, inheritance, surplus produce commercialization, among
others. Land is, for the Pomeranians we visit and keep in touch with, part of a value bound to
identity and its linguistic and cultural ethnicity.

Another connection between Pomeranian culture and local identity refersto the language.
At this point, the main milestone was the co-officialization of the Pomeranian language, which
happened on June 26, 2009, with law n° 1.136 in the municipality of Santa Mariade Jetib4. Co-
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officialization made the language use in public offices institutional, thus expanding its family
domain.

Co-officialization has not only institutionalized the great importance Pomeranian has for
the region, the community, the peopl€e'sidentity, but has also deepened the people’sidentity ties
with their language and culture.

According to INDL, the Pomeranian is an immigration language, part of the national
linguistic repertoire. It has been in Brazilian territory since the arrival of the first Pomeranian
immigrants 160 years ago and, as already discussed, maintains ahigh degree of vitality by being
used by alarge part of the population of Pomeranian descendants' communities, as evidenced
in studies already discussed here. The terminology on autochthony and allochthony actually
stimulates much discussion, and their definitions should be analysed based on the length of
time a given language and/or ethnic group is present in a territory, as observed by Zenker
(2011) and Tacke (2015). In thisway, Savedra and Mazzelli (2017) present Zenker’s studies on
autochthony from an anthropol ogical perspective, where areview on the term is made based on
what has been being studied about ethnicity. Zenker (2011) concludes that indigeneity should
be understood as a particular constituent of autochthony, and that the term itself should not be
narrowly connected to the indigenous category, which was the case until then.

From this perspective, the authors defend that Pomeranian, belongs to the category of
immigrant language. Nowadays, the inhabitants of Pomeranian communities call themselves
autochthonous, by their over-a-century connection to the territory in concern, as in the case
of the locus analysed in this study — the town of Santa Maria de Jetib4 When passing through
the streets and avenues of the city, we can find the people communicating with each other in
Pomeranian.

Zenker traces a connection between individual s who bond with territory and autochthony:

Conceived of in this way, ‘autochthony’ can be described as atriad in which
its three elements — ‘individual’, ‘territory’ and ‘group’ — are causally linked
through the interconnections of place of birth/residence, group membership
with land(ed) rights [...] and shared culture/descent, while thereby being
simultaneoudly situated in time. (ZENKER, 2011, p.71)

The co-officialization of the Pomeranian language in Santa Maria de Jetiba is an example
of the deep rooting of the Pomeranian community in that territory, supported by the Universal
Declaration of Linguistic Rights (UNESCO, 1996).

Going back on Tacke (2015), we come across the author’s statement that, for a language
and a language community to be autochthonous, they must be historically connected to the

10 Decree Law n°® 7387 of 9 December, 2010, which implements the Inventario Naciona da Diversidade
Linguistica [National Inventory of Linguistic Diversity], when the linguistic minorities present in Brazil were
institutionally recognized nationwide.
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territory and, for this, he classifies the degree of autochthony of language.

We thus present the following chart:

Figure 1: Degrees of linguistic autochthony.

M. min.
autochthonous autochthonous sllochthonous
Time | I phorieiuiguinlyet
Original Many = Few 15 20
of the place centuries centuries Centwry  Cemtury

Source: SAVEDRA, MAZZEL LI, 2017, adaptation of TACKE, 2015

According to the degrees of autochthony presented by Tacke, we observe that Pomeranian,
being present in Brazilian territory since 1859, more precisely in the town of Santa Maria de
Jetiba, fits in the classification of “minimum autochthonous”, i.e., belonging to that location
aready.

With a high degree of vitality, Pomeranian, as an immigrant language, has gone through
a co-officialization process and is part of the INDL, which makes it institutionally part of
the Brazilian linguistic repertoire. Moreover, supported by Tacke's (2015) and Zenker’s
(2011) studies, Savedra and Mazzelli conclude, in the 2017 study, that Pomeranian is a neo-
autochthonous Brazilian language, for being rooted in national territory since the 19" century.

Multilingual education based on language and cultural vitality: an empirically
resear ch-based proposal for Pomeranian

To identify and discuss the use of language varieties in different areas of use, we carried
out an ethnographic-based investigation using the following instruments. documental analysis,
participant observations and field diaries, imagery observations (linguistic landscape). We also
appliedsociolinguistic surveystothekey-informantsfromafew social networksand communities
of practice identified as representative of the context of immigration in the municipality
investigated. During the field research, done in partnership with the German university between
2015-2018, we looked into the use of the immigration variety (Pomeranian case) and the use
of other varieties in the following areas. @) nuclear family: grandparents, parents, siblings,
children, spouses; b) school: the linguistic use in the following interactions: student-student,
student-teacher, student-employee, teacher-employee, teacher-teacher, employee-employee; c)
events and celebrations: belonging to the official calendar and organized by the communities of

practice found in this study.

Thedocumentary research was carried out in the city archive and the Pomeranian Museum,
where we had the opportunity to collect historical data on the use of Immigration German

varieties. It was possible to find decrees and laws that prohibited and legitimize the use of the
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Pomeranian as well as the great influence of the German in school and religious communities
of the first stage of immigration (1859-1900).

During the stay in the field we could observe the constant use of Pomeranian in several
areas. In the linguistic landscapes analyzed stresses the use of the bilingual pair Pomeranian-
Portuguese in the public administration buildings.

Asresearch results we could conclude that isin Santa Maria de Jetiba where Pomeranian
presents people’'s strongest ties of identity, resisting the linguistic contact with other immigrant
languages and al so languages with higher social status like Portuguese and German.

Pomeranian generational transmission, daily use by the local people made possible the
institutionalization of language according to the law n°® 1136 in 2009. This law introduces the
co-officialization of Pomeranian in the municipality. Previously stigmatized and minorized,
Pomeranian had no space in a monolinguistic culture imposed mainly during the years of
prohibition of immigrant languages during Getulio Vargas's (former Brazilian presensident)
government. Today, no longer silenced by prohibitive language policies, Pomeranian is a co-
official language in six municipalities in Espirito Santo (Pancas, Santa Maria de Jetiba, Domingos
Martins, Laranja da Terra, Vila Pavéo e Itarana) and also in two other municipalities in Brazil
(Cangugu in Rio Grande do Sul and Pomerode in Santa Catarina). Through the propagation of
internet and other new technol ogies, Pomeranian speakers have several waysto interact with one
another in their first language, either with people from the same region or other parts of Brazil.
Therearecurrently radio programsin Pomeranianin theinternet. These actionsweretaken by the
German descendants; they have helped to keep the language active, including by technol ogical
means. Throughout the research it became clear that the linguistic-identity practices remained
as aform of resistance to the linguistic hegemony of the German and Portuguese — languages
of prestige, despite all difficulties faced by the Pomeranians and their descendants at different
times in History. The pressure these languages exerted on Pomeranian was responsible for the
loss of vitality of the language at certain points in History. The following documentary, which
IS very recent, corroborates the conclusions taken here when addressing the use of Pomeranian
in Santa Maria de Jetiba — important municipality for linguistic policies in Brazil. (https://
secul odiario.com.br/public/jornal/materia/documentari o-aborda-uso-da-lingua- pomerana-em-santa-maria-de
jetiba?fbelid=lwAR2nzv95T B sgytWzSisHiLT6pyetnBpQQx3kAymnWDVaV BQvcHQOWCEtUQ)

To confirm the Pomeranian vitality in Santa Maria de Jetiba and to illustrate its bi-
plurilingual use in some areas analyzed, we transcribed some linguistic marks taken from our
research in situations in which we could observe high incidence of code-switching marksinits
bi- plurilingual functional use of the Pomeranian and Portuguese varieties.

In examples 1 and 2 we observe the use of both varieties in code-switching situationsin
the conversation between the principal of a field school in Alto Santa Maria and seventh grade
students.
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(1) Dialogue between children in afull-time school in Alto Santa Maria.t
Student A: Wat giwt dat hiiut taum mirdag? (What's for lunch today?)

Student B: Ik wait ni. Hast duu de cardapio ni saie? (I don’t know. Didn’t you look at the
cardapio [menu]?)

Student A: Ng, hét kain tijd geewt. Dai transporte is tau spar kame. (No, there was no
time; the transporte [transport] arrived late.)

Student C: Dat bloos kaine fisch giwt. (Let it not be fish.)

(2) Dialogue between three students and the coordinator of the same schooal.
Coordinator: Woweegen site jij ni ineraig? (Why are you not sitting in arow?)

Student : Weegen dai professor de pomerano hat us soo site |ate. (Because the professor
de pomerano [Pomeranian teacher] let us sit like this.)

Coordinator: Awer dai pomerisch schaul isal uut. Setjuuwineraig! (But the Pomeranian
classisalready over, sit in rows!)

Student: Ah!!! Lat us man misturado site. (Ah!!! Let us sit misturado [mixed]!!!)

Other example, which was also taken from the school settings, can be seen in (3) — the
student shows his new notebook to his classmate.

(3) Di tismij heft novo (Thisis my notebook novo [new].)

In example 4 we notice code switching in a WhatsApp conversation. The Portuguese
word (moranga [sgquash]) was used because there is no corresponding term in Pomeranian.

(4) Wj pante moranga . (We plant moranga [squash]).

And finally, we can observe a conversation in a movie on the internet, in which a boy

weeding the field says:
(5) Ik putsbet dai altimaraig (I'm already weeding the Ultima [last] root.)

The boy uses the Portuguese word (Ultima [last]) in middle of the sentence, altering the
code like the students in examples 1 and 2.

In the examples above, the lexical aternation between PO and POM is clear. As for the
use of the POM-GE (German) pair, asit was not the object of the study, only lexical similarities

11  The transcription of Pomeranian was done according to the orthography of Ismael Tressmann’s dictionary
(2006). As the dictionary is being updated by the author, Tressmann kindly revised the transcripts using the new
orthography heis proposing.
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between POM and GE were empirically identified, not only in conversations, but also in the
observation of didactic materials used for POM teaching in schools. Some words are identical
in POM/GE, allowing for intercomprehension, like: Heft (notebook), Fisch (fish), Elefant
(elephant); and other very similar ones, such as Brood (POM)/Brot(GE) (bread), Metser (POM)/
Messer(GE) (knife), Disch(POM)/Tisch(GE) (table), among others. A mixture in the order of
noun/adjective complements were also identified, in addition to the lexical one. In example (3),
the students use the PO order and not the POM and/or GE.

Such results, in addition to the motivation we describe below, led to the delineation of a

continuity of the current study that will be briefly presented.

Conclusion: away ahead

With the implementation of sociolinguistic diagnostics to identify dimensions of bi/
plurilingualism and bi/plurilinguality in the context of the language varieties acquisition and in
itsfunctional usefor communicative environment, we visited families, schools and some public
administration departments.

During a visit to the Santa Maria de Jetiba Secretariat of Education, a proposal for a
pilot project was agreed, to be developed with the (socio)linguistic assistance of the public
universitieswith theintention to expand the current PROEPO (Projeto de Educacéo Pomerana).
The pilot project promotes the introduction of a bilingual Portuguese (PO)-Pomerano (POM)
alphabetization, which is justified by the results obtained with our studies and reinforced by the
study from Foerste (2016) that prove the bilingual linguistic situation of most subjects in the
community. After the bilingual al phabetization, the project proposes the introduction of German
(GE) teaching from the third grade of elementary school and, successively, the introduction of
English from the fifth grade. This proposal is grounded on the use of POM as bridge language
(Brickensprache) for teaching other germanic language such as German and English.

The concept of Briickensprache for Germanic language is based on the concept of
intercomprehension, a work that started within the scope of Romance languages with the
EuroComRom project (MEISSNER, J.; MEISSNER, C.; KLEIN, H. G.; STEGMANN, T.,
2004). In this study we are going to work with the EuroComGerm project in the scope of
Germanic Languages. (HUFEISEN; MARX, 2007).

The present project proposesanew challenge, sincetheteaching of Germaniclanguagesin
the school context (German and English) from a Germanic immigration language (Pomeranian)
has not yet been introduced in Brazil.

Totracethevitality of theuse of POM and GE inrelation to language vitality, thefollowing
factors are to be considered:

* Regarding POM: to identify the existence of orthographiesin the language: if it possesses
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one orthography or multiple orthography models (and how many). If so, to identify the
multiple models;

* Toidentify if thereis didactic material in usein POM and GE;

e To identify which style(s) is(are) used and in what contexts: school, administration,
church, others;

» If there is more than one orthography (especially in the POM variety), to identify: Who
elaborated it? And when? For what purpose? Is it being used in alphabetization? Who is
teaching it? And where? Who currently uses it in the community? Is it relevant to what
types of written products?,

» To contrast existing orthographies, since there are currently discussions on how to write
the Pomeranian. It isimportant, because Tressmann dictionary (2006) is being updated by
the author and several groups are discussing ways of writing the language.

In the case of the Pomeranian immigration in reference in this work, the struggle for the
conservation of identity and cultural values should be preserved. A struggle that does not mean
authentic permanence, i.e., without any form of interference, but occurs as a process of identity
in change, which goes through the processes of transculturality, as in Welsch’s (1999, p. 4)
definition: “Transculturality is [...] a consequence of the inner differentiation and complexity of
modern cultures|...]: We are cultural hybrids’.

Preserving thelanguage and culture of Pomeranian immigrantsistaken asaresponsibility
of government. Pomeranian has obtained the co-officialization status in eight municipalities in
Brazil inaprocessinitiated in 2007 in Pancas (Espirito Santo). In addition, aproject to revitalize
the variety (which was a nongraphic language not long ago) received its first dictionary in
Brazil in 2006 (TRESSMANN, 2006). The implementation of Pomeranian in school with the
PROEPO (Projeto de Educacéo Pomerana) in 2005isstill ineval uation and ref ormul ation stage.
Pomeranian role in Santa Maria de Jetiba can be seen as anchoring at the limits of ethnology in
the everyday world, however in other places and especially among the youth it can be seen as
just acultural symbol, or language and culture heritage - language and culture of ancestors. In
no case, the ‘revitalization’ can point to arevival of ethnic autonomy in the 19th century. Instead
of a ‘revitalization’ in the sense of a ‘revival’ of linguistic or ethnocultural affiliation (German,
[talian, etc.) in the transculturalization process context, ethnic heritage related to origin and

national affiliation will find its way in the hybrid construction of transnational spaces.

That is purpose of this project. In the central regions of Germanic language varieties,
these processes— at least in near future - involve the use of intercomprehensible varieties which
will be very important and useful in international level and will contribute to promoting pluri-
and multilingualism in the world.
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MULTILINGUISMO EATITUDESLINGUISTICASDE ESTUDANTES
DE MIRANDA-MS

Patricia Graciela da Rocha® & Fabiana Biondo 2

Resumo

Este trabalho apresenta um panorama da realidade multilingue de Miranda-M S, bem como as atitudes
linguisticas de estudantes da escol a basicado municipio, com o intuito de contribuir paradar visibilidade
adiversidade cultural elinguisticade nosso pais. | nvestigamos as escol as de Educagéo Bésicae elegemos
alunos das séries finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da EJA como participantes da pesquisa,
na qual investigamos: a) as linguas que circulam naguela regido; b) a avaliacéo que os falantes fazem
dessaslinguas e, de modo relacionado, o ¢) o status que as dif erentes linguas ocupam nessa comunidade.
Como referencial tedrico, trazemos estudos sobre bilinguismo, multilinguismo, plurilinguismo e, sob a
otica da sociolinguistica laboviana, a ideia de avaliacdo linguistica. O estudo possibilitou identificar um
conjunto de 7 linguas circulando nas 6 escolas participantes da pesquisa: portugués, espanhol, inglés,
guarani, terena, kaiowa e xinguana. Quanto as atitudes linguisticas dos estudantes, revelou-se o status
de prestigio que as linguas inglesa, espanhola e portuguesa ocupam nessa comunidade multilingue. Este
fato parece-nos sublinhar um percurso no qual ideologias coloniais e neocoloniais afetaram os povos
daregi&o por meio de uma historia de subjugagéo colonial dos indigenas, de seus costumes e aspectos

culturais.
Palavras-chave: multilinguismo; atitudes linguisticas, Miranda-M S, linguas de prestigio, colonizacéo.

Resumen

Este trabajo presenta una visién general de la realidad multilinglie de la ciudad de Miranda-MS, asi
como las actitudes lingliisticas de | os estudiantes de |a escuel a basica de la ciudad, para contribuir adar
visibilidad a la diversidad cultural y lingiiistica de nuestro pais. Elegimos estudiantes de los grados finales
delaescuelaprimaria, secundariay EJA como participantes en lainvestigacion, en laque investigamos:
a) los idiomas que circulan en esa region; b) la evaluacion que los hablantes hacen de estos idiomas
y, de manera relacionada, c) el estado que ocupan los diferentes idiomas en esta comunidad. Como
marco tedrico, traemos estudios sobre bilingiismo, multilinglismo, plurilingliismo 'y, en la perspectiva
de la saociolingliistica de los laboratorios, la idea de la evaluacion linglistica. El estudio permitié
identificar un conjunto de 7 idiomas que circulan en las 6 escuelas que participan de la investigacion:
portugués, espafiol, inglés, guarani, terena, kaiowa y xinguana. En cuanto a las actitudes linguisticas
de los estudiantes, revel6 el status de prestigio que ocupan los idiomas inglés, espafiol y portugués en
esta comunidad multilingiie, que no parece estar vinculada solo a creencias y actitudes identificables a
través de un binomio colonizado-colonizadores. Este hecho nos parece subrayar un camino en € que
las ideologias coloniales y neocoloniales afectaron alos pueblos de laregién através de una historia de
subyugacion colonia de los pueblos indigenas, sus costumbresy aspectos culturales.
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DIADOKM
Introducéo

A ideia de que o Brasil € um pais monolingue em portugués é um mito® decorrente de
um processo historico de homogeneizacdo linguistica que legitimou o portugués como lingua
nacional Unica do Estado Brasileiro; todavia, esse continua sendo um tema polémico que
provoca discussdes em diferentes esferas socais.

Nas Ultimas décadas, a percepcdo de que esta € uma nagdo de muitas linguas foi sendo
(re)construida por agbes que seguiam na esteira de uma agenda politica de valorizagdo da
diversidade, orientadas pela concepcao de que as linguas representam recursos valiosos para
demandas e reivindicacdes de diferentes grupos linguisticos, muitos dos quais presenciaram
a perda ou substituicdo de suas linguas (OLIVEIRA, 2008) no século passado. Entretanto,
mais recentemente, esse processo vem sendo ameacado por uma politica/ideologia nacional
e também internaciona avessa a diversidade de toda natureza e que representa um retrocesso
social e, por vezes, até tedrico.

Desde a Constituicéo de 1988, temos visto movimentos em diregdo ao reconhecimento
dadiversidade de linguas existente no pais, o que seiniciou com o reconhecimento dos direitos
dos povos indigenas em relagdo as suas linguas e culturas. Tratam-se de agdes que refletem
os resultados das discussdes em torno dos direitos linguisticos e do importante papel que as
linguas desempenham na construgdo de identidadesindividuais e coletivas (OLIVEIRA, 2008).

Dentre algumas politicas linguisticas explicitas na forma de instrumentos legais,
implementadas nas Ultimas décadas, podemos destacar a criacdo dalel que regulamenta o uso
da Lingua Brasileira de Sinais; os processos de cooficializa¢do de diversas linguas no &mbito de
governos municipais (linguas deimigracéo e linguasindigenas como a Tukano, o Nheengatu ea
Baniwa em S&o Gabriel da Cachoeira- AM)#; o Seminario de Criagéo do Livro de Registro das
Linguas promovido pelo IPHAN em 2006 e a criagdo do Inventario Naciona da Diversidade
Linguistica do Brasil em 2010, do qual deriva o importante Guia de Pesguisa e Documentacéo
parao INDL (IPHAN, 2014) (OLIVEIRA, 2008).

Certamente, ainda h4 muito a ser feito em relagdo as Politicas Linguisticas para o
Multilinguismo em um pais continental como 0 nosso, com uma diversidade linguistica e
cultural igualmente ampla. No caso de Mato Grosso do Sul, nosso lugar de fala, vivemos a
mistura de muitas culturas, de muitas linguas que se juntam e se mesticam desde ha muito
tempo, principalmente por conta de alguns fatores socio-historicos: a) as migragdes. mineiros,
paulistas, goianos que, movidos pela aventura, pela baixa densidade populacional e/ou a terra

3 Mito descrito por Bagno (2015).

4 A lei de cooficializacdo das linguas Tukano, Nheengatu e Baniwa em Sao Gabriel da Cachoeira ¢ descrita
e analisada na dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduacéo em Letras da Universidade
Federal do Amazonas, escrita por Fabiana Sarges da Silva e orientada pelo Prof. Dr. Frantomé B. Pacheco, em
2013.
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facil, investiram fortemente na pecuaria abrindo fazendas e criando gado, além de paranaenses
e galchos que vieram para o cultivo da terra e, mais recentemente, pernambucanos, baianos,
alagoanos etc; b) os nativos: a populagdo indigena®, a segunda maior do pais, com mais de
60.000 pessoas e ¢) as regides fronteiricas. espacos e habitantes com nitidas interferéncias na
linguagem e na cultura daregi&o. Outra caracteristica desse estado sd0 as relagbes comerciaise
culturais frequentes com paraguaios e bolivianos, além de vincul os empregaticios nas fazendas
dos Pantanais (OLIVEIRA, 2006).

Nesse cenario de contato cultural e linguistico intenso, que propicia um ambiente de
diversidade abundante, selecionamos, para este estudo, a cidade de Miranda, que faz parte
do Pantanal Sul-Mato-Grossense e fica a 200 km da capital do estado. Para apresentar parte
da realidade multilingue daguele lugar e contribuir para dar visibilidade & realidade cultural e
linguistica de nosso pais, escolhemos investigar as escolas de Educacdo Bésica e elegemos os
alunos do Ensino Fundamental (séries finais), do Ensino Médio e da EJA (1* e 2* fase) como
participantes desta pesquisa, na qual investigamos: a) as linguas que circulam naquela regiéo;
b) aavaliacdo que os falantes fazem dessas linguas e, de modo relacionado, o ¢) o status que as
diferentes linguas ocupam nessa comunidade.

Inicialmente, fazemos uma breve descricdo da cidade de Miranda, contextualizando
geografica e culturalmente nossa pesquisa. Em seguida, trazemos o referencial tedrico que
utilizamos neste estudo, discutindo brevemente os conceitos de bilinguismo, multilinguismo,
plurilinguismo e, sob a 6tica da sociolinguistica laboviana, aideia de avaliacdo linguistica. Na
sequéncia, descrevemos a metodologia utilizada para elaboragdo do corpus da pesquisa e, por

fim, discutimos dados sobre diversidade linguistica em Miranda-MS.

O l6cus da pesquisa

Miranda € uma cidade de aproximadamente 28 mil habitantes, situada ao sul da regido
Centro-Oeste do Brasil, no Pantanal Sul-Mato-Grossense (microrregido de Aquidauana). Tem
como principais atividades econdmicas a agropecuéria, 0 comércio, as industrias de cerdmica,
0 turismo de pesca e histérico e o ecoturismo.®

Fundada em 1778, a partir da construcéo do Presidio Nossa Senhora do Carmo do
Rio Mondego, o lugar era um reduto construido pelo governador-general de Mato Grosso,
Caetano Pinto de Miranda, a mando do Capitéo das Conquistas Jodo Lemes do Prado, com o

5 O Estado de Mato Grosso do Sul possui hoje uma populacéo indigena estimada em 63 mil pessoas, na qual se
destacam os Kaiowa e Guarani, os Terena, os Kadiwéu, os Guato e os Ofaié, sendo que os Kaiowa e Guarani e 0s
Terenaapresentam-se com 0 maior contingente populacional ; os primeiros com cercade 40 mil pessoas, os Terena,
com 23 mil pessoas e os Kadiwéu com uma popul agéio em torno de 1.500 pessoas. Fonte: http://www.mcdb.org.br/
materias.php?subcategorial d=23. Acesso em 28/09/2019.

6 Dados retirados do DIAGNOSTICO SOCIOECONOMICO DE MATO GROSSO DO SUL 2015 realizado
pela SEMADE — Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento Econdmico http://www.semagro.
ms.gov.br/wpcontent/uploads/2017/06/Diagnostico_Socioeconomico_de MS 20151.pdf. Acesso em 18/12/20109.
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objetivo de defender aregido contra possiveis ataques de “bandoleiros’, como eram chamados
os Castelhanos de Assungdo. Em 1865, o local é destruido pelas tropas paraguaias durante a
Guerra do Paraguai. Em 1867, a entdo “Freguesia de Miranda’, juntamente com as freguesias
deAlbuquerque e Paranaiba, foram desligadas de Cuiab, paraacriacdo da Vila (municipio) de
Miranda.’

Imagem 1: Vista aérea da cidade de Miranda/M S

Fonte: https.//www.aguasdopantanal .com.br/gal eria-pt.htm
A cidade é conhecida no Brasil por fazer parte da regido turistica pantaneira e pelo trem
da antiga Estrada de Ferro Noroeste do Brasil.® Ela também faz parte do roteiro terrestre em
direcdo a Corumba pela Estrada Parque Pantanal Sul.

De acordo com o IBGE, no ultimo Censo (2010),° o municipio de Miranda tem uma
populagdo de 6.475 indigenas (aproximadamente 25% da popul agéo local), formando asegunda

7 http://www.opantaneiro.com.br/geral /miranda-compl eta-236-anos-de-fundacao-nesta-quarta-feira/ 117660.
Acesso em 18/12/2019

8 A Estradade Ferro Noroeste do Brasil (NOB) era umacompanhiaferroviaria brasileira com extensdo de 1622
quilémetros, construida na primeira metade do Século XX. Sualinha-tronco ia de Bauru-SP até Corumbéa-MS, na
divisacom aBolivia, onde faziaintegragdo com arede ferroviériaboliviana até Santa Cruz de la Sierra. Ela possui
um ramal da estacéo Indubrasil, em Campo Grande-M S a Ponta Por&M S, na divisa com o Paraguai, e outro de
Corumb&MS ao porto de Ladario-MS. Em Bauru-SP, ja considerado o maior entroncamento ferroviério do pais,
se integra com a linha da E.F. Sorocabana que desce até a baixada santista, com a linha da Companhia Paulista
de Estradas de Ferro que comega em Jundiai-SP e com a ferrovia Alta Paulista que segue paralela a NOB até a
divisacom MS, em Panorama-SP (NaNOB, Castilho/Trés Lagoas). O tracado da Noroeste ainda serve aostrens de
celulose de Trés Lagoas-M S até o porto de Santos-SP (descendo pela linha da Sorocabana apds chegar em Bauru),
aos trens de aco de Bauru-SP até a Bolivia e aos trens de minério das minas da regido de Corumba até o porto
de Ladario-MS. Inicialmente de iniciativa privada, passou ao controle da Unido antes de ser completada (1917).
Foi incorporada a criacéo da Rede Ferroviaria Federal S.A. (1957), como uma de suas regionais. No processo de
desestatizagdo da RFFSA, aferroviafoi concedida como Malha Oeste a Ferrovia Novoeste S.A., que em 2006 foi
fundida juntamente com a Brasil Ferrovias aAmeérica Latina Logistica, que em 2015 se fundiu & Rumo Logistica,
pertencente a Cosan, passando a ser Rumo-ALL, que ainda tem a concessdo da malha oeste mesmo depois de
tantas transicOes entre as concessiondrias. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Estrada_de Ferro_Noroeste do
Brasil. Acesso em 10/11/2019.

9 Fonte: http://www.sedhast.ms.gov.br/em-miranda-subsecretaria-indigena-levanta-demandas-que-nortearao-
acoes-nas-aldeias/. Acesso em 10/11/2019.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nimero 1, p. 93-113, 2020.

96



Multilinguismo e atitudes linguisticas de estudantes de Miranda-MS
Patricia Graciela da Rocha & Fabiana Biondo

maior populacdo indigena do Estado. A etnia predominante no municipio é a dos Terena, que
manejam aterra e ainda se dedicam a producgéo de artesanatos que séo vendidos principamente
no Centro Referencial da Cultura Terena, localizado préximo ao centro da cidade.

A populagdo indigenade Miranda esta distribuida, sobretudo, nas 9 aldeias do municipio:
Moreira, Passarinho, Lalima, Argola, Babagu, Cachoeirinha, Morrinho, Lagoinha e M&e Terra.
Esses povos séo atendidos por 7 Escolas Indigenas de Educacdo Basica (4 municipais e 3
estaduais), que acolhem um total de 1.527 criancas e adol escentes.® No entanto, muitos vivem
na érea urbana, onde também trabalham e estudam. Essa formagao étnica da cidade aparecera,
mais adiante, no perfil e nas linguas indigenas faladas e/ou conhecidas pelos participantes desta
pesquisa que sdo alunos de escolas urbanas.

Bilinguismo, multilinguismo e plurilinguismo

Os critérios para classificagao de individuos e/ou dos territdérios em monolingues e bi/
multilingues ndo sdo consensuais entre os tedricos, assim como nao o sao as suas defini¢des.
Além do impasse que diz respeito a definicdo das caracteristicas do sujeito bi/multilingue,
existe também a problematica dos bindmios bi/multilinguismo e bi/plurilinguismo, usados
frequentemente de maneira indistinta, ou sinénima, ainda que alguns autores proponham a
diferenciagdo entre multilinguismo e plurilinguismo.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia define multilinguismo como sendo a
coexisténcia ou conhecimento de diferentes linguas em uma dada sociedade, enquanto
plurilinguismo seria a competéncia comunicativa do individuo em mais de um idioma. Nesse
sentido, a primeira denominagdo seria de carater social, enquanto a segunda seria de caréter
individual.

Utilizaremos aqui a defini¢do de Bagno (2017, p. 34), que trata por bilingue “ o individuo
que domina com igual proficiéncia duas diferentes linguas”, e acrescenta que o termo pode
ser aplicado para designar grupos sociais, ou sgja, comunidades de fala em que o0 uso de
duas linguas é corrente no cotidiano dos membros que a compdem — bilinguismo social. O
autor define o termo multilinguismo como aquele que “caracteriza a existéncia, no interior
de um mesmo territério — dotado ou ndo de soberania politica —, de diferentes comunidades
linguisticas” (p. 297). Bagno adiciona a essa definicdo que se trata da situacdo mais comum
em todas as sociedades humanas, pois, embora o numero de linguas oficiais seja relativamente
reduzido (cerca de 150 no mundo todo), séo raros os exemplos de monolinguismo absoluto

nesses paises. No caso do Brasil e, especificamente, do estado do Mato Grosso do Sul, como

10 Dados de 2017 fornecidos pela COPEED — Coordenadoria de Politicas Especificas para Educacdo — da
Secretaria Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul.

11 Documento publicado pela Uni&o Europeia em 2001 e que estabel ece diretrizes para a descricéo dos niveis
de competéncia linguistica para o aprendizado e ensino de linguas.
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dissemos anteriormente, tem-se contexto de diversidade cultural e linguistica bastante diferente
do ideal monolinguista ainda apregoado em perspectiva colonizadora.

Oliveira (2016), por sua vez, faz uma distingdo entre os termos multilinguismo e
plurilinguismo gque consideramos pertinente destacar aqui. Ele aponta para a presenca de varias
linguas numa localidade ou sociedade como multilinguismo, um termo apenas descritivo,
portanto. Enquanto o plurilinguismo seria o termo que aponta para uma valorizagdo positiva
deste multilinguismo, a sua utilizag&o como efetivo recurso para a vida das pessoas envolvidas
nas préticas comunicativas em questdo, para as ingtituicbes e para 0 pais — somente neste
caso, para o autor, tem-se, de fato, plurilinguismo: “assim, as nossas fronteiras sdo espagos
multilingues, mas dada a geopolitica dos Estados e muito especialmente do Estado brasileiro,
recém comecam a ser espacos plurilingues’ (p. 69).

Em relacdo ap multilinguismo encontrado na cidade de Miranda-MS e, tendo em vista
NOSS0S Obj etivos, optamos por destacar, neste estudo, aavaliacéo linguistica que os participantes
da pesqguisa fazem acerca das diferentes linguas faladas naguele lugar. De forma relacionada,
investigamos o status social que elas ocupam.

Avaliacdo linguistica

Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]) propuseram, na obra que estabelece os
fundamentos das reflexdes sociolinguisticas de tradicdo americana, cinco problemas a serem
solucionados por uma teoria da variagdo/mudanca linguistica; sdo eles: restricao, transicao,
encaixamento, implementacdo e avaliacdo. O que nos interessa, especificamente neste estudo,
€ 0 problema da avaliagao.

Sabemos que a Sociolinguistica Laboviana recusa tanto a perspectiva estatica e
homogénea existente na abordagem estrutural de Saussure, como a localizagéo da lingua na
psique individual e o consequente apagamento da sua dimensado social/interacional. Trata-se de
ver alingua como um fato social, uma estrutura heterogénea, cuja variabilidade e mudanca se
aliam a fatores de ordem social, estilistica e linguistica. Essa postura deixa clara a filiagao de
Labov aos trabalhos de Meillet, especialmente quanto a concepcao de que alingua € tida como
aspecto da estrutura social (SEVERO, 2011).

O problema da avaliacdo se fundamenta no principio laboviano de que “o nivel da
consciéncia social € uma propriedade importante da mudanca linguistica que tem que ser
determinada diretamente” (WEINREICH, LABOV, HERZOG, 2006 [1968], p. 124). Essa
consciénciasocial transcende umasimplesreproducéo do comportamento linguistico de pessoas
em posi¢des hierdrquicas superiores, como teria proposto Bloomfield (SEVERO, 2011). Labov
(2008 [1972]) levantou o problema da avaliagdo a partir da indagagdo de uma informante
pertencente a classe média sobre 0 motivo de ela usar uma dada variante mesmo nédo tendo
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essa intencdo. Além disso, algumas de suas pesquisas mostraram que as mulheres tendiam
a assimilar as formas inovadoras mais rapidamente que os homens, e os adolescentes eram
fortemente suscetiveis a mudarem seu comportamento linguistico em decorréncia da influéncia
dos seus pares. Para o autor, todas essas questdes estariam ligadas ao problema da avaliagéo e,
consequentemente, a uma dada dindmica das relacfes sociais, orientada por aspectos etarios e
de género, por exemplo.

O nivel de consciéncia dos valores sociais das variantes linguisticas ndo € estavel,
sempre evidente e, tampouco, homogéneo para todos 0s grupos sociais. Dessa forma, o
significado social ndo ¢ compartilhado da mesma maneira por todos os individuos, uma vez
gue os sujeitos, dependendo do seu horizonte avaliativo, dos géneros discursivos que utilizam
e das esferas ideol6gicas em que se acomodam, sdo levados a avaliar de modos diferentes
as variantes linguisticas (SEVERO, 2011). Todavia, é preciso notar que ha variantes que nao
carregam nenhuma valoracdo socia explicita, sendo usadas pelos sujeitos sem que haja um
conhecimento compartilhado aparente.

Labov (2008[1972]) sistematizou, entdo, os diferentes niveis de percepcéo e valoracdo
social das variantes em trés conceitos: os esteredtipos (de ampla avaliacdo), os marcadores (de
avaliacdo mediana) e os indicadores (com pouca forca avaliativa). Para ele, a heterogeneidade

das avaliagdes ndo so6 reflete a estratificagdo social, como também a produz.

A partir desses conceitos, surgiram — baseando-se nas pesquisas de Lambert — técnicas®
paramensurar reagcdes Soci ai sinconsci entes alinguagem, que proporcionaram umametodol ogia
considerada “ segura’ e uma série de principios empiricos para o estudo das reaces subjetivas.
Ao mesmo tempo, a“atitude” passou a ser temade interesse ndo s dos psicdlogos sociais, mas
também dos linguistas, especialmente dagueles que se dedicavam a &rea da Sociolinguistica,
sobretudo em pesquisas voltadas para o estudo de linguas e dialetos em contato.

Atitudes e representacfes linguisticas

Para este trabalho adotaremos o sentido restrito de atitude, voltado a ciéncia linguistica

que, por sua vez, tomou emprestada a acep¢ao da Psicologia Social, definindo-a como:

Uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir em relacdo a pessoas,
grupos, questfes sociais ou, mais genericamente, a qualquer acontecimento ocorrido
em nosso meio circundante. Seus componentes essenciais sdo 0S pensamentos e as
crengas, 0s sentimentos (ou emocdes) e as tendéncias para reagir [...]. As ditudes
desempenham uma fungdo essencial na determinac&o do nosso comportamento; por

12 Ostestesdereacdo subjetiva, de acordo com Labov (2008 [1972]), permitem separar as variaveislinguisticas
dos fatores pessoais. Uma técnica usada para tal € a dos “falsos pares’, usada por Lambert, que apresenta ao
informante uma série de trechos gravados com as vozes dos mesmos falantes usando linguas ou dial etos diferentes.
Depois da audicdo, pede-se que o informante faga julgamentos sobre as personalidades dos falantes. Como néo ha
como saber que os mesmos falantes foram ouvidos antes, ele inconscientemente traduz suas atitudes sociais frente
a lingua mediante diferentes julgamentos sobre a honestidade, a confiabilidade e a inteligéncia dos falantes.
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exemplo, afetam nossos julgamentos e percepcdes sobre outros, gudam a determinar
0S grupos com que nos associamos, as profissdes que finalmente escolhemos ¢ até
as filosofias a sombra das quais vivemos (LAMBERT; LAMBERT, 1972 apud
BOTASSINI, p. 110, 2015).

Rodrigues (1972, p.397) sintetiza atitude social como

Uma organizagdo duradoura de crencas e cogni¢cdes em geral, dotada de carga
afetiva pro ou contra um objeto social®® definido, que predispde a uma agéo
coerente com as cognicoes e afetos relativos a este objeto.

Dito de outra forma, a atitude linguistica € uma manifestacdo da atitude social dos
individuos, distinguida por centrar-se e referir-se especificamente tanto a lingua como ao uso
gue delase faz em sociedade. Ao falar delingua, inclui-se qual quer tipo de variedade linguistica
(atitudes diante de estilos, socioletos, dialetos ou linguas naturais diferentes). As atitudes
linguisticas sdo, portanto, o reflexo e se refletem nas atitudes psicossociais, de modo que ¢
dificil delimitar onde comeca a atitude em relacéo a uma variedade linguistica e onde terminaa
atitude quanto ao grupo social ou ao usuério dessavariedade (MORENO FERNANDEZ, 1998).

Rodrigues (2012) afirma que ¢ a partir do status dos falantes que as linguas sdo julgadas,
especialmente por suas conotagdes sociais. Sendo assim, as atitudes linguisticas sobre
a lingua do outro estéo diretamente ligadas a aspectos etnolinguisticos. Um exemplo disso
s80 0s paises da América do Norte e Europa que sdo 0s mais poderosos economicamente, ao
mesmo tempo, sdo 0s mais estimados pela maioria da populacdo global. Consequentemente,
as atitudes relacionadas a lingua desses paises, como ainglesa, sdo majoritariamente positivas,
representando, assim, o seu prestigio. Essa afirmacao podera ser corroborada, mais adiante, na
apresentacdo e andlise dos nossos dados.

A base para que a atitude linguistica segja efetuada remete a nocfes de representacéo
linguistica. Elas seguem um conjunto de imagens que sao responsavels pela associacdo direta
do sujeito asualingua (ou a umaoutralingua).

As representacfes linguisticas s80 entdo constituidas pelo conjunto das
imagens, das posi¢des ideoldgicas, das crengas que tém 0s grupos sociais
a respeito das linguas e das préticas linguisticas, suas e dos outros. Elas
correspondem a tudo aquilo que os locutores dizem ou pensam das linguas
gue falam (ou da maneira como falam) ou das que os outros falam (ou do
modo como falam). Reiteramos agui 0 uso das expressdes “grupo social”,
“locutores’ com o intuito de reforcar o carédter coletivo, grupal, socia das
representagcoes (RODRIGUES, 2012, p. 365).

A representacdo linguisticaé o quevai determinar umasérie de escolhasde cadaindividuo,
como, por exempl o, aescolhadelinguas aserem aprendidas. Os seus posi cionamentos politicos,

ideoldgicos, as suas referéncias culturais, ou at¢ mesmo a identificacdo com certas cidades/

13 O objeto social pode ser umateoria, situagao, acontecimento, lingua, dialeto, grupo, pessoa etc.
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estados/paises, sdo cruciais para a decisao de aceitar ou rejeitar umalingua.

Metodologia

A fim de investigar as linguas que circulam na regido de Miranda, verificar a avaliacdo que
os falantes fazem dessas linguas e examinar o status gque as linguas ocupam nessa comunidade,
aplicamos um Teste de Atitude Linguistica'* com 6 perguntas acerca do seu perfil social, 11
perguntas objetivas que versavam sobre a(s) lingua(s) falada(s) na regido, sobre avariagdo e o
preconceito linguistico e 2 perguntas abertas sobre essas mesmas questdes. Os participantes sao
877 alunosde seis Escolas Publicas de Educagdo Basicado municipio deMiranda(M S)* eo alto
numero se justifica pelo nosso intuito de melhor compreender e dar visibilidade a um panorama
geral bastante diversificado, com o qual nos depardvamos a cada nova visita a essa cidade,
como docentes da Universidade Federal do estado. Para este trabalho, selecionamos apenas
as respostas a 5 perguntas que se destinam a fazer um levantamento das linguas conhecidas
(faladas ou apenas compreendidas) pel os alunos e aavaliar essas linguas, bem como expor suas
preferéncias para o aprendizado, respectivamente.

No que se refere a abordagem, nossa pesquisa € de base qualitativa e quantitativa, pois
NOS preocupamos nao apenas em coletar dados que proporcionassem nUMeros e percentuais a
partir das alternativas que as questdes apresentavam, mas também em abrir espaco para que
0s participantes pudessem manifestar sua opinido e fazer depoimentos acerca das questoes
levantadas. Dados mais especificos de depoimentos, no entanto, serdo abordados em outros
trabalhos, por uma questdo de espaco e com o intuito de primeiramente apresentar um retrato
mais geral das crencas sobre linguas na comunidade investigada.

Os participantes da pesquisa

Como vemos no grafico 1, os nossos dados provém de 877 alunos matriculados em 6
escol as urbanas da cidade de Miranda, 3 delas pertencentes arede Estadual de Ensino e asoutras
3 arede Municipal. No total, o municipio possui 13 escolas municipais, 5 estaduais e 4 privadas
gue atendem, aproximadamente, a 6.800 alunos.*® Sendo assim, NOSso corpus compreende mais
de 10% dos estudantes da Educacdo Basica daguela cidade.

14 A partir da perspectiva laboviana, Tarallo (1990) apresenta duas possibilidades de testes, os testes de
percepcao e os testes de producéo. Nos testes de percepcdo, o informante deve opinar sobre a aceitabilidade de
certas estruturas linguisticas; ja nos de producao, o informante deve ser levado a produzir a variavel optando por
uma ou outra variante linguistica. Embasados nesses autores, elaboramos nosso proprio teste que intitulamos
Teste de Atitude Linguistica, considerando que nosso foco era colher avaliacBes pessoais acerca das linguas e das
variedades faladas naregido e que “avaliar” é uma atitude.

15 Estacoletafoi realizada no primeiro semestre de 2018 por 12 académicos do Curso de Letras Portugués e
Espanhol/EAD daUFMS, Polo deMiranda, querealizaram tal atividade como parte das atividades que compunham
0 Estégio Obrigatdrio de Lingua Portuguesa e Literatura, sob orientacdo de uma das pesquisadoras.

16 Dados de 2018 do IBGE: Fonte https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/miranda/panorama acessado em
13/01/2020.
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Grafico 1: Escolas participantes

Escolas participantes da pesquisa
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Waldemar JTodo de Scuza

Dos alunos participantes da pesquisa, 477 se declararam do género feminino e 400 do
género masculino. A maioriadeles (511) pertence afaixa eté&ria de 10 a 14 anos, 327 tém entre

15 a 18 anos e 38 t&m mais de 18 anos.

Quanto a escolaridade, eles estéo distribuidos da seguinte forma:

Grafico 2: Escolaridade dos participantes

Escolaridade B 6% ano
s ; B 7% ano

= 8% ano
=— BO0%ano

B 1% ano do Ensiio
i Meédio
m 27 ano do Enstno
Meédio
e m 3% ano do Ensmo
Meadio
20 # EJA Fundamental

i EJA Ensing Medio

Interessa notar que, embora todas as escolas participantes da pesquisa estejam na zona
urbanadacidade, muitos dos seus alunosvivem nazonarural e nasaldeiasindigenase, portanto,
precisam se deslocar diariamente, por meio de transporte escolar fornecido pelaprefeitura, para
poder estudar. Como podemos visualizar no grafico 3, a maioria (71%) dos alunos pesquisados

vive na zona urbana de Miranda, 22% na zonarural e 7% em aldeias indigenas.
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Gréfico 3: Local de residéncia dos alunos

Local onde vive atualmente

51;7% _ 3 0%

B Zona urbana de
Miranda
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Embora todas as aldeias possuam escolas publicas, nem todas €las oferecem Educacdo
Bésica completa aos seus moradores e esse € um dos motivos para o deslocamento diario de
alunos para as escol as urbanas, 0 que também acontece com alunos provenientes da zonarural.
Chamamos a atencdo para esses dados n&o apenas para situar os participantes do estudo, mas
também para destacar aimportancia do Estado no comprometimento e garantia desse transporte
para 0s estudantes.

O Multilinguismo nas escolas de Miranda/M S

Parafazer um levantamento simples sobre as linguas que circulam naregido de Miranda
MS, uma das primeiras perguntas que fizemos para os participantes do estudo foi Qual(is)
lingua(s) vocé sabe falar. As respostas podem ser visualizadas no grafico 4. Vale destacar que
0s alunos poderiam marcar mais de uma alternativa, de forma gque obtivemos 1.202 respostas
para esta pergunta. Era esperado que todos os 877 participantes marcassem a opgao portugués,
por ser a lingua oficial do pais. Mas, como vemos no grafico, 4, 816 (93%)*’ alunosresponderam
gue sabem falar alingua portuguesa, 167 que sabem inglés, 133 espanhol/castelhano (inglés e
espanhol sdo as linguas estrangeiras ensinadas nas escolas publicas de Miranda), 42 terena, 22
guarani, 7 kadiwéu, 4 xinguana (linguas de matriz indigena) e 11 afirmaram que sabem falar

outras linguas, mas ndo quiseram nomea-|as.

17 Esse percentua diz respeito aos informantes e ndo as respostas. Como eles poderiam escolher mais de uma
alternativa, existem percentuais de respostas e percentuais de escol has; por esse motivo, acreditamos que seramais
esclarecedor dar destague aos nUmeros inteiros e deixar 0s percentuais entre parénteses.
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Grafico 4: As linguas faladas pelos alunos

Qual(is) lingua(s) vocé sabe falar?

Esse quadro ilustra o multilinguismo da regido de Miranda, pois apresenta 0s nimeros
ndo s6 das linguas oficiais, faladas e ensinadas nas escolas do municipio, mas também das
linguas étnicas dos povos indigenas'® que compdem o lugar. Os Terena s80 a maioria naregiao
e também entre os participantes dessa pesquisa, pois 42 equivale a cerca de 5% dos alunos
pesquisados, um percentual consideravel, principamente por se tratar de alunos de escolas
urbanas.

De acordo com Ladeira (2018), a lingua terena (da familia Aruak) é falada pela maioria
das pessoas que se reconhecem como Terena. Mas 0 seu uso e frequéncia é desigual nas véarias
aldeias e Terras Indigenas do Estado. Por exemplo, em Buriti € Nioague — municipios proximos
a Miranda/lM S, s80 poucas as pessoas que a utilizam, enquanto na aldeia Cachoeirinha (em
Miranda), ha casos de jovens que dominam mal o portugués e se comunicam prioritariamente
em lingua terena.

Para a autora, ¢ possivel definir os Terena como um povo estritamente bilingue que
mantem a distin¢do entre a lingua materna (indigena) e a lingua “de contato” ou “de adoc¢éo”
(o portugués), porém, a lingua terena ndo teria para eles uma importancia sociaizadora, no
sentido de integrar o individuo em um mundo proprio, conceitualmente diferente do “mundo
dos brancos’. De acordo com a antropdloga, 0 uso dessa lingua esta ligado a uma socialidade
apenas afetiva, isto €, alingua materna ndo € usada nestas sociedades enquanto sinal diacritico
para afirmar sua diferenca frente aos “brancos”. A autora acrescenta que os Terena tém orgulho
de dominarem a situacéo de contato com a sociedade nacional e € este dominio que |hes permite

18 Existem 8 etnias indigenas existentes no Estado distribuidas em 74 tribos. Fonte: http://www.sedhast.
ms.gov.br/em-miranda-subsecretaria-indigena-levanta-demandas-que-nortearao-acoes-nas-aldeias/. Acessado em
14/01/2020.
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continuar existindo enquanto um povo politica e administrativamente auténomo (LADEIRA,
2018).

No grafico 4, vemos que 22 participantes afirmaram que sabem falar guarani, uma lingua
também de matriz indigena amplamente utilizada na regido por conta da proximidade com o
Paraguai (onde a lingua ¢ oficial) e com a regido de fronteira, o que proporciona uma intensa
troca cultural elinguistica, além de imigracdo de ambos os lados. Trata-se de umalingua muito
popular em Mato Grosso do Sul, tanto que em 24 de maio de 2010, a cidade de Tacuru, que fica
no sul do Estado, adotou o guarani como lingua oficial, além do portugués. A lei sancionada
na data determinou que ninguém podera sofrer discriminacdo pela lingua de que faga uso e
destaca o respeito e a valorizagdo as variedades do guarani, como o kaiwoa, o nhandeva e 0
embid. A lei determina, ainda, que a prefeitura de Tacuru deverd apoiar e incentivar o ensino da
lingua guarani nas escolas e nos meios de comunicacdo. Politicas Linguisticas dessa natureza
reconhecem o multilinguismo regional e fomentam o seu uso, embora muitas outras aces
Sejam necessarias para que as cidades sejam de fato plurilingues, nostermos de Oliveira (2016).

Nos ultimos anos, o consulado regiona paraguaio comecou a oferecer cursos de guarani
em parceriacom o Instituto do Chamamé, Polca e Guarania de Mato Grosso do Sul para quem
guisesse aprender a lingua. Eles sdo ofertados ndo so aos descendentes, imigrantes paraguaios
e povos indigenas do Estado, mas também a brasileiros que ndo conhecem o idioma. Segundo
0 consul do Paraguai em Mato Grosso do Sul, ministro Angel Adrian Gill Lesme, o guarani ja
esta presente no dialeto de muitos brasileiros, e ainda mais em Mato Grosso do Sul, que possuli
0 maior numero de imigrantes e descentes paraguaios e a segunda maior populacdo indigena do
pais. “Ele ja é muito falado. SO de paraguaios e descendentes hd mais de 70 mil pessoas. Tem
tanto nome de municipio e rios em guarani aqui, como o sul-mato-grossense ndo vai conhecer?”’
(MODENA, 2016, /n).*®

Dentre as linguas indigenas faladas pel os participantes da pesquisa, apareceram também,
em menor nimero, o kadiwéu e o xinguana, 7 e 4 respectivamente, como podemos visualizar
no grafico 4.

De acordo com Pechincha (2019),%° os K adiwéu pertencem afamilialinguistica Guaikurd,
na qual se incluem outros povos do Chaco, que sdo os Toba (Paraguai e Argentina), os Emok,
ou Toba-Miri (Paraguai), os Mocovi (Argentina), os Abipon (extintos) e os Payagua (extintos).
Dentre esses grupos Guaikurd, os Kadiwéu sdo 0s mais setentrionais e o unico localizado a
leste do rio Paraguai, no Brasil. Alguns velhos, mulheres e sobretudo as criancas falam apenas
o Kadiwéu. Um bom nimero dentre os Kadiweéu, contudo, se comunica com facilidade em
portugués. Ha, na lingua Kadiwéu, muitas diferencas entre as falas masculina e feminina. A

19 Fonte: Cassia Modena, Jornal Correio do Estado https://www.correiodoestado.com.br/arte-e-cultural/cresce-
interesse-no-estado-pel 0-aprendi zado-do-guarani/289477/ Acessado em 14/01/2020.
20 Fonte https://pib.socioambiental .org/pt/Povo: K adiw%C3%A 9u Acessado em 14/01/2020.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nimero 1, p. 93-113, 2020.

105



DIADOKRM

antropol oga destaca que os descendentes de Terena que vivem entre os Kadiwéu usam apenas
0 portugués para se comunicar na aldeia (ndo usam a lingua Terena nem entre si). Entretanto,
mesmo gue ndo falem, entendem perfeitamente o Kadiwéu, pois é nesta Ultima lingua que séo
interpelados.

J4 a lingua xinguana € minoritaria nesse contexto especifico e ndo encontramos nenhum
registro oficial. Nossa hipdtese ¢ de que ela tenha sido nomeada dessa forma pelos moradores
locais por se tratar de uma lingua falada por indigenas migrantes provenientes do Parque
Xingu, situado no estado vizinho de Mato Grosso, e que por ndo saberem ao certo a qual
familia linguistica pertenciam, fizeram tal generalizag¢do. Ou seja, aqueles que vieram do Xingu
falariam uma lingua xinguana.

No nosso teste, também perguntamos aos al unos sobre aslinguas que el es entendiam, mas
ndo falavam, pois, baseados em alguns relatos e em nossa vivéncia com académicos indigenas,
tinhamos a hipétese de que muitos del es ndo eram incentivados pelos maisvelhos afalar as suas
linguas maternas para que ndo “sofressem” quando fossem estudar nas escolas urbanas. Essa

suposi¢ao parece ter sido confirmada, conforme grafico a seguir:

Grafico 5: Linguas entendidas pelos alunos

Qual(is) lingua(s) vocé entende mas néo fala?

Como podemos verificar, o numero de participantes que afirmaram entender, mas nao
falar as linguas elencadas € maior para todas as linguas, exceto para a portuguesa, o que ja
era esperado. Acreditamos que aqueles 211 que marcaram essa op¢do, o fizeram apenas para
reafirmar que também entendem essa lingua. E importante observar, mais uma vez, que os
alunos podiam marcar mais de uma alternativa. Quanto ao Espanhol e ao Inglés, ensinados nas
escolas, os nimeros cresceram consideravelmente se compararmos ao grafico 4, pois agora 455
alunos afirmaram entender, mas ndo falar a lingua espanhola e 319 afirmaram o mesmo para a
linguainglesa.
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Em relagdo as linguas de matriz indigena, 0 nimero também € maior para todas as
alternativas em compara¢do com o grafico 4, pois 94 alunos afirmaram entender o guarani, 79
o terena, 15 o kadiwéu, 12 o xinguana e 25 outras. Essas respostas confirmaram a hipotese,
levantada em observacéo e nos depoimentos dos estudantes, de que embora os mais velhos
se comuniquem por meio da lingua materna indigena, nem todos incentivam os seus filhos a
falarem tal lingua. Muitas vezes com medo de que sgjam ridicularizados e/ou inferiorizados,
conforme alguns indigenas nos relataram.

Atitudes e prestigio linguistico

Naterceiraparte do teste perguntamos aos alunos: Se sua resposta foi simpara a pergunta
anterior, qual(is) lingua(s) vocé acha mais bonita?* Conforme fizemos nas questdes anteriores,
indicamos como possibilidades de respostas portugués, espanhol/castelhano, guarani, terena,
kadiwéu, xinguana, inglés e outras. Eles tinham a possibilidade de nd marcar nenhuma
aternativa ou também de marcar mais de uma e agueles que marcassem a opg¢do “outras’
poderiam escrever qual lingua seria.

Conforme grafico 6, as linguas oficiais sdo as consideradas mais bonitas e
“coincidentemente” aparecem as linguas estrangeiras ensinadas nas escolas do municipio — o
inglés e o espanhol — com 342 e 330 “votos’ respectivamente, seguida pelo portugués, com
227 preferéncias. Enquanto isso, as linguas de matriz indigena — guarani (57), terena (66),
kadiweéu (10) e xinguana (4) — sdo avaliadas como mais bonitas por menos alunos, um nimero
semelhante ao daqueles que entendiam essas linguas (grafico 5).

Grafico 6: As linguas de maior prestigio

Qual(is) lingua(s) voré acha mais bomita(s)?

21  Na questdo anterior, perguntamos se eles consideravam alguma(s) lingua(s) mais bonita(s) que outra(s),
ao que a grande maioria (94%) respondeu sim. Diante disso e das demais demandas identificadas no estudo,
notamos aimportanciadacriagdo de um projeto de ensino, nas escolas, que discuta questdes ligadas a preconceito
linguistico e multilinguismo. O projeto devera ocorrer no ano de 2020.
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Para testar de uma forma diferente o prestigio linguistico das linguas faladas na regiéo,
perguntamosaosestudantes: Se vocé considerou alguma(s) lingua(s) mais bonita(s) que outra(s),
qual(is) lingua(s) vocé acha mais feia(s)?, indicando as mesmas possibilidades de respostas
da questdo anterior. Embora soubéssemos que possivelmente os resultados para essa questédo
fossem inversamente proporcionais aos apresentados no grafico 6 — o que de fato se confirmou,
conforme grafico 7 —, nosso intuito era verificar se, de fato, os estudantes confirmavam o prestigio
que atribuem as linguas também pelo aspecto negativo. Do mesmo modo, ficou confirmado o
prestigio maior pelas linguas oficiais e o menor prestigio pelas linguas de matriz indigena, que
foram avaliadas como as “maisfeias’ pelos alunos.

Grafico 7: As linguas de menor prestigio

Qual(izs) lingua(s) vocé acha mais feia(s)?
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Dentre as linguas consideradas “mais feias’, vemos em primeiro lugar a kadiwéu, com
347 escolhas, a terena com 253 e a guarani empatada com a xinguana, com 211. Dentre as
menos escol hidas vemos a lingua inglesa com 78, a espanhola com 48, a portuguesa com 29 e
outras com 39.

Sabendo que todas essas | inguas estéo presentes na reali dade desses alunos, com maior ou
menor intensidade, a for¢a hegeménica do inglés e do espanhol é claramente constatada nessas
respostas. Como bem menciona Rodrigues (2012), as atitudes linguisticas sobre a lingua do
outro estéo diretamente ligadas aos aspectos etnolinguisticos e, portanto, aos paises daAmeérica
do Norte e Europa, que sd0 mais poderosos economicamente. Além de serem os col onizadores,
também sdo os mais estimados pela maioria da populacdo global e, consequentemente, as
atitudes relacionadas a lingua inglesa, principalmente, sdo positivas, representando, assim, o
Seu prestigio e, ab mesmo tempo, o status social dos seus falantes.

Por outro lado, as linguas indigenas sdo as menos assinaladas pelos alunos na categoria
mais bonitas e as mais avaliadas como mais feias. Claramente elas ndo compartilham do
mesmo status dos protagonistas globais — inglés e espanhol. Pelo contrério, €las representam o
antagonismo social/politico/econémico dos seus fal antes.
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Esse desprestigio em relacdo as linguas de matriz indigena € possivelmente reflexo de
um racismo historico anti-indigenano Brasil. De acordo com Marquese (2005 apud MILANEZ
et al, 2019), os povos indigenas foram 0s primeiros a serem escravizados na nova colénia— a
forca de trabalho empregada na montagem dos engenhos de agUcar no Brasil, por exemplo, foi
predominantemente nativa — antes da escravizagdo dos africanos capturados e deportados de

seu continente original, que comegaram a ser traficados em meados do século XVI.

De acordo com os autores, se 0s Amerindios foram os primeiros a serem escravizados,
os trabalhos que mostram as consequéncias (e a continuagéo) dessa escravidao ainda recebem
pouca atengdo; mas, como afirma Kabengele Munanga,?

indigenas encontram hoje estdo diretamente relacionadas com a escraviddo do passado. Ou

muitas das dificuldades que os

seja, a escravidao nao ficou em outro tempo; como nunca foi coibida, ela foi negada e até hoje
€ possivel constatar frequentes dentincias de escravidao indigena nas fronteiras agricolas, como
entre os Kaiowa e Guarani no Mato Grosso do Sul ou nos subempregos em lavouras de soja no
Mato Grosso.

Nesse sentido, ndo se pode negar que um desprestigio (ou um racismo) social e cultural
estgja diretamente relacionado a um desprestigio linguistico, pois a lingua € um componente
cultural e carrega consigo, dentre outros elementos, uma grande carga identitéria.

Quanto ao portugués, ele aparece em terceiro lugar nas avaliagoes positivas (227) e tem
poucas avaliacdes negativas (29), indicando que a lingua oficial dos colonizadores do Brasil é
prestigiada pel os parti cipantes desta pesqui sa. Acreditamos que i sso possa ser um dos resultados
das poaliticas linguisticas de monolinguismo, implementadas ao longo dos Ultimos séculos, bem
como das vivéncias de subjugacéo dos povos indigenas durante anos, em territorio brasileiro.

N&o podemos deixar de lembrar que o Estado Portugués e, depois da independéncia,
o Estado Brasileiro, teve por politica, durante quase toda a historia, a tentativa de impor o
portugués como a Unicalingualegitima. A politicalinguistica sempre foi a de reduzir o nUmero
de linguas, num processo de glotocidio?® (assassinato de linguas) através de deslocamento
linguistico, isto €, de sua substituicdo pela lingua portuguesa, vista como aliada do império
(OLIVEIRA, 2008).

Algo semelhante aconteceu com o espanhol no restante da América colonizada pelo
império ibérico. Embora a resisténcia social/cultural do seu povo tenha conseguido garantir

algum espaco, como ¢ o caso da oficializacdo do guarani do Paraguai na sua Constitui¢ao de

22 Representante indigena entrevistado pelo autor.

23 A histérialinguisticado Brasil poderia ser contada pela sequéncia de politicas linguisticas homogenei zadoras
erepressivas e pel os resultados que al cancaram: somente na primeira metade deste século, segundo Darcy Ribeiro,
67 linguas indigenas desapareceram no Brasil — mais de uma por ano, portanto. Das 1.078 linguas faladas no
ano de 1500, ficamos com cerca de 170 no ano 2000, (somente 15% do total) e varias dessas 170 encontram-se ja
moribundas, faladas por populacfes diminutas e com poucas chances de resistir ao avanco da lingua dominante
(OLIVEIRA, 2008. p. 3e4).
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1992, ha claramente um processo que segue promovendo a lingua espanhola e silenciando
a lingua guarani naguele pais (COLACA, 2016). Assim, as avaliagdes dos alunos acerca do
espanhol e do guarani — graficos 6 ¢ 7 — sdo mais um indicativo do status que cada lingua
ocupa dentro e fora do Paraguai, pois, embora o guarani seja uma lingua oficial, ela recebe as
mesmas avaliagles negativas das demais linguas indigenas, ao contrario do que acontece com
0 espanhoal.

Ao final dessa se¢do de questdes, para identificar as “preferéncias” linguisticas dos alunos
para a aprendizagem, perguntamos a eles. Qual(is) lingua(s) vocé gostaria de aprender? AS
respostas seguiram a mesma linha das obtidas em perguntas anteriores, conforme mostra o
Griafico 8:

Grafico 8: Linguas para se aprender

Qual(is) lingua(s) vocé gostaria de aprender?

e M) o o 1 oI il &
$ & & F 5F & & &
{:-\‘u‘ _‘_Q\ .-‘;Q?‘ -"KU . = Q‘_-; b 'A:I
Q< g W s a8
o
-,Q'&
0y
(Fa

Como vemos, os numeros expressos no grafico 8 vao na mesma direcdo daqueles
expressos no grafico 6, ou seja, as linguas mais prestigiadas sdo aquelas que se deseja aprender,
pois 534 estudantes manifestaram que gostariam de aprender o idioma inglés; 493 gostariam
de aprender o espanhol; 145 o terena, 130 o guarani, 51 o kadiwéu, 58 outras, 35 o0 xinguana e
33 0 portugués. Esse Ultimo dado €, no minimo, curioso, pois sugere que esses alunos, embora
vivam e estudem no Brasil, julgam que ainda precisam aprender o portugués.

A partir desses resultados, podemos sugerir que os jovens e adolescentes consultados,
em sua maioria, tém mais prestigio pela lingua inglesa e espanhola, em detrimento das linguas
indigenas. No Brasil, prética vem sendo reforcada por uma politica linguistica que torna
obrigatorio o ensino do inglés na Educacdo Béasica e do espanhol como optativa apenas no
Ensino Médio, de acordo com anova BNCC.

De acordo com Aguilera (2008), as atitudes de valorizacdo ou de rejei¢do as linguas em
uso, ou de suas variedades, sdo reguladas pelos grupos sociais de maior prestigio social, ou 0s
mais altos na escala socioecondmica, 0s quais ditam o que tem prestigio e status. Paraa autora,
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prestigio e status relacionam-se com o reconhecimento da sociedade em funcéo da condicéo
socioecondmica e cultural que possuem os sujeitos (poder aquisitivo, capacidade intelectual,
pOsi¢ao social, entre outros).

Consideracoes finais

O estudo nos permitiu identificar 7 linguas circulando nas 6 escolas participantes
da pesguisa que, provavelmente, também sdo encontradas em toda a regido de Miranda-
MS: portugués, espanhol, inglés, guarani, terena, kaiowa e xinguana. Um nuimero bastante
expressivo de linguas, sobretudo se considerarmos que se trata de um municipio de pequenas
proporgdes geograficas — o que ressalta os contornos colonizadores e miticos do monolinguismo
intitucionalizado.

Além disso, verificamos que os alunos avaliam mais positivamente e, portanto, atribuem
maior prestigio ao espanhol, ao inglés e ao portugués, respectivamente. Enquanto avaliam
negativamente e, portanto, ddo menor prestigio as linguas de matriz indigena: kadiwéu, terena,
Xinguana e guarani, respectivamente. A nosso ver, mais um dado que acentua uma politica
colonizadorainstituidapor sécul os e aindaenormemente presente em nossasoci edade, adespeito
dagqueles gque ndo conseguem ou n&o querem ver ou reconhecer a dimensdo multilinguistica
do Brasil, bem como (e de modo interligado), sua variedade cultural e as relagdes de poder
estabel ecidas.

Acompanhando a logica da avaliagdo linguistica, as linguas que sdo objeto de desgo
para a aprendizagem dos estudantes investigados sdo, majoritariamente, o inglés e o espanhoal.
Um resultado que se soma aos demais ao salientar o status que as diferentes linguas ocupam
nessa comunidade multilingue. Um status que, a nosso ver, ndo esta ligado a crencas e atitudes
identificaveis por meio de um bindmio colonizador-colonizado, mas que se misturaram e
dissolveram entre esses povos por meio de umahistéria cruel de subjugacdo dos indigenas e de
Seus costumes e aspectos culturais. Ao mesmo tempo, ao ouvir o que foi dito pelos indigenas
gue participaram deste estudo, ha uma clara assimilagdo das linguas/culturas tidas como de
prestigio, bem como um aparente conforto em relacdo aisso. O que ndo pode ser desconsiderado
por nossa visao como pesquisadoras.

Nesse sentido, acreditamos que é fundamental que essas questdes sejam discutidas
ndo sO na escola, mas na comunidade de uma forma geral, pois sabemos que as crengas e as
atitudes linguisticas podem afetar os fendmenos especificos de um idioma, as suas variedades
ou a lingua em sua totalidade e as linguas maternas e estrangeiras que vivem ou ndo em uma
mesma comunidade de fala, isto €, as linguas em contato. Para Moreno Fernandez (1998),
as consequéncias dessas crengas e atitudes sdo variadas, mas a mais grave € o estimulo a
discriminagéo linguistica.
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EDUCACAO INDIGENA: UMAATITUDE POSITIVA PELA
PRESERVACAO DA LINGUA RIKBAKTSA
INDIGENOUS EDUCATION: A POS TIVE ATTITUDE FOR THE PRESERVATION
OF THE RIKBAKTSA LANGUAGE

Mileide Terres de Olivaira

Resumo

Este trabalho apresenta um estudo sobre as atitudes linguisticas dos Rikbaktsa, povo indigena situado
a Noroeste do estado de Mato Grosso. A partir da situagdo de contato entre a lingua Rikbaktsa e o
portugués, buscamos identificar e analisar as a¢des para a preservacao da lingua tradicional. Para fazé-lo,
utilizamos uma pesquisa bibliografica e de campo, em que aplicamos um questionario a 30 indigenas
Rikbaktsa. Apos andlise dos dados, os resultados da pesguisa apontam atitudes positivas por parte dos
Rikbaktsa que favorecem avitalidade linguistica do idioma ancestral. Desse modo, este trabal ho buscou
apresentar aos|eitores desta pesquisaaimportanciadaeducacdo indigenaparaamanutencéo das atitudes
linguisticas positivas que colaboram para a preservacdo dalingua tradicional.

Palavr as-chave: Educagéo indigena, Lingua Rikbaktsa, Contato linguistico, Atitudes linguisticas.

Abstract

This paper presents a study on the linguistic attitudes of the Rikbaktsa, an indigenous people located to
the northwest of the state of Mato Grosso. From the contact situation between the Rikbaktsa language
and Portuguese, we seek to identify and analyze the actions for the preservation of the traditional
language. To do so, we used a bibliographic and field research, in which we applied a questionnaire to 30
indigenous Rikbaktsa. After analyzing the data, the research resultsindicate positive attitudes on the part
of the Rikbaktsa that favor the linguistic vitality of the ancestral language. Thus, our work also sought
to present to the readers of this research the importance of indigenous education for the maintenance of
positive linguistic attitudes that contribute to the preservation of the traditional language.

Keywords: Indigenous education, Rikbaktsa language, L anguage contact, Linguistic attitudes.
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Introducéo

Esta pesquisa busca analisar as atitudes linguisticas dos Rikbaktsa diante da situagéo de
contato entre a sualinguatradicional? e o portugués’. Como objetivo especifico nos propomos a
identificar como as atitudes linguisticas dos Rikbaktsa contribuem para a preservagao do idioma
nativo. Para alcancar esse objetivo, primeiramente realizamos uma pesquisa bibliografica com
o intuito de conhecer mais informagdes sobre a cultura e os aspectos historicos e demograficos
do povo Rikbaktsa. Posteriormente, voltamo-nos a col eta de dados, realizada na cidade de Juina
(MT), onde foi aplicado um questionario a 30 indigenas Rikbaktsa, estratificados por geracdo
€ Sexo.

Osencaminhamentose osresultados do estudo que apresentamos estao organi zadosemtrés
secOes especificas. Na primeira, intitulada A histéria dos Rikbaktsa, apresentamos alocalizagéo
geografica das suas terras, assim como o contexto de contato interétnico, além dos aspectos
gerais da cultura. Na segunda secéo, correspondente ao aporte tedrico, apresentamos as atitudes
linguisticas a partir de Schlieben-Lange (1993), assim como os procedimentos metodol 6gicos
adotados ao longo da pesquisa. Na terceira secdo, dedicada a andlise dos dados, procedemos
a andlise das atitudes linguisticas dos Rikbaktsa a partir das respostas e dos depoimentos dos
entrevistados a respeito da manutencéo da lingua tradicional, sobretudo por meio da educacéo
indigena.

A historia dos Rikbaktsa

Nesta se¢do apresentamos a localizagdo geografica dos Rikbaktsa, os aspectos gerais de
sua cultura, a histéria do contato interétnico e o tronco-linguistico. Além disso, na coleta de
dados, durante as entrevistas, pudemos observar a presenca de alguns comentérios informais
relevantes parao delineamento do objeto deste estudo, razéo pelaqual foram transcritosao longo
do trabalho. Os comentarios foram inseridos com nomes ficticios dos sujeitos entrevistados e,
acadainsercéo de fala, incluimos em nota de rodapé algumas informagdes sobre 0s sujeitos'.

L ocalizacdo dos Rikbaktsa

Em meadosdo século X V111, iniciou-se acol onizacdo do estado de Mato Grosso. Contudo,
“foram frequentes os confrontos que resultaram na dizimag&o de algumas aldeias’ (HIGA,
2005, p. 19), em decorréncia da ganancia. A busca pelo ouro e pelas pedras preciosas fez com

2 Neste trabalho, as designagdes. lingua tradicional, idioma ancestral, lingua ancestral ou lingua materna
referem-se alingua Rikbaktsa, falada pela etnia Rikbaktsa, nosso objeto de estudo.

3 Neste trabaho, as designacles. portugués, lingua portuguesa, lingua majoritaria ou lingua dominante
referem-se ao portugués como lingua nacional oficial, conforme descrito no Art. 13 da Constituicdo Federal de
1988: “A lingua portuguesa ¢ o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil”. Disponivel em: http://www.
jusbrasil.com.br/ topicos/10640315/artigo-13-da-constitui cao-federal-de-1988. Acesso em: 06 jun. 2019.

4 Paramaisinformagdes, conferir 0 Quadro 1: Estratificagdo dos sujeitos.
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gue o homem néo-indigena buscasse a qualquer custo seus objetivos (HIGA, 2005).

Pududus descreve como era 0 contexto de vida antigamente: “a gente vivia aqui nessa
regido, mas a nossa terra ndo tinha limite, eu ia pra todos os cantos. Dai com a chegada dos
‘brancos’ a gente foi perdendo a nossa terra, quase que a gente fica sem nada”. Esse relato
ratifica o que Dornstauder® (1975, p. 2) atesta, pois, nessa época, os Rikbaktsa ocupavam uma
area de aproximadamente 50.000 km?, com aldeias espalhadas pelo municipio de Aripuand, “e
também habitavam o baixo curso do Arinos, do Sangue e do Papagaio” (DORNSTAUDER,
1975, p. 2).

A primeiraTerraIndigena (doravante, Tl) aser demarcadafoi a Erikpatsa, cujacriacdo se
deu em 1968 sob 0 Decreto Federal n° 63.368. JAem 1985, ocorreu a demarcacado da Tl Japuira
e, por fim, em 1998 houve a demarcag¢ao da TI do Escondido (MARTINS, 2018). Nos dias
atuais, conforme os dados do I1SA (doravante, Instituto Socioambiental, 2014), os Rikbaktsa
estdo situados nos municipios de Brasnorte, Cotriguagu e Juara, em 320 mil hectares de mata
amazonica, distribuidos em 35 aldeias. A seguir, apresentamos 0 mapa da demarcacao dastrés
Tls.

De inicio, ¢ valido pontuar que o nome Rikbaktsa significa: “somos gente de verdade”,
em gue Rik corresponde a*“ pessoa’ ou “ser humano”, bak expressa aquilo que é “verdadeiro” e
tsa ¢ um sufixo que coloca o substantivo no plural (ARRUDA, 1992, p. 227). Segundo Arruda
(1992), a populagdo Rikbaktsa € subdividida em clds que envolvem elementos da flora e da
fauna. Nesse sentido, segundo Hahn (1976),

[0]s nomes dos cl&s seriam ndo mais que nomes de familias — patrénimos, nos
quais nem todas as rel agdes geneal 6gicas sdo calculavels. Isto certamente ndo
esclarece a associagdo entre os membros de clas e os animais ou plantas aos
guais 0s nomes dos clas se referem. Também n&o esclarece como os clés se
relacionam ideologicamente e de fato (HAHN, 1976, p. 96).

Estes clas séo divididos em duas metades: Makwaraktsa (Arara Amarela) e Hazobiktsa
(Arara Cabecuda). Os Makwarakisa sdo compostos pelos seguintes grupos:. Tsikbaktsa
(Arara Vermelha); Bitsitsiyktsa (fruta silvestre); Mubaiknytsitsa (referido ao macaco aranha,
guat); Zoktsa (“pau torcido”, refere-se a um tipo de arvore); Zuruktsa (animal feroz, mitico,
aparentado a onga— parini —que hoje ndo existe mais) e Wbhorektsa (uma certaarvore). Por sua
vez, 0s Hazobiktsa sdo compostos pelos. Umahatsaktsa (figueira); Tsuératsa (macuquinho);
Tsawaratsa (ingja); Bitsiktsa (tucano); Buroktsa (&rvore, “pau leiteiro”) e os Zerohopyrytsa
(jenipapo) (ATHILA, 2006, p. 178).

5 O Rikbaktsa Pududu reside naAldeia Boa Esperanca, tem 78 anos, € 0 nosso entrevistado mais velho e ndo foi
para o Utiariti, sempre viveu naAldeia

6  Dornstauder foi um missiondrio jesuita austriaco que conduziu o processo de pacificacdo dos Rikbaktsa a
partir dadécada de 1950. Durante essamisséo, ele escreveu diarios que foram reunidos naobra Como pacifiquei os
Rikbaktsa (1975). Recentemente, foi publicado o livro intitulado Um artifice da paz entre os indios e seringueiros
(2015), escrito pel o professor e antropdlogo Aloir Pacini, que descreve as experiéncias de Dornstauder a partir dos
registros feitos pelo religioso durante 0s seus primeiros contatos com os Rikbaktsa.
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Em meio astransformagdes referidas aqui, umamaneira de manter aculturade um povo é
por meio da narracéo de fatos, em que amemoria da etnia é preservada. Nesse sentido, Peronui”
relata que “ gquando chega a noite, a gente se senta e comeca a contar historia, eu gosto de falar
do nosso povo, da nossa luta’. A identidade do povo € marcada por seus costumes que sé&o
ensinados pelos ancidos, como, por exemplo, a caga, que é tipica dos homens. “s6 o homem
pode cagar, ele tem que ser um bom cagador ¢ um bom guerreiro”, como afirma Awvike. Depois,
aquilo que foi cagado é levado para as esposas que, por sua vez, fazem a distribuicéo: “uma
parte destina-se a familia do cacador e outra é levada a casa dos homens solteiros, para que sgja
repartida” (HAHN, 1981, p. 470).

Para proteger o povo e defender seus territorios, havia na organizagéo social rikbaktsa os
matadores de inimigos, que eram vistos com respeito e admiracdo nas aldeias, pois, por meio da
violénciafisicae do uso defeiticos (veneno), atacavam e expul savam os seringueiros (PACINI,
1999). O feitico era utilizado para se vingar de algo, principalmente por meio dos alimentos,
cujo efeito era sempre a doenca e até a morte (PIRES, 2009). E vélido, porém, ressatar que,
de acordo com Athila (2006), a vinganca e a feiticaria sempre estiveram presentes entre 0s
Rikbaktsa e isso € referendado por Pududu, ao relatar que “ os feiticeiros podiam envenenar o
vizinho, parente ou qualquer desafeto que tivesse, mas hoje ndo tem mais isso, a gente usa as
ervas pracurar, ndo pramatar”.

A época, o confronto interétnico continuava a ocorrer, o que fazia com que as mortes e
0s massacres fossem constantes e isso resultou em um grande nimero de criancas 6rfas nas
aldeias. Diante dessa situacdo, em 1945 foi criado em Diamantino (MT) o Posto Missionério
Utiariti, em gue as criancas eram levadas e cuidadas pelos jesuitas (PIRES, 2009). A esse
respeito, Ozobim? assevera que “muito canoeiro morreu naquel a época, dai osjesuitas pegavam
as criangas e levava para o Utiariti, eu fui com 10 anos e eu gostel porque [ tinha comida’. O
internato recebia 6rfaos Paresi, Nambikwara, Irantxe, Apiakd, Kayabi, Rikbaktsa, Cinta Larga,
Xavante e filhos de seringueiros, mas também indios adultos que iam visitar seus parentes ou
buscar assisténciameédica. O Utiariti “pelo isolamento e as precarias condi¢des das estradas era
considerado uma ‘ilhade civilizacdo’ ou um ‘0ésis' no cerrado” (PACINI, 1999, p. 32).

O entrevistado Mykzaze® faz referéncia ao Utiariti no seguinte trecho em que relata sua
experiéncia: “la no internato eu aprendi aler, escrever, mas tudo no costume dos brancos. [...]
noés ficava com os padres, tinha a igreja bem no meio, onde a gente sempre rezava”. Sobre isso,
acrescenta o Rikbaktsa Eldo o seguinte: “a gente ndo podia andar pelado, se desobedecesse
levava um puxdo de orelha ou apanhava, era educagao de branco mesmo”. Havia, no internato,
aproximadamente 1000 o6rféos indigenas, que eram educados pel os jesuitas para serem cristéos
civilizados. E importante destacar que os Rikbaktsa ndo podiam falar seus idiomas nativos,

7 O Rikbaktsa Peronui mora naAldeia Jatoba, tem 47 anos, e seus pais sao da geracdo Utiariti.
8 O Rikbaktsa Awvik moranaAldeia Japuira, tem 47 anos, e seus pais frequentaram o Utiariti.
9 A Rikbaktsa Ozobim reside naAldeia Pé de Mutum, tem 55 anos e foi para o Utiariti.

10 O Rikbaktsa Mykzaze moranaAldeiaVale do Sol, tem 64 anos e foi para o Internato.

11 O Rikbaktsa Eldo reside naAldeia Primavera, tem 67 anos e foi para o Utiariti.
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eram obrigados a se comunicar apenas em lingua portuguesa (PACINI, 1999). A esse respeito,
Odomy® afirma que: “as vezes, a gente falava nosso idioma e os outros indios tiravam sarro,
dai a gente ficava com vergonha de falar”. Além da proibicao de utilizar sua lingua materna,
eles tinham que conviver com grupos de outras etnias, diferentes, 0 que nem sempre era uma
convivéncia amistosa. Mydi** conta que “ muitos indios diziam que os canoeiros falavam feio”.
Eldo, por sua vez, afirma que

[e]lu e meu irm&o fomos pro internato porgue a gente tinha perdido nossos
pais, eu tava com 13 anos. La eu aprendi muita coisa com os padres, eu sabia
ler, escrever, mas era muito rigido também, se teimava, recebia castigo. Eu
estranhei muito porque o sistema deles era diferente do nosso, todo mundo
tinha que obedecer, sendo apanhava.

Nas aldeias, os conflitos continuavam e, por isso, entre os anos de 1956 e¢ 1962, foi
desenvolvido pela MIA (Missao Anchieta) o projeto missiondrio de pacificagdo, coordenado
pelo Pe. Jodo Evangelista Dornstauder (DORNSTAUDER, 1975). Pududu comenta sobre esse
padre: “ele era barbudo, parecia um bicho. No comego, a gente tinha medo, néo sabia quem ele
era, depois a gente foi gostando do jeito dele”.

Aportetedrico

A Sociolinguistica considera a relacdo entre lingua e sociedade e, por isso, € ponto
central da metodol ogia desta pesquisa. Nesta secéo, apresentamos as atitudes linguisticas aluz
desse enquadramento tedrico. Além disso, vamos descrever os procedimentos metodol 6gicos
utilizados em nossa pesquisa.

Atitudeslinguisticas

A relacdo entre o falante easualinguanuncaéneutra, pois, muitasvezes, osindividuos séo
julgados pelo seu modo de falar. Algumas pessoas, por exemplo, julgam como bonito ou feio o
falar do outro. Para Calvet (2002, p. 72), na sociedade existe o que podemos“ chamar de olhares
sobre a lingua, de imagens da lingua, em uma palavra, normas que podem ser partilhadas por
todos ou diferenciadas segundo certas variaveis sociais[...] € que geram sentimentos, atitudes,
comportamentos diferenciados’, havendo sempre um conjunto de atitudes dos falantes em
relacdo a sua lingua e a do outro.

Para Schlieben-Lange (1993), por sua vez, as atitudes séo a consciéncia linguistica, por
Isso, a autora retoma as indagacOes de Fishman, a respeito de quem fala o idioma, a quem e
guando, adaptando-as as situagdes comunicativas. “[gJuem troca argumentos linguisticos com
guem, sob que condigdes e em que tipo de meio?’ (SCHLIEBEN-LANGE, 1993, p. 40), ainda
considerando quais seriam as pessoas envolvidas na comunicacdo. Ademais, a autora questiona

12 O Rikbaktsa Odomy mora naAldeia Unido, tem 57 anos e morou no Internato.
13 A RikbaktsaMydi reside naAldeia VVelha, tem 54 anos e foi para o Utiariti.
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se elas fariam parte da mesma comunidade linguistica, assim como a possibilidade de relacbes
entre professor-aluno, pais-filhos, ou seja, as interacdes sociais nos dominios linguisticos.

Pontua-se, ainda, que em uma relagdo de contato linguistico, os falantes reconhecem a
lingua nativa e aquilo que é diferente. Segundo Schlieben-Lange (1993), essa situacdo seriaum
falar e saber sobre alinguaque geralmente estdo implicitos e afetam o uso linguistico do falante.
Dessa forma, a autora também afirma que as pessoas geralmente fazem um discurso publico,
pois ao falar podemos retomar outros discursos ja ditos em algum momento e transmitidos ao
longo do tempo.

Assim, apesar do saber acercadalinguae do discurso publico serem abordagens distintas,
a atitude linguistica ¢ composta por ambas. Schlieben-Lange (1993, p. 95) afirma que no
cotidiano os falares podem ser descritivos ou avaliativos e o0s esteredtipos sdo argumentos do
discurso publico que possui “[...] julgamentos acerca de bonito e feio, bom e ruim, eficiente”
etc. Mas também contém elementos do saber, como por exempl o, a distribui¢do das linguas no
tempo e no espago.

O entrevistado nega o seu falar, julga a sualingua como se estivesse em desuso, podendo
ser considerada “feid’ ou “ruim” e esse é um discurso publico. Entretanto, a contrariedade
aparece quando o mesmo falante diz que sua avo era monolingue e que ele se comunica com
seus parentes em ocitano. De um lado, temos o que é imposto — ndo ha uso da lingua ocitano
na Franca, como um discurso oficial — e, por outro, temos a lingua falada no cotidiano, que ¢
0 ocitano, preservada na fala entre os parentes e familiares. Além disso, o entrevistado possui
um saber a respeito da lingua, reconhecendo a existéncia e o uso da lingua materna na Franca
(SCHLIEBEN-LANGE, 1993, p. 96).

Dessa forma, a atitude linguistica ndo pode ser vista como um mero comportamento do
falante. O saber e o discurso publico estdo ligados a fala do individuo, sendo que ele expressa
sua compreensdo sobre o seu falar, mas também retoma falares ditos anteriormente e que
circulam nos discursos de outras pessoas. Assim, ndo podemos dissociar uma concepcao da
outra. A partir dessa discussdo, entdo, podemos partir para o topico em gue versaremos sobre o
contato linguistico no Brasil.

Procedimentos metodol 6gicos

O corpus da coleta de dados produzidos pelos sujeitos foi estratificado pelo sexo dos
Rikbaktsa e por geracdo (trés geracbes em questdo). Primeiro, buscamos falantes que se
consideravam bilingues e, depois, aqueles que fossem os mais velhos e que tivessem ido para
o Internato. Conseguimos dois sujeitos que ficaram na aldeia durante o periodo de pacificagao
(Ukba e Pududu) e oito indigenas que foram para o Utiariti (Ozobim, Mydi, Taibakwy, Opima,
Mykzaze, Odomy, Zezeta ¢ Eldo), sendo que estratificamos esses sujeitos como a 1* geragao.
Posteriormente, buscamos mais Rikbaktsas bilingues que fossem maiores de 18 anos e
conseguimos mais 20 sujeitos, os quais dividimos em 22 e 32 geragao.
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O grupo da 12 geracdo contemplaindigenas de 54 a 78 anos, sendo a 22 geragdo composta
pelos sujeitos entre 38 a 53 anos — todos os filhos de indigenas que estiveram no Utiariti. A 3*
geracdo contempla a faixa etéria de 18 a 37 anos, com sujeitos nascidos depois do periodo de
pacificacao dos Rikbaktsa, caracterizando a geragao mais nova, sendo que alguns pais deste
grupo ndo foram para o Internato.

O quadro de sujeitos corresponde a 30 indigenas, pois a metodol ogia de estudo prevé um
recorte e analise das atitudes linguisticas dos Rikbaktsa a partir da situacéo de contato entre
a lingua rikbaktsa e o portugués. Assim, de acordo com os dados esbocados, organizamos o
guadro seguinte:

Origem Identificacdo do sujeito
Sexo Mulher Homem
12 geracao: . . ' .
54.78 anos Ukba |Ozobim| Mydi |Taibakwy| Opima | Pududu | Mykzaze| Odomy | Zezeta | Eldo
2* 9eraci0: | g 1 iba| Maudu | Waoho | Tabatsau | Abiktsai| Awvik | Matxie | Peronui | Damizo| Tabita
38-53 anos
32 geracao: . N . .
18?37 ;;n oS Mapy | Myda | Tukdu | Samasai | Paitopi | Byzyk | Iskepy | Tamatsi | Skipuk | Wakze

Total: 30 sujeitos
Quadro 1: Estratificacdo dos sujeitos

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica (CEP) do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), sendo o numero do Certificado de Apresentacao
paraApreciacio Etica (CAAE): 57505616.0.0000.8055.

Para o trabalho de campo, primeiro elaboramos uma ficha pessoal com dados dos sujeitos;
em seguida, aplicamos um questionario fechado com 24 perguntas. Além disso, durante as
entrevistas, os Rikbaktsa fizeram alguns comentarios informais que também foram transcritos e
empregados como parte da andlise ao longo deste trabalho, e as partes que mais nos chamaram
a atencdo destacamos em negrito. Além disso, limitamos o escopo desta pesquisa a coleta de
dados com moradores das trés terras indigenas, das seguintes aldeias. Primavera, Unido, Boa
Esperanca, Cergjeira, Vale do Sol, Pé de Mutum, Aldeia Velha, Barranco Vermelho, Escolinha,
Curvinha, Curva, Laranjal, Japuira e Jatoba.

A coletadedadosfoi realizadadurante o mésdejunho de2017, nomunicipiodeJuina(MT),
guando os indigenas saem de suas aldeias e vao para o centro urbano pararealizar seus af azeres
de compras e pagamento de contas. Todas as entrevistas foram realizadas no IFMT, Campus
Juina, em lingua portuguesa. Os indigenas foram acomodados em uma sala e individualmente
responderam as perguntas dos questionarios, sendo que, em seguida, registramos em audio os
Seus comentérios.

Posteriormente esses dados col etados foram inseridos no programa PRAAT™ e transcritos

14  Parafazé-lo, utilizamos o gravador digital SONY, que permitiu realizar gravacOes diretamente no sistema
sonoro WAV.
15 O Praat é uma ferramenta para a anadlise de voz, desenvolvida por Paul Boersma y David Weenink, do
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para gue pudéssemos selecionar algumas falas e transcrevé-las neste trabalho. Durante a coleta
de dados ndo consideramos aspectos fonéticos-fonol dgicos, sendo que a maioria das respostas
foram curtas e diretas. Assim, na proxima secéo apresentamos a andlise desses dados.

Analise dos dados

Nesta secéo, a partir das respostas dos sujeitos, apresentamos as analises das atitudes
linguisticas dos Rikbaktsa. Perguntamos-lhes se achavam importante que seus filhos
aprendessem a lingua tradicional e se eles saberiam ensinar-lhes. De acordo com as respostas,
foi possivel elaborar o seguinte quadro:

13 geracao

28 geracao

32 geracao

1.1 M: Sim, saberia ensinar,
porque sei falar alingua
rikbaktsa

1.2 M: Sim, saberia

1.3 M: Sim, saberiaensin&los,
porque sei falar muito bem a
lingua rikbaktsa.

1.4 M: Sim, saberia ensiné-os,
porgue sei falar bem alingua
rikbaktsa.

1.5M: Sim, eu ensinaria
meus filhos, porque eu falo a
linguarikbaktsa.

1.6 H: Sim, ensinaria, porque
sei falar rikbaktsa.

1.7 H: Sim. Sim.
1.8 H: Sim. Sim.

1.9 H: Sim, saberiaensin&-los,
porgue sei falar rikbaktsa.

1.10 H: Sim, ensinaria 0s
meus filhos a falar alingua
Rikbaktsa, porque sei falar
um pouco.

2.11 M: Sim, saberiaensin&
los, porque sei falar alingua
do meu povo.

2.12 M: Sim, saberia algumas
palavras.

2.13 M: Sim, saberia ensinéa-
los.

2.14 M: Sim. Sim.

2.15 M: Sim, saberia ensinar
meus filhos, porque Sei 0
nosso idioma.

2.16 H: Sim, algumas
palavraseu saberia.

2.17 H: Sim, saberia.

2.18 H: Sim, ensinaria, porque
sei falar um pouco alingua
rikbaktsa

2.19 H: Sim, porque sei um
pouco o idioma.

2.20 H: Sim, um pouco.

3.21 M: Sim, saberiaalgumas
frases, pouca coisa.

3.22 M: Sim, algumas
palavr as, porgue falo pouco a
lingua rikbaktsa.

3.23 M: Sim, acho quesim,
porque sei falar um pouco.

3.24 M: Sim, pouco.

3.25 M: Sim, saberia algumas
palavras.

3.26 H: Sim, pouco

3.27 H: Sim, ensinaria, porque
sei falar um pouco.

3.28 H: Sim, ensinaria, porque
sei falar um pouco alingua
rikbaktsa.

3.29 H: Sim, algumas
palavras.

3.30 H: Sim, um pouco.

Quadro 2: Vocé acha importante que seus filhos aprendam rikbaktsa? Saberia ensinar-lhes?

Nos depoimentos referidos acima, fica evidenciado o desejo de que as futuras geragdes
aprendam a lingua tradicional, sendo essa uma atitude positiva dos sujeitos, que expressam
a preocupacdo em preservar a identidade étnica Rikbaktsa, resistindo & perda linguistica
Entretanto, alguns entrevistados afirmam que saberia] m] algumas palavras (2.12 M), algumas
frases, pouca coisa (3.21 M). Nesses casos, 0s adjetivos de intensidade pouco e algumas
reafirmam a hipdtese de que a lingua rikbaktsa estd desaparecendo nas aldeias, pois aqueles que

Institute of Phonetic Sciences, Universidade de Amesterdam. Disponivel gratuitamente em: http://www.praat.org
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ainda sabem o idiomanéo o usam frequentemente e acabam tendo um conhecimento limitado do
idioma. Constata-se, entdo, que a transmissdo da lingua materna para as futuras geracfes pode
estar comprometida, dado que as geracbes mais novas, em sua maioria, so tém conhecimento
da lingua quando relacionada a algumas listas de palavras e frases. Esse conhecimento restrito
ao dominio vocabular torna praticamente impossivel 0 processo de aquisi¢ao espontaneae mais
dificil o processo de aprendizagem intergeracional baseado no uso.

A esse respeito, Odomy (falante?) argumenta que “¢ muito bom sentar com os filhos
na aldeia e conversar com eles, ensinar o idioma, contar as histérias da nossa etnia, os mitos;
e assim eles aprendem mais sobre a nossa cultura e a gente ensina a lingua também. A gente
tem que ter estes momentos com eles’. Com base nessa avaliagdo de Odomy, perguntamos
se existia algum trabalho de preservacdo da lingua rikbaktsa na aldeia. A partir das respostas,
produzimos o quadro abaixo:

13 geracéo

28 ger acao

32 geracao

1.1 M: Sim, a preservagao da
culturarikbaktsa com asaulas
na escola.

1.2 M: Sim,
idioma.

tem aula do

1.3 M: Sim, aula com os
professores indigenas na
escola.

1.4 M: Sim, aulado idioma.

1.5 M: Sim, aula na escola do
nosso idioma.

16 H: Sim, aula da lingua
rikbaktsa na escola.

17 H: Sim, aula da lingua
mater na.

1.8 H: Sim, aula da nossa
lingua.

19 H: Sim, aula da lingua
mater na na escola.

1.10 H: Sim, aula da lingua
materna e a gente ensina
também.

211 M: Sim, a preservacao
da cultura do povo Rikbaktsa
com as aulas ha escola.

2.12 M: Sim, aula do nosso
idioma na escola da aldeia.

2.13 M: Sm, aula do idioma
na escola.

2.14 M: Sim, aula da lingua
mater na.

2.15 M: Sim, aula da lingua
mater na na escola.

2.16 H: Sim, tem aula do nosso
idioma na escola.

2.17 H: Sim, tem aula da nossa
lingua mater na na escola.

2.18 H: Na verdade, existe sim,
a preservacdo da cultura e
lingua rikbaktsa nas aulas da
escola.

2.19 H: Sim, aula da lingua
materna na escola com o0s
professoresrikbaktsa.

2.20 H: Sim, aulas na lingua
materna e algumas festas
tradicionais.

3.21 M: Existe sim, tem aula
do nosso idioma na escola
com os professoresindigenas.

3.22 M: Sim, a preservacdo da
lingua e cultura rikbaktsa.

3.23 M: Sim, aula da nossa
lingua materna na escola da
aldeia com os professores
indigenas.

3.24 M: Sim, aula da lingua
mater na na escola.

325 M: Sim, tem as aulas
do nosso idioma e as festas
tradicionaisrikbaktsa.

3.26 H: Sim, tem as festas
que sdo da nossa cultura e
aula do nosso idioma com os
professores Rikbaktsa.

327 H: Sm, aula do
idioma com os professores
Rikbaktsa.

3.28 H: Sim, aula da lingua
materna na escola com 0s
professores.

3.29 H: Na verdade, ainda
existe sim, a preservacao da
cultura e lingua rikbaktsa,
na escola tem as aulas do
idioma.

320 H: Sm, tém festas
tradicionais na aldela e a
gente aprende a lingua na
escola.

Quadro 3: Existe algum trabalho de preservacdo dalingua rikbaktsa na aldeia? Qual/quais?
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O que se nota nas respostas é que 0s Rikbaktsa tém uma preocupagdo com as futuras
geracOes e, por isso, ha atitudes positivas para a preservacéo da cultura e da lingua rikbaktsa,
como afirma Skipuk. Dentre essas atividades, ¢ citada a “aula com os professores indigenas na
escola’” por Mydi eas“festastradicionais’ por Tabita. Na primeirageracdo, Eldo, por exemplo,
afirma que “a gente ensina também”, ou seja, os mais velhos que utilizam com maior habilidade
0 idioma no dia a dia repassam seus ensinamentos aos jovens. Nota-se, entdo, uma maior
consciéncia do entrevistado em relacdo ao dever de manter a cultura dos Rikbaktsa nas aldeias,
poisensinar alinguatradicional € umaatitude positivade resisténciaasimposi¢des do contato e
de preservagdo das tradicdes indigenas. Em outras palavras, essas atitudes demonstram que ha
uma consciéncia por parte dos falantes acerca da situacdo de risco de extincdo em que alingua
nativa se encontra, tal como evidenciou Fishman (1995) sobre esse processo de conscientizagcao
etnolinguistica entre povos étnicos que agem a favor da lingua materna para sua manutencao.
Segundo ele, osfalantesreivindicam o uso do idioma ancestral numa dimenséo moral e politica
com acdes que defendem a intromissdo da lingua dominante nas aldeias e visam a preservacao
da sua cultura

O PPP (Plano Politico Pedagogico) das escolas Rikbaktsa € um exemplo de politica de
preservacao dalinguatradicional. De acordo com Martins (2018), esse documento foi construido
pelos membros da préopria comunidade rikbaktsa com o principal objetivo de preparar as
criangas para o futuro, defendendo a terra, o povo e adquirindo conhecimento. O PPP traz
algumas informagdes importantes sobre 0 processo educacional nas aldeias. Vejamos algumas
reproduzidas a seguir:

[a] comunidade deve gjudar o professor e buscar informagdes com ele. A
alfabetizaco deve ser nalingua materna e em portugués. A escolaé necessaria
para o povo Rikbaktsa: 1) Para ensinar a arte do povo, seus conhecimentos
medicinais e resgate dos costumes; 2) Para ensinar matematica (medir roca,
casa, area, contar dinheiro) e os sistemas de medida (peso, metros, km, largura,
litros); 3) Paratransmitir a histéria do povo, dos mitos, de outros povos e da
populacdo envolvente; 4) Para ajudar a ter conhecimento dos rios, corregos,
dos animais, aves, peixes, os limites das areas, e a defesa do meio ambiente;
5) Para gjudar a gente a cuidar melhor da salide. - PPP das escolas Rikbaktsa
- 2011 (MARTINS, 2018, p. 79).

Como pudemos notar, a educacdo escolar indigena € um instrumento de luta em defesa
dosinteresses societarios dos Rikbaktsa (MARTINS, 2018), umavez que as atitudeslinguisticas
positivas refletem que os sujeitos reconhecem a necessidade de ensinar a lingua nativa para os
filhos. Concretamente, a preservagao desse idioma acontece na aldeia, principalmente por meio
daescola. Destarte, 0 processo de alfabetizacdo deve seiniciar

[v]alorizando a propria lingua, para que a lingua portuguesa nao interfira na
lingua materna. Primeiro o professor ensinaaescrever o portugués traduzindo
na lingua materna e s depois que a crianca estiver alfabetizada e escrevendo
bem é que o aluno vai comegar a aprender a falar e escrever na lingua
portuguesa. Os conhecimentos dos indios mais velhos também sdo muito
importantes para nosso processo de ensino e aprendizagem — PPP das escolas
Rikbaktsa— 2011 (MARTINS, 2018, p. 79).

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nimero 1, p. 114-128, 2020.

123



Educacéo Indigena: uma atitude positiva pela preservacao da lingua Rikbaktsa
Mileide Terres de Oliveira

Assim, as justificativas apresentadas ilustram a necessidade de priorizar o ensino da lingua
rikbaktsa nas escolas, porque as criangas precisam aprender a lingua materna visando garantir
a preservagdo da lingua tradicional nas aldeias. Abaixo, apresentamos umaimagem que traz a
sala de aula da Escola Myhyinymykyta Skiripi ha aldeia Barranco Vermel ho.

Figura 1: Sala de aula da Escola Myhyinymykyta Skiripi
Disponivel em: http://profuncionariojuinamt.bl ogspot.com/2016/09/escol a-estadual -myhyinymykyta-skiripi.
html. Acesso em: 24.set.2019.

Apesar disso, somente a atitude de assegurar 0 ensino da lingua na escola ndo € garantia
de manutencédo da lingua materna. O ensino da lingua na escola € sistematizado, l0go, € preciso
gue as politicas de revitalizacdo da lingua estejam também em contextos de fala natural,
ultrapassando os muros da escola e estando presentes nas manifestagdes culturais do povo,
(somente um sujeito da 22 geragéo e alguns da 32 demonstraram ter consciéncia sobre o fato) no
trabalho naroca e, sobretudo, no ambiente familiar, no cotidiano da aldeia.

Educacéo indigena Rikbaktsa

Em 1956, iniciam-se os trabalhos da SIL (Summer Institute of Linguistics) no Brasil
com 0 objetivo de analisar e comparar as linguas indigenas brasileiras para criar um sistema
de escrita e traduzir materiais de “educac8o moral e civica e de caréter religioso” (LEITAO,
1997, p. 59). A partir de 1970, o Governo incluiu 0 uso da lingua materna nos projetos de
integracdo indigena como prética escolar e a FUNAI (Fundag&o Nacional do indio) adotou o
ensino bilingue como metodologia oficial nas escolas das aldeias (CUNHA, 1990). Sdo com
essas acles que aimportancia do ensino do idiomatradicional nas aldeias vai ganhando forca
entre os indigenas.

Nesse sentido, aeducacdo indigenaé muito importante paraapreservacao dalinguanativa
de um povo, pois prioriza arealidade sociocultural de cada etnia(BRASIL, 1998). Atualmente,
0 ensino/aprendizagem dalinguarikbaktsa é feito por meio datransmissdo oral pelosindigenas
e por meio de cartilhas impressas pelos professores as quais sao utilizadas nas aulas de idioma
ministradas nas escolas das aldeias. Além disso, h4 alguns materiais elaborados pelo SIL, tais
como biblias, livros de mitos, cartilhas de alfabetizagdo e um dicionario bilingue (TREMAINE,

2007). Entretanto, as demais disciplinas, como geografia, matematica, sdo ministradas com os
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livros didaticos das escolas regulares e ndo contemplam os saberes indigenas. Além disso, a
maioria dos professores nas escolas das aldeias € Rikbaktsa.

Por sua vez, o MEC (Ministério da Educacéo) vem percebendo que, nos ultimos anos,
houve uma reducéo do uso dalingua tradicional nas escolas das aldeias. Por isso, é importante
destacar que é na relacéo professor-aluno que é motivada a valorizacdo do saber tradicional,
pois, muitas vezes, o indio desvaloriza sua cultura, por se encantar com 0s costumes culturais
do ndo-indio (FRANCHETTO; MAIA; SANDALO; STORTO, 2002).

A lingua identifica a cultura de cada povo, aponta sua origem e permite reconhecer e
reconstruir sua identidade, essa diversidade linguistica brasileira nos faz pensar que ensinar
um idioma ancestral na escola da aldeia € umamaneira“de atribuir-lhe o status de lingua plena
e de colocé-la, pelo menos no cendrio escolar, em pé de igualdade com a lingua portuguesa,
um direito previsto pela Constituicdo Brasileira’ (BRASIL, 1998, p. 117). Ensinar as novas
geracOes aler e aescrever em rikbaktsa, incluindo seu ensino no curricul o escolar, € umaforma
de propiciar a preservacao e a valorizacdo da lingua tradicional, pois a escola € uma aiada no
ensino da lingua materna. Sem a lingua, outras tradi¢cdes ndo existiriam mais na cultura, como
0 canto, os rituais e as festas, mas também a medicina tradicional, as narrativas tradicionais e,
especialmente, os lacos identitérios. Por outro lado, é a escola que também permite conhecer
uma nova cultura que esta francamente em contato com aindigena. E o que revela o depoimento
de Ukba (informante c6digo?) afirma: “na escola, nds fazemos nossas reunides, todo mundo
vem, participa e pode dar sua opinido. Nossa comunidade acha a escola muito importante para
0 povo, porgue guda ater mais conhecimento dos ndo-indios e da prépria cultura’.

A convivéncia desses saberes nos conduz a uma reflexao sobre os argumentos de Thomason
(2001). Segundo o autor, é necessério criar uma escola com concepcdes interculturais criticas,
gue incluaalinguaindigenano curriculo e defenda o bilinguismo a partir da aprendizagem das
duas linguas, tendo um pensamento global, mas agindo em uma politicalinguisticalocal. Nessa
perspectiva, para assegurar uma educagdo indigena que garanta as especificidades de cada
etnia, € necessario que os profissionais sejam indios pertencentes ao povo envolvido (BRASIL,
1998). Por isso, ¢ importante a qualificacdo indigena para que os proprios indios possam estudar
e, depois, compartilhar seus saberes na aldeia. Os docentes Rikbaktsa, por exemplo, estudaram
e estudam na Faculdade Indigena Intercultural da UNEMAT (Universidade do Estado de Mato
Grosso), em Barra do Bugres (MT), onde séo ofertados para professores indigenas de vérias
etnias cursos de licenciaturas plenas. No municipio de Juina, alguns Rikbaktsaestudam naAJES
(Faculdade do Vale do Juruena), no IFMT (Instituto Federal de Educagéo, Ciénciae Tecnologia
deMato Grosso) ou buscam aeducacdo adistancia. Além disso, variosindios*” quefrequentaram
aescola de Utiariti acabaram se tornando professores|...]. 1sso levou esses bravos guerreiros a
mudarem o seu modo de fazer guerra, trocando a borduna pela canetal” (MARTINS, 2017, p.
13-14). Um professor indigena que conhece a realidade da sua etnia promovera uma educagéo

voltada para as especificidades do seu povo, garantindo a manuteng¢ao de suas tradi¢des.
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Nesse sentido, os estudos linguisticos sdo importantes para a educagédo indigena, pois
€ através do registro dessas linguas que a escola podera organizar materiais didéticos para o
ensino/aprendizagem da lingua tradicional. De acordo com Franchetto, Maia, Sandalo e Storto
(2002), temos, no Brasil, 34 linguas com boa documentac&o, 114 com algum registro e 23
sem nenhum estudo linguistico. 1sso ndo somente pede que continuemos descrevendo linguas
indigenas, mas, principal mente, que usemos daeducacdo indigenacomo ferramentadeincentivo
a manutenc¢do da lingua materna nas aldeias. Para tanto, é necessario intensificar a proposi¢ao
de politicas publicas que ajudem, principalmente, na elaboracdo de materiais pedagdgicos e
didaticos que contemplem as particul aridades de cada etnia.

A partir do exposto, podemos, entdo, inferir que os Rikbaktsa conhecem a realidade do
Seu povo e promovem um ensino voltado para a preservacdo dos costumes da sua etnia. Por
isso, aeducacdo nas adeias e a construcéo de mecani smos que auxiliem na manutencdo de seus
costumes € indispensavel para a preservacdo da lingua tradicional. A seguir, dispomos nossas
conclusdes finais, ap0ds feito o percurso da tese.

Conclusao

O contato linguistico entre o portugués e as linguas nativas causaimpacto na comunidade
indigena. Devido a esse fato, torna-se relevante a identificacdo das normas gerais que regem
0 repertdrio linguistico dos falantes bilingues para que possamos analisar a atual situacéo
sociolinguistica dos Rikbaktsa. Destarte, a partir dos resultados obtidos em nossa pesquisa,
pudemos constatar que todos os entrevistados sabem reconhecer as linguas que falam e que o
uso da lingua tradicional vem perdendo terreno a medida em gque avancam as geragOes. Esse
fato pode ser explicado pelo dominio do portugués que vem ocasionando a perda paulatina
da lingua rikbaktsa, principamente nas aldeias, onde o0 uso do idioma acontece em lugares
restritos.

Os Rikbaktsa sdo hilingues individuais e possuem um saber sobre a lingua. A despeito
disso, foi possivel notar que a lingua majoritéria tem se sobreposto cotidianamente. 1sso quer
dizer que, nas aldeias, uma mudanca no repertério linguistico esté evidenciada, pois, enquanto
na geracdo mais antiga se falava s a lingua rikbaktsa, nas geragdes mais jovens, revela-se o
uso mais acentuado do portugués. Entretanto, ha atitudes positivas de preservacdo da lingua
tradicional por meio dasaulasdalinguarikbaktsanasescolasdaa deia. Reforgaessaconstatagdo
ofato de que osjulgamentoslinguisticos revelam a percepgdo de que osinformantesvalorizam o
uso dalinguarikbaktsa em contextos de intimidade e em momentos de interagdo com familiares
e amigos mais proximos de sua convivéncia diaria. Tal percepcao permite correlacionar o uso
do idioma ancestral a situagdes dia 6gicas menos formais.

Assim, podemos identificar atitudes positivas de preservagao da lingua tradicional nas
aldeias quando os sujeitos a consideram mais bonita e reconhecem que seus filhos devem
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aprendé-la. Um fator coadjuvante nessa valorizagao € a escola, que vem desempenhando um
papel fundamental nesse processo, contribuindo para o fortalecimento de uma consciéncia
etnolinguistica no grupo.

Diante do contexto histdrico reconstituido ao longo deste trabal ho, chegamos a conclusao
de que o contato entre a lingua rikbaktsa e a lingua portuguesa deu-se num contexto de conflito
entre povos e culturas distintas, configurando uma situacao de diglossia entre os dois idiomas.
Por isso, € importante que os estudos soci olinguisticos também possam intervir na preservagéo
e narevitalizac8o das linguas minoritarias, sobretudo no que se refere ainsercéo desses estudos
em atividades educacionais, especialmente em prol das escolas indigenas e da transmisséo da
lingua maternaintergeracional .

E preciso pensar nas situagdes de uso da lingua no cotidiano para criar micropoliticas de
revitalizagdo que abriguem e acolham, por exemplo, o uso da lingua indigena nos rituais, na
comunicacao diaria e ndo somente no espaco escolar. Dessa maneira, o didlogo entre ciéncia
e tradi¢do cultural imaterial potencializa a reflexdo acerca da preservacao linguistica e cultural
do povo indigena Rikbaktsa.
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FORTALECIMENTO E EXPANSAO DASLINGUASINDIGENAS
MACUXI E WAPICHANA EM RORAIMA/BRASIL
STRENGTHENING AND EXPANSION OF MAKUSHI AND WAPISHANA
INDIGENOUS LANGUAGES IN RORAIMA / BRAZIL

Ananda Machado! & Sandra Maria Franco Buenafuente?

Resumo

Este trabalho tem como objetivo demonstrar como mudangas socioecondmicas impostas pelo processo
de crescimento da regido impactaram no modo de vida dos povos indigenas Macuxi e Wapichana, assim
como as politicas e agBes para o fortalecimento e val orizag8o de suas linguas. A dimensdo do fenbmeno
estudado compde-se de uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa e analitica. A participacéo e
o didlogo com organizagOes e liderangas indigenas permitiram o acesso ainformagdeslocais. O escopo
tedrico abrange autores da economia sustentével: Sachs (2008), Sen (1999), Little (2002) e Furtado
(1984); das politicas linguisticas: Oliveira (2010, 2015), Damulakis (2017), Lagares (2018) e da histéria
de Roraima. Questdes linguisticas influenciam diretamente e contribuem no incremento da economia
indigena em Roraima. O texto mostra o status das linguas Macuxi e Wapichana em Roraima e pode
ser tomado como sugestdo para formulagdo de agdes e politicas linguisticas que propiciem mudancas
culturais e melhoria na qualidade de vida da populagdo indigena e consequentemente de todos em
Roraima.

Palavras-chave: Macuxi, Wapichana, politicas linguisticas.

Abstract

This work aims to demonstrate how socioeconomic changes imposed by the region’s growth process,
impacted theway of life of the Makushi and Wapi shanaindigenous peopl es, aswell aspoliciesand actions
for the strengthening and enhancement of their languages. The dimension of the studied phenomenon
consists of a descriptive research with a qualitative and analytical approach. Participation and dialogue
with indigenous organizations and leaders allowed access to local information. The theoretical scope
covers authors of sustainable economy: Sachs (2008), Sen (1999), Little (2002) e Furtado (1984);
language policies: Oliveira (2010, 2015), Damulakis (2017), Lagares (2018) and the history of Roraima.
Linguistic issues directly influence and contribute to the increase of the indigenous economy in Roraima.
The text shows the status of the Makushi and Wapishana languages in Roraima and can be taken as a
suggestion for formulating linguistic policies and actions that provide cultural changes and improve the
quality of life of the indigenous population and consequently of everyone in Roraima.

Keywords: Makushi, Wapishana, linguistic policies.
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Introducéo

Com a expansdo do capitalismo comercial no século XVI, novas forgas produtivas
passam a compor o processo de exploracdo de recursos naturais nas relagdes de mercado entre
as economias coloniais das Américas com as metropoles europeias. Neste contexto, 0s povos
indigenas da regido, com seus saberes e culturas diferenciadas inserem-se em um mosaico de
dominacgdo, exploracdo e resisténciaa partir das diversas tentativas de politicas de integracéo e
assimilacionismo a esse sistema.

Ao longo do tempo, 0 processo de crescimento econdmico com investimentos em novas
tecnol ogias, fortal ecimento dasinstitui cdes, aumento popul acional eoutrosforamimpulsionados
por um padréo de consumo de trocas crescentes. As sociedades - entre elas os povos indigenas
- que ndo seguiam essa logica de expansdo e acumulac¢do do capital industrial e financeiro
viram-se em meio a profundas desigualdades. Assim, territorios distantes foram impactados
e passaram a sofrer a deterioracé@o ecol6gica pela exploragdo e expropriacdo de seus sistemas
naturais e socioculturais.

O interesse em preservar e fomentar estruturas e comportamentos que dificultassem essa
expansdo do mercado ndo estava nos objetivos das politicas que davam sustentacéo ao modelo
de relacdo econdmica capitalista. Nesta perspectiva, a importancia da resiliéncia cultural e a
forca do uso das linguas indigenas frente a intensificagao do processo de crescimento economico
tomou um lugar de relevo e contribuiu com a preservagao e expansao das identidades culturais
que as representam.

Roraima era parte de uma complexa estrutura sociocultural de diversas etnias indigenas.
No contexto da colonizacéo portuguesa, os indios Macuxi e Wapichana que habitavam esta
area sofreram com a expansdo da colonizacdo. Os indigenas passaram a auxiliar nas obras e
trabalhar nas fazendas, ao mesmo tempo em que 0 gado se espalhava extensivamente pelos
pastos naturais (VIEIRA, 2014).

Neste processo de ocupacao do territério em Roraima, as caracteristicas de dominagdo
da economia de mercado imprimiram um processo de exploragdo e violéncia contra 0S povos
indigenas. A luta contra a degradacdo ambiental em razéo da exploragcdo de recursos naturais
em terras indigenas exige muitas agdes de politicas institucionais, que contribuam para manter
a seguranca e a sustentabilidade cultural desses povos.

Reconhecer a importancia da cultura e socioeconomia dos povos indigenas passa pela
valorizagdo e fortalecimento do uso das linguas indigenas. E neste contexto que as linguas
Macuxi e Wapichana estdo situadas no processo das transformagdes produtivas e integractes
de mercados em Roraima.

Mudancas na economia, nas tecnologias e nas relagbes de mercado implicaram
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hi stori camente nasdinémi casderetracéo e organi zagdo dosmovimentosindigenaseindigenistas,
no reforco da expansdo e continuidade no uso dessas linguas e culturas indigenas. Assim,
este trabalho tem como objetivo demonstrar como mudangas soci oecondmicos impostas pelo
processo de crescimento da regido impactaram no modo de vida dos povos indigenas Macuxi e
Wapichana, assim como as politicas e agdes para o fortal ecimento e val orizago de suas linguas.

A dimenséo do fendmeno estudado compde-se de uma pesqui sadescritivacom abordagem
gualitativa e analitica. O escopo tedrico inclui a exposi¢cdo sobre a conjuntura socioecondmica
que implicou nas mudangas culturais, ¢ compde-se de reflexdes advindas das areas da
sociolinguistica, da antropologia e da economia. O conteido que relata o desenvolvimento e
aimportancia da lingua como elemento agregador para que as identidades culturais Macuxi e
Wapichanasigam até aatualidade, com perspectivas deter seu uso potencializado, é resultado do
movimento indigena organizado, da experiéncia de agdes de trabal hos de extensdo e pesquisas
de campo, a partir da experiéncia adquirida no desenvolvimento académico.

Neste contexto, esta pesguisa aborda sobretudo, a conjuntura que esta contribuindo para
o fortalecimento e expansdo dessas linguas, a partir da seguinte estrutura: a primeira parte
faz uma abordagem tedrica sobre desenvolvimento econdmico e sustentabilidade cultural;
0 segundo apartado descreve-se 0s contextos de uso das linguas indigenas em Roraima,
incluindo demografia, territorio, familias linguisticas, com enfoque nas especificidades Macuxi
e Wapichana. Na terceira parte, o texto relata mecanismos utilizados pelos povos Macuxi e
Wapichana na direcdo de valorizar e fortalecer o uso de suas linguas e aborda a experiéncia
de trabalho na area de politicas culturais e linguisticas realizado pela extensdo e pesquisa
universitaria. Na quarta parte, faz-se uma analise dos resultados do estudo e relaciona-se com
referéncias que abordam mercado e politica linguistica.

Desenvolvimento e Sutentabilidade Cultural

Historicamente o desenvolvimento consolidou-se por sua dimensdo predominantemente
econdmica. RelacBes inovadoras nas economias, no processo do mercado e na economia
tradicional dos povos indigenas tém como objetivo a melhoria no nivel de bem-estar da
coletividade, a partir diferentes concepgdes tedricas relacionadas com o modo de viver em
sociedade. No capitalismo, a compreensdo dos movimentos gerais da economia e o0 destino do
modo particular de produzir em sociedade sdo definidos pelo aumento crescente da produgao
industrial, do emprego e darenda.

Como consequénciado processo deindustrializag&o que colocou em evidéncia problemas
da escassez de recursos naturais finitos e de poluicdo, a partir da complexidade que envolve o
processo de crescimento e desenvolvimento, surgiram discussdes e agOes que convergiram as
ideias do desenvolvimento sustentavel. O processo de crescimento industrial e desenvolvimento
econdmico passam a tornar-se agenda de encontros e conferéncias internacionais a partir da
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década de 1970 (VEIGA, 2005).

Esta abordagem de desenvolvimento tornou-se a tese de diversos autores que buscavam
propor alternativas capazes de reunir inclusdo social, bem-estar econdémico e preservagéo dos
recursos naturais com o foco na equidade intergeracional. Sachs (2008, p. 15) destaca que o
desenvolvimento sustentavel baseia-se“no duplo imperativo de solidariedade sincrénicacom a
geragdo atual e de solidariedade diacronica com as geragdes futuras”. O autor identifica cinco
pilares do desenvolvimento sustentavel: social, ambiental, territorial, econémico e politico.
Sachs (2009) defende ainda que essa qualidade de desenvolvimento requer um plangjamento
participativo das autoridades locais, da comunidade e de associagOes de cidaddos, no nivel
micro.

Outras ideias sobre desenvolvimento passam a surgir a partir das evidéncias dos dados
publicados pela ONU. Sen (1999) expde em seu livro Desenvolvimento como Liberdade, aideia
sobre a pluralidade de aspectos valiosos a vida humana, como afeicles, direitos, liberdades,
oportunidades reais e outros. Tais discussdes serviram de base para suateoria, que interpreta o
desenvolvimento como a expansdo das liberdades reais de que os individuos podem desfrutar.
Neste contexto, poder ter liberdade para exercer aforca da suaidentidade cultural pode resultar
em valores que contribuem para a melhoria no nivel de bem-estar das comunidades indigenas.

Nas explicagdes tedricas sobre o desenvol vimento, atransi ¢do das sociedadestradicionais
para o caminho damodernizacdo, incluiaaindustrializacdo das economias nacionais mediante a
incorporagdo de novas tecnol ogias produtivas e arépidatransformagéo de formas“tradicionais’
de organizagcdo social (clas, tribos, cacicados, etc.) em modernas burocracias fundadas nos
principios do liberalismo (ROSTOW, 1960). Dessa forma, a teoria da modernizac&o anunciava
implicitamente o suposto fim dos povos indigenas ¢ outros grupos considerados como “tribais™?
através de sua répida assimilacdo aos Estados nacionais novos e modernos.

Neste contexto, surgem novas abordagens sobre o desenvolvimento econémico que
levam em conta a riqueza das culturas. Todavia, a partir do final da década de 1960, um grupo
de antropol ogos comega a registrar 0s impactos devastadores dos projetos de desenvolvimento
sobre 0s povos campesinos e indigenas, que em muitos casos provocaram deslocamentos
forcosos e a desarticulacdo de seus sistemas de organizacéo social (LITTLE, 2002).

Como contraponto a hegemonia ocidental, antropdlogos comegaram a trabalhar com o
conceito de “desenvolvimento local” no intuito de documentar etnograficamente as distintas
maneiraspel asquai so conceito dedesenvol vimento éconcebido, operacionalizado ou apropriado
por distintas sociedades. O desenvolvimento local ou “ etnodesenvolvimento” surge entdo, com

3 Daniel Munduruku explicaque apaavra“tribo” € maisumaformacolonialistade sereferir aalgumas culturas
que eram consideradas inferiores “[...] Quando falamos povo, a coisa muda de figura. Um povo, além de todas as
caracteristicas proprias, traz consigo o fato de ser auténomo” (MUNDURUKU, 2017, p.19-20). Por isso colocamos
tribais entre aspas.
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duas grandes acepcdes na literatura especializada: (1) o desenvolvimento econébmico de um
grupo étnico; e (2) o desenvolvimento da etnicidade de um grupo socia (STAVENHAGEN,
1985).

Little (2001, 2002) afirma que quando se combina a problematica do desenvolvimento
com a do reconhecimento da diversidade cultural, o etnodesenvolvimento introduz um
conjunto de novos temas no seio do espaco publico dos Estados nacionais. No plano politico,
0 etnodesenvolvimento da um recorte étnico aos debates sobre a questdo da autodeterminacao
dos povos e, no processo, questiona, pelo menos parcialmente, as nogdes excludentes de
soberania nacional. No plano econémico, as préticas de etnodesenvolvimento tendem a
ocupar o lugar de “alternativas’ econdmicas, particularmente como oposi¢ao onde a ideologia
neoliberal é predominante. No plano simbdlico, o ethodesenvolvimento regquer controle sobre
os conhecimentos cientificos e sobre os processos educativos. Fortalecer e divulgar nas varias
linguas os conhecimentos cientificos locais e suas tecnologias associadas constitui uma tarefa
importante.

Sustentabilidade cultural

Relacdes entre cultura e desenvolvimento sdo dimensdes pouco abordadas pel os tedricos
do desenvolvimento. Contudo, Furtado (1984) considera-as como parte da mudanca social,
pelo qual um numero crescente de necessidades humanas (preexistentes ou criadas pela
propria mudanca) é satisfeito por meio de uma diferenciagdo no sistema produtivo decorrente
da introducZo de inovagbes tecnoldgicas. E, portanto, um sistema de cardter particular (um
subsistema proprio), onde uma série de inter-rel acbes necessita ser levada em consideracéo.

Segundo Sachs (1995), o conceito de sustentabilidade seria formado por cinco
componentes. a sustentabilidade social, que abrange a gritante desigual dade; a sustentabilidade
econdmica, voltada para a discrepancia na concentracdo de bens e riquezas em poucos, a
sustentabilidade ecoldgica, ligada a preservacdo da biodiversidade e a qualidade ambiental;
a sustentabilidade espacial, que se refere a distribuicdo adequada dos assentamentos humanos
e, consequentemente, a distribuicéo territorial €; a sustentabilidade cultural, voltada para a

necessidade de se evitar conflitos culturais.

Esses conceitos sdo abrangentes e remetem a tensao intensificada com os processos de
globalizacdo entre o global e o local, ao dar destaque a importancia da diversidade cultural
alimentada pel os aspectos culturaislocais, todavia, ndo se fechaamesclaaos aspectos exteriores
gue podem propiciar as inovagdes. A sustentabilidade cultural refere-se, nesse contexto, ao
respeito que deve ser dado as diferentes culturas e as suas contribuicdes para a construcdo de
modelos de desenvolvimento apropriados a pluralidade de solucfes particulares, que devem
respeitar as especificidades de cada ecossistema, de cada cultura e de cada local (SACHS, 1995).
Acrescenta-se aqui, de cada lingua, elemento cultural essencial & comunicacdo intercultural.
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ParaRist (2000) estas abordagens denotam sentido amplo (antropologico), que significa o
conjunto de relacfes que os membros de uma soci edade mantém entre si, com a natureza e com
0 sagrado? e as préticas que derivam destas relagdes. Em sentido restrito (cultivado) refere-se
aos produtos do espirito humano, que se expressam na literatura, na musica, N0S MUSeuUs, nNas
academias de belas-artes, no cinema ou na chamada industria cultural.

Assim, em uma perspectiva antropol 6gica, a cultura pode ser considerada uma espécie de
habito coletivo, como um conjunto de disposi¢des duradouras que sdo produto e produtoras de
histéria, que determinam préticas e representacfes e que se g ustam permanentemente as novas
circunstancias que a sociedade vier a enfrentar. Isto significa que as sociedades sdo fortemente
influenciadas por sua cultura, inclusive nos aspectos econdmicos, mas, a0 mesmo tempo, sao
as proprias sociedades que produzem a sua cultura. A cultura, neste sentido, compreende um
sistema de regras observadas, que podem ser transgredidas, cuja transformagao corresponde ao
movimento complexo das relacbes sociais internas e externas (RIST, 2000).

Essas informagdes circulam em multicanais, em formatos de consumo segmentados,
criando novas comunidades de sentido e de consumidores que comunicam-se em diversas
linguas. “A comunicagdo, assim, lubrifica todo o processo produtivo, de uma ponta a outra, da
producdo a distribuicdo-venda das mercadorias’ (OLIVEIRA, 2010, p.23).

Portanto, 0 mapeamento desses novos mercados linguisticos passa a ser uma boa
estratégia na disputa acirrada pel as comunidades linguisticas. Mesmo que o lucro seja pequeno,
a producdo precisa estar presente em diversos lugares. Nesse contexto, 0s centros gestores de
linguas passam a arregimentar 0 maior nimero possivel delas. Os Estados passam a atuar com
vérias linguas querendo colocé-las sobre sua tutela, passando a gerir de modo diferente do que
era com as ideias de nagdes monolingues. 1sso, mesmo que ainda ndo haja clareza de como
esses dados em “bancos linguisticos” servirdo no futuro (OLIVEIRA, 2010).

Roraima e contextos de uso das linguas indigenas

O Brasil historicamente € um pais multilingue. Antes da chegada dos colonizadores
portugueses, a diversidade de linguas indigenas aqui faladas era imensa. Aryon Rodrigues
(1994) estima que fossem cerca de 1.200 linguas. Calvet (2012, p. 56), afirma que: “devem
existir cerca de 7.000 linguas na Terra, contudo, 95% delas sdo usadas apenas por 5% da
populacéo mundial”.

O Atlas Mundial dos Idiomas em Perigo da Organizagdo das nacBes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2017) registra 190 linguas ameacadas no Brasil.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), a populacdo

4 O queo autor considera sagrado, em muitas culturasindigenas faz parte do cotidiano e ndo acontece separado
davida
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indigenano Brasil soma817.000 pessoas, que representam 305 etnias diferentes com existéncia
de315linguasindigenas, dasquais, 274 sdo linguasfal adas. Nesse contexto, 17,5% dapopul agéo
indigena do Brasil ndo fala o portugués.

Todavia, no desenvolvimento das linguas faladas, 37,4% dos indigenas de até 5 anos ou
mais, falam uma lingua indigena no domicilio. O percentua de quem fala alinguaindigenano
domicilio aumenta para 57,3%, entre agueles que vivem dentro das Terras Indigenas e 28,8%
dos indigenas que ndo vivem nas terras demarcadas (IBGE, 2010).

No Brasil, Roraima é o Estado com maior percentua de populagéo indigena, sdo mais
de 20 etnias. De acordo com dados do IBGE (2010), a populagéo total do estado de Roraima
€ de 450.479 habitantes, com 49.637° indigenas (11% da populagédo do estado). As 32 Terras
Indigenas regul arizadas ocupam 46,20% do territdrio® e mais de 80% da populagdo indigenado
estado vive dentro das terras demarcadas.

Segundo dados do (SIASI, SESAI’-MS, 2013), a populacdo Macuxi em Roraima é de
30.295. A Yanomami 13.000, a Wapichana 8.407, a Ingarik6 1.239, a Taurepang 745, a Wai
Wai, a Patamona 142, o que soma no total 53.828 pessoas. Estes nimeros representam apenas
sete dos mais de 20 povos indigenas em Roraima. Ressalta-se que foram incluidos aqui, a soma
total de populacéo contabilizada pelo SIASI. Nota-se que a quantidade de indigenas € bem
maior do que os numeros do IBGE.

Ha& uma grande diversidade de linguas indigenas faladas em Roraima: Wa Wai
(Hixikariana, Mawayana, Xeréu, Katuwena, Karapayana)®, Pauixana, Sapara, Macuxi,

5 AFundagdo Nacional do indio (FUNAI) Roraima na contagem por Terra Indigena, em 2013 identificou 71.562
indigenas no estado, portanto ha grande divergéncia em relacdo aos resultados do IBGE.

6 Municipios e Terras IndigenasAmajari: Araca, Ananas, Anaro, Aningal, Cajueiro, Ouro, Pontada Serra, Santa
Inés; Alto Alegre: Anta, Barata — Livramento, Boqueirdo, Mangueira, Pium, Raimundao, Sucuba e Yanomami
(nessa terra indigena foram criados também os municipios Boa Vista (RR), Caracarai (RR), Mucgai (RR), Santa
Isabel do Rio Negro (AM), Barcelos (AM) e Sao Gabriel da Cachoeira (AM); Bonfim: Bom Jesus, Canauanim
(nessa terra indigena foi criado também o municipio Canta), Jabuti, Jacamim (nessa terra indigena foi criado
também o municipio Caracarai), Mano&Pium, Moscou, Muriru (nessa terra indigena foi criado também o
municipio Cantd), Normandia: Raposa Serra do Sol (nessa terra indigena foram criados também os municipios
Pacaraima e Uiramutd); Boa Vista: Séo Marcos (nessa terra indigenafoi criado também o municipio Pacaraima),
Serrada Moca, Truaru (nessas terras indigenas foi criado também o municipio Alto Alegre), Canta: Tabal ascada;
Caroebe: Trombetas Mapuera (nessa terra indigena foram criados também os municipios Sao Jodo da Baliza, Faro
(PA), Nhamunda (AM), Oriximiné (PA) e Urucard (AM), Wai-Wa (nessa terra indigena foram criados também
0s municipios Sao Jodo da Baliza, Caracarai e S8o Luiz do Anaud); Rorainépolis: Waimiri-Atroari (nessa terra
indigenaforam criados também os municipios S&o Jodo da Baliza, Novo Airdo (AM), Presidente Figueiredo (AM)
e Urucara (AM).

7 Sistemade Informacéo daAtencdo a Salde Indigena (SIASI) e Secretaria Especial de Salde Indigena
(SESAI). Ministério da Saide (MS).

8 Entre os Mawayana ha pouquissimos falantes, séo aproximadamente duas familias misturadas entre os Wal
Wai. Entre os X eréu também ha pouquissimos falantes e ha familias dessa etnia misturadas entre os Wai Wai. Com
os Katuwena e K arapayana acontece 0 mesmo. Os Pauixana sdo pouquissimos, vivem entre os Wapi chana/M acuxi
e ndo identificamos falantes. Os Sapara sdo poucos também, vivem entre os Macuxi, Taurepang e Wapichana
e morreu o Ultimo falante. Entre os Atoraiu ha pouquissimos falantes que vivem entre os Wapichana. Entre os
Taruma nao identificamos falantes, apenas ouvimos uma musica e eles sdo poucos misturados entre os Wai Wai e
Wapichana.
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Patamona, Taurepang, Waimiri Atroari, Ingarikd, Ye kwana; Wapichana (Atoraiu, Taruma),
Yanomami (Sandma, Yanomama, Yanomae e Ninan), detrésfamilias linguisticas: Karib, Aruak
e Yanomami.

Referente ao dominio linguistico, todos os Yanomami, Ingariko e Wai Wai falam suas
linguas. Do total da populagdo Macuxi, estima-se que aproximadamente uns 7.000 indigenas
(13%)° devem falar sualingua. Referente ao povo Wapichana, cerca de 4.000 (48%) indigenas
falam alingua Wapichana.

No Brasil e sobretudo em Rorai ma, hanecessi dade de estudos aprof undados paraaveriguar
até que ponto sdo diferentes linguas ou variacdes linguisticas de uma mesma lingua, os niveis
de vitalidade linguistica, assim como identificar subgrupos e segmentos de uma mesma etnia.
Em pesquisa recente (2019), foi concluido pelo Instituto Socioambiental (ISA), o Inventario
da Diversidade Linguistica Yanomami (INDL Yanomami), que € o Unico estudo aprofundado
nessa direcdo no estado.

Os territérios Macuxi e Wapichana, em aguns casos, estdo sobrepostos, mas tem
popul agdo majoritariamente Macuxi nas Regifes. das Serras (municipio Uiramutd), daRaposae
Baixo Cotingo (municipio Normandia), Surumu (municipio Pacaraima), Sdo Marcos e Amajari
(municipios Pacaraima e Amajari). No atual territorio considerado referéncia geografica
Wapichana, ha 18 comunidades, dentro de nove terras indigenas, na regido indigena Serra da
Lua, com falantes das linguas Wapichana e Atoraiu, pertencentes ao tronco linguistico Aruak. A
Regido fica dentro dos municipios Canta ¢ Bonfim-Roraima.

A linguaMacuxi pertence afamilialinguisticaKarib cujaslinguas séo faladas nas regibes
Norte e Centro-Oeste do Brasil, na Venezuela, Republica Cooperativa da Guiana, Guiana
Francesa, Suriname e no extremo oeste da Coldmbia (RODRIGUES, 1994; GILDEA, 2012).

A Lingua Wapichana é da familiaAruak, que é considerada essencialmente amazonicae,
pelo nimero de linguas, € amaior familialinguistica desta regido (RODRIGUES, 1994), sendo
ainda a com maior nimero de linguas naAméricado Sul.

Diferentes politicas e acbes foram desenvolvidas em Roraima, no sentido de fortalecer
e expandir o uso das linguas indigenas. Em 1987 foram construidas pelos indigenas 3 (trés)
escolas, com o apoio da Diocese de Roraima: Maturuca, Cantagalo e Malacacheta. Em 1990
criou-se aOrganizagao dos Professores | ndigenas de Roraima (OPIRR), fato que contribuiu para
o fortalecimento da luta pelos seus direitos de se valorizar as linguas indigenas. Em 1996 aL el
de Diretrizes e Bases (LDB), no Artigo 32, sessdo |11, parégrafo 3°, assegurou as comunidades
indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas.

9 Chegamos a esses percentuais, que sao aproximados, a partir de nossa observagdo em campo e com base em
didlogos estabel ecidos com professores, alunos e liderancgas indigenas.

10 Oslimites da Regi&o sdo os Rios Tacutu, ao norte eleste, o Rio Branco, a oeste, os Rios secundarios dabacia
do Rio Branco, sdo o Quitauau, Urubu, Jacamim, Arraia, e a Serrada Lua é o limite sul da Regi&o.
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Em 2001 houve a redacdo pelos indigenas da Carta de Canauanim que definiu a escola que
os professores indigenas organizados desgjavam: “Com o0 objetivo de promover a valorizagdo
da lingua e da cultura indigena’ (CARTA DE CANAUANIM, 2001). Neste mesmo ano foi
criado o curso Licenciatura Intercultura do Nucleo Insikiran, na Universidade Federal de
Roraima (UFRR), que atualmente € um Instituto que conta com trés cursos™ gque atendem a
estudantes indigenas. Em 2006 foi publicado o Parecer CEE/RR n° 27/06, que prevé aformagdo
minima para professores ministrarem aula de linguaindigenano ensino médio. Passa-se ahaver
exigénciaem Roraima de se promover formacdo de professores de linguas indigenas.

Ademais de todos os esforcos, atualmente, nas escolas indigenas, na maior parte das
vezes, essas linguas sdo usadas apenas nas aulas de lingua Macuxi ou de Wapichana. Somente
h&uso majoritério daslinguas Macuxi e Wapichanano dia-a-dia, nas comunidades (com maisde
70% de falantes). Assim, o portugués ocupa lugar de destaque namaior parte das comunidades
indigenas Macuxi e Wapichana em Roraima. E com todas essas dificuldades ainda h4 enorme
diversidade linguistica no Estado, com fluxo constante de falantes dessas linguas do municipio
Bonfim*? (Brasil) para Lethen (Republica Cooperativa da Guiana), dado que os territorios
desses povos sdo para eles continuos entre Brasil e Guiana.

Valorizacgéo das L inguas M acuxi e Wapichana em Roraima

Segundo Fanon (2011, p.19), “um homem que possui uma lingua possui a0 mesmo
tempo o mundo implicado e expresso nessa lingua[...]”. O autor considera ainda que “[...] na
posse da linguagem ha um poder extraordinario”. Por que entdo muitas linguas e mundos estéo
desaparecendo?

Considera-sequeaslinguasM acuxi, Wapi chana, dentreoutrasem Roraimae suasvariagoes
constituem uma heranca cultural viva e tnica em varios dominios, envolvendo a classificagao
botanica, a astronomia, a fisica, a filosofia, a antropologia, a psicologia, a linguistica, bem como
aeconomia.

Em 1988 houve o inicio das aulas de lingua Wapichana na escola da comunidade
Malacacheta. Na sequéncia, outros centros regionais e escolas indigenas comegcaram com
voluntérios, 0 ensino das linguas indigenas nas comunidades. Atualmente, este ensino é
obrigatério e com professores contratados.

Desde 1990 um grupo de professores das linguas Macuxi e Wapichana daregido Serrada
Lua, relinem-se para construir materiais para o ensino dessas linguas nas escolas indigenas. Em
alguns momentos a Diocese de Roraima, em outros as universidades, colaboram, mas quando

11  Olnstituto Insikiran de Formagdo Superior Indigena oferta os cursos: Licenciatura Intercultural (L1), desde
2003, Gestdo Territorial Indigena (GTI), desde 2010 e Gestéo de Salide Coletiva (GSCI), desde 2013. S&o cursos
com alunos indigenas exceto o Ultimo que abre 2 vagas para ndo indios.

12 A sede do municipio Bonfim tem populacdo de 3.711 pessoas (IBGE, 2010).
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n&o, o grupo trabal ha sozinho.

Para Santos (2006) a primeira tentativa de unificacdo da escrita Wapichana no Brasil
aconteceu em 1988, ap6s um levantamento sociolinguistico realizado por Bruna Franchetto
do Museu Nacional (UFRJ) na comunidade Tabalascada. Esse levantamento fez parte do
Projeto Experimental de Acdo Integrada para Educacdo Pré-Escolar de Criancas Indigenas.
Desse projeto, resultou o dicionério *“ Wapixana-Portugués/Portugués-Wapixana’ de Casemiro
Cadete, em 1990.

Em 2012 a UFRR comecou a participar deste processo, pelo Programa de Val orizagdo das
Linguas e Culturas Macuxi e Wapichana (PVLCMW), revisando e editorando um dicionario.
Este foi publicado em 2013 pela extensdo universitéria e recurso do PROEXT (MEC-SESU)®
2011.

Os professores de linguas indigenas e também outras acbes do PVLCMW buscam
fortalecer 0 uso das linguas Macuxi e Wapichana e reverter a direcdo do monolinguismo em
lingua portuguesa. Entre essas acdes do PVLCMW, destacam-se oficinas de teatro, de artesanato,
registros graficos, rodas de conversa, cursos de lingua e cultura Macuxi e Wapichana, cursos
para formacdo de professores de linguas indigenas como “Ferramentas para documentacdo
linguistica”, producao de material didatico para o ensino de linguas, oficinas de Arqueologia,
de historias em quadrinhos na lingua Wapichana, de jogos pedagogicos, de plantas medicinais
e de pintura.

Em 2012, com as artesds da comunidade Raposa |, o programa criou e apoiou 0 evento
Anna Komanto’ Eseeru - 1° Festa das Panelas de Barro'*-, com objetivo de divulgar o trabalho
das mulheres que h& anos preservam e valorizam a cultura indigena Macuxi, repassando 0s
conhecimentos tradicionais de geragao a geracao.

Em2012 osprofessoresdelinguasindigenasdaRegi 80 Serradal uatomaram conhecimento
da Lei 145/2002 que cooficializou as linguas Baniwa, Tukano e Nheengatu no municipio Sao
Gabriel daCachoeira(AM)®. Surgiu assim a ideia e eles organizaram para cooficializar também
as linguas Macuxi e Wapichana. Até o momento foi realizado a cooficializagao no Bonfim, pela
Lei 211/2014 e no Canta, Lei 281/2015. Como forma de implementagio, apds a cooficalizagdo

13  Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT) (Ministério da Educacéo (MEC)- Secretaria de Educacédo
Superior SESU)

14 Em 2012 o evento foi criado pela artesé lolanda Fidelis, demais artesés da comunidade Raposa | (municipio
Normandia-RR) e pela professora coordenadora do Programa de Valorizag&o das Linguas e Culturas Macuxi e
Wapichana- UFRR). Continuou e acontece a cada ano na comunidade desde ent&o coordenado pelas mulheres
artesds e desde 2013 por Enoque Raposo. Em 2019 o programa assinou a curadoria da exposicao de fotografias
“Pena esenyakama’san amenanpe tesenyaka’ masanan: o saber que atravessa o tempo”, realizada na UFRR e na
casa de cultura da comunidade Raposa com o apoio do Museu Etnolégico de Berlim.

15  Foram cooficializadas também as linguas indigenas: Guarani em Tacuru (MS) pela Lei 858/2010 e em
Paranhos (MS), Xerente em Tocantinia (TO) em 2012.

16 Emdezembro de 2018 soubemos pelo vereador Rondinelly LimaMotaquealei 06/2017 que em 19 de junho
de 2018 a camara de vereadores aprovou a cooficializa¢do das linguas Macuxi e Ingariké no municipio Uiramua-
RR, mas ainda falta o Prefeito sancionar.
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no Bonfim, houve concurso!’ para professores das linguas Macuxi e Wapichana. Estarealidade
contribui paraaumentar o prestigio dessas linguas, assim como aviabilizagdo de mais empregos
para seus falantes.

Umadas possibilidades de legalizar e reforgar o direito ao uso das linguas € a cooficializacao
delas a nivel municipal. Utiliza-se o termo cooficializacdo porque o Art. 13 da Constitui¢ao
Federal institui que a lingua portuguesa ¢ o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.

Cooficializar uma lingua possibilita que documentos oficiais sejam emitidos nessa
lingua, além de garantir que servicos publicos devam ser prestados também por meio dela
(DAMULAKIS, 2017). “Oficializar uma lingua significa que o estado reconhece sua existéncia
e reconhece seus falantes a possiblidade de ndo terem que mudar a lingua sempre que queiram
se expressar publicamente ou tratar de aspecto de suavidacivil” (OLIVEIRA, 2015, p. 27).

Ap0s a cooficializacdo das linguas indigenas Macuxi e Wapichana nos municipios Bonfim
e Canta, as discussoes sobre padronizagao ortografica dessas linguas foi intensificada. Entende-
se que normas linguisticas serdo criadas para responder a oficialidade assumida. Embora, venha
a ser um processo complexo, uma vez que cada lingua tem suas variantes.

Segundo Oliveira (2010), a partir da padronizacdo da escrita de uma lingua, diversas
producfes textuais também precisam ser preparadas para atingir um ndmero crescente de
leitores, de estudantes e de linguas. H& necessidade de atencdo aos contextos que mudam
rapidamente e as oportunidades fugidias para manter e ampliar os ambitos de uso das linguas.

A Organizacao das Nacdes Unidas (ONU, 2009) classifica as linguas em cinco categorias
diferentes: vulnerdvel- maioria das criangas falam a lingua, mas pode estar restrita a certos
espacos (como dentro de casa); em perigo (as criangas ndo aprendem mais a lingua como
materna dentro de casa); em grave perigo (a lingua é falada pela geracéo dos avos e pode ser
compreendida pela dos pais, porém estes ndo a falam entre si ou transmitem para os filhos);
em situacdo critica (os falantes mais jovens da lingua ja séo avés e afalam parcialmente e com
pouca frequéncia); extinta (ndo ha mais falantes vivos dalingua).

Pelo Inventério Nacional da Diversidade Linguistica (INDL) IPHAN, 2016), o Estado
brasileiro preparava-se para gerir suas mais de 215 linguas, algumas delas faladas também em
outros paises. O Decreto n° 7.387, de 09/10/2010, instituiu o INDL, mecanismo pelo qua até
0 momento as linguas Talian, Asurini do Trocard, Guarani Mbya, Nahukua, Matipu, Kuikuro e
Kalapalo receberam o certificado de Referéncia Cultural Brasileira pelo IPHAN.

OIPHAN, antesdaextingdodoMinistériodaCultura, desenvol vialinhasdereconhecimento,
apoio e fomento. O Instituto disponibiliza on line Guias de Pesguisa e Documentagdo para o
Inventario Nacional da Diversidade Linguistica (INDL), com as metodologias de inventario.
O INDL vem sendo um instrumento oficial importante no reconhecimento de linguas como
patrimonio cultural.

17  Publicagao do edital com a minuta do concurso publico 01/2015- Municipio Bonfim.
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Para averiguar o grau de vitalidade do uso de uma lingua observa-se a atitude dos
falantes em relacdo a ela. O desenvolvimento do uso da lingua também deve ser avaliado, se
ha mudancas no dominio e uso dalinguagem, se usam as palavras na ordem da linguaindigena
ou se seguem alégica da lingua portuguesa. Outro aspecto importante a averiguar refere-se ao
tipo e a qualidade da documentacdo dessa lingua, se é usada pela midia e se ha materia para
educagdo e alfabetizacdo no idioma (MORI, 2018).

Osmateriai ssdo produzidosdemodo col etivo entre osprofessoresWapi chanamai santigos,
0s mais jovens e os de comunidades diferentes, sendo a escrita desses materiais resultado de
construcdes de consenso apartir de muito debate. A partir de 2012, foi construido um novo livro
com esse grupo de professores. O material foi publicado em 2015, “Wapichan paradan idia’ an
aichapkary pabinak na’ik kadyzyi kid”, com textos Wapichana que contemplam questdes de
interpretacdo, que consideram a interculturalidade, a explicacéo de usos da lingua a partir de
trechos dos textos e exercicios de producdo textual a partir dos temas incluidos no livro. O
lancamento e a distribui¢éo desse livro aconteceram nas assembl eias dos tuxauas da Regido, na
da Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIRR) e nos polo base indigenas da
Regido SerradaLua

Naquadragésimaterceirareunido dostuxauas daRegido Serradal ua, foi aprovado otexto
do projeto de Lei que pretende regulamentar a Lei 211/2014, que cooficializou as linguas Macuxi
e Wapichana no municipio Bonfim-RR, e guiar sua implementag@o. A Lei pretende instituir o
Conselho Municipal de Politicas Linguisticas e o Fundo Municipa de Politicas linguisticas,
instituicdes que ficardo responsaveis pela gestdo das linguas no municipio. Nas a¢des previstas
por esses 0rgaos estdo: a realizacdo de um censo linguistico do municipio e o Inventario das
Linguas Macuxi e Wapichana na Regido Serra da Lua. Ambas acdes, ja estdo em andamento
pela Iniciagdo Cientifica da UFRR e pelo desenvolvimento do Processo 01419.000012/2018-22
aprovado no Instituto do Patrimdnio Artistico e Historico Naciona (IPHAN, 2016).

O mesmo grupo de professores de linguas indigenas, na mesma assembleia em 2016,
decidiu solicitar o inventario das linguas Macuxi e Wapichana na Regido Serra da Lua. Ao
conseguirem agregar a aprovacao dos tuxauas em assembl eia, e entregar documento ao IPHAN,
procedeu-se a abertura do processo de inventario.

A Lei de Regulamentagdo da cooficializagdo (211/2014, no Bonfim) foi redigida no
encontro deprofessoresdelinguasindigenasdaRegi &o Serradal uae aprovadanaquadragésima
guarta assembleia da Regi&o. A partir do trecho dessa Lei de Regulamentacéo:

aPrefeituradestinararecurso paraacriagao de um espaco em cadacomunidade
adequado a aprendizagem das culturas e das linguas Macuxi e Wapichana para
assegurar gue os falantes dessas |l inguas possam se responsabilizar por ensinar
alingua no convivio diério com menores de 6 anos (2019, no prelo).

Nareferidaassembleia, umaliderangadaTerral ndigenaJacamimfal ouquelandoprecisaria
de um espago assim, porque as criangas ja nasciam falando a lingua Wapichana. Contudo,
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houve defesa da necessidade desse espaco ser criado, porque na Terra Indigena Jacamim ja ha
jovens gque crescem sem falar Wapichana. Portanto, conseguir cuidar da transmissdo da lingua
Wapichana, neste caso, € como sefosse cuidar do “olho d’ &gua’ 8, paraque afonte, ou 0 “bergo
dalingua’ mantenha-se forte.

Todavia como parte da politica de valorizacdo das linguas, as liderancas indigenas
reunidas em Reunido Regional de Tuxauas aprovaram também a colocacéo de 7 (sete) placas
nas linguas indigenas Macuxi, Wapichana e na lingua portuguesa. A priori, houve a ideia de
colocar as placas de sinalizacéo as margens da BR 401 (estrada asfaltada que ligaBoa Vistaa
Bonfim), mas foi deliberado que ficassem nas vicinais®® e ja dentro das Terras Indigenas, para
gue as placas ndo fossem destruidas.

Houvesolicitacdodemaisplacascomotexto” PreserveoMe oAmbiente”, porgue, segundo
0s tuxauas, hd muitos ndo indigenas que frequentam os igarapés dentro das comunidades e que
apresentam posturas desrespeitosas. poluem as aguas ao deixar seus lixos e fazem confusdo na
localidade. Uma das liderancas queria que fosse escrito na placa: “ndo deixe lixo no igarapé’ e
“proibido consumir bebida alcodlica”. Contudo, justificou-se que no tamanho da placa trilingue
Macuxi- Wapichana- Portugués, ndo caberia textos longos. E areferida liderancafalou: “deixe
s6 em portugués entdo, porque quem vai ai ndo fala Wapichana’. Como o trabalho envolvia a
divulgacéo e valorizacdo das linguas indigenas, considerou-se que um visitante que € um texto
na lingua Wapichana, podera sensibilizar-se e perceber que nagquela localidade vive um povo
com outros valores, outra lingua e uma relacdo muito proxima e diferenciada com a natureza.

A cooficializagdo de linguas em nivel municipal no Bonfim ¢ no Cantd foi um passo
importante para a comunidade. A partir da implementacdo dessas Leis de cooficializagdo,
empregos estdo sio criados para falantes das linguas Macuxi e Wapichana, fato que modifica a
situacdo dessas linguas no mercado linguistico. Assim, aquela familia que deixava de ensinar
a lingua indigena a seus filhos, ao pensar que para ele conseguir emprego ndo precisaria desse
conhecimento, passa a perceber que, pelo contrario, ele tera mais oportunidade se souber falar
e escrever as linguas Macuxi e Wapichana.

Atua mente, no mundo, aquestdo linguisticaatingeumanovacentralidade. Nacomunidade
Maturuka, localizada na Terra Indigena Raposa Serra do Sol, municipio Uiramutd, os Macuxi
organizados conseguiram gue os acordos judiciais fossem feitos na lingua indigena de cada
povo. Conguista que evidencia a vontade de fazer prevalecer seus direitos linguisticos.

Portanto, é possivel reposicionar o0 prestigio e uso das linguas Macuxi e Wapichana em
Roraima, mesmo nas condi¢des em que a economia de mercado se impde com mais forga nas

18 Expressdes usadas com frequéncia pela professora coordenadora do Programa de val orizagdo das Linguas e
Culturas Macuxi e Wapichana nos eventos indigenas, para, pelaimagem que produz, defender o valor que tem o
uso dessas linguas.

19 Vicinais sdo estradas de terra que déo acesso as zonas rurais e as Terras Indigenas.
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comunidades indigenas. Ha desegjo dos povos para que isso acontega e € momento politico
favoravel umavez que a primeira deputada indigena, Joénia Wapichanafoi eleita.

Politicas L inguisticas: discusdo e analise

Hé expectativa de conseguir cada vez mais reciprocidade entre linguas e culturas, sejam
elas indigenas ou ndo. E 0s novos encontros entre culturas permitem o conglomerado de
diferencas que se configuram em identidades culturais criando “novas etnicidades”. E neste
movimento, as linguas tém papel central e o multilinguismo é potencializado.

Segundo Oliveira (2016, p 5): “elaborar politicas linguisticas é participar da construcéo
do futuro das sociedades e, mais especificamente, da nossa sociedade”. Para este autor, fazer
politica linguistica, pela prépria nocdo de intervencdo sobre as linguas, sem a qua ela ndo
existe, ¢ atuar para um mundo mais justo neste campo especifico das linguas e dos seus usos,
mais plural, mais democratico e mais aberto a ecol ogia de saberes humanos.

Aposdiferentesinstitui¢des, inclusive aUNESCO, comegarem adefender que“aslinguas
importam”, chamou-se aten¢do para os casos de extingdo de linguas. Assim, o lema*“um pais,
um Estado, uma lingua’, tornou-se obsoleto. A diversidade linguistica passou a ocupar um
novo lugar na sociedade (OLIVEIRA, 2010). O ano de 2019 foi declarado pela UNESCO
como internacional das linguas indigenas. E durante dez anos essas linguas continuardo sendo
ressaltadas pela Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU) que declarou a década das linguas
indigenas.

Ac0Oeslegaiseinstitucionais (Constitui¢céo de 1988; LDB de 1996; Referencial Curricular
Nacional paraEscolasindigenasde 1998, entre outros), foram tomadas paramanter, desenvol ver
e revitalizar linguas indigenas. As acdes de cooficilizacdo das linguas indigenas em Roraima
compdem este cenario.

As escolas indigenas trabalham o ensino via pesquisa e a aprendizagem via problemas,
guebrando os mol des de educagdo que anteriormente previa poucainteratividade entre as partes
desse processo. Como a educacdo escolar indigena ja trabalha com tentativas de construir um
ensino diferenciado, desgja-se criar curriculos que viabilizem uma escola indigena bilingue ou
multilingue, questdo que precisa ser ainda bem trabal hada porque muitas escolas em Roraima
ainda séo monolingues em portugués.

Em 2014 houve a publicagcdo do Documento final da I Conferéncia Nacional de Educagao
Escolar Indigena (CONEI)%, que propde a “criacdo de um fundo federa para investir nas
iniciativas derevitalizacdo das linguasindigenas’; sugere ainda“ utilizar recursos como videos,

20 | CONElI, Eixo tematico I, ponto politica linguistica, itens 109, 112 e no ponto Educacéo de Jovens e
Adultos, item 131, naparte 1 do documento, que prevé a possibilidade de realizar um “ diagndstico linguistico com
a participacéo dos povos indigenas’.
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fotografias e producgdes textuais dos estudantes durante as aulas e para formulacdo de materiais
didaticos especificos através da criacdo de uma linha propria de financiamento” (2014, p. 92).
Ha também proposta de que haja “a participacdo dos guardides da cultura, para fortalecer
valores e conhecimentos imemoriais e tradicionais, como professores por notério saber |[...]
garantindo recursos necessarios para sua atuagdo docente[...]" (2014, p.19).

Neste contexto, nas propostas do documento da conferéncia, dentro do que chamam
materiais especificos, ainda € preciso escrever as historias que circulam na oralidade e que
inventem, traduzam histdrias para as linguas Macuxi € Wapichana. E um caminho interessante,
tanto paraincrementar o ensino nas escolas indigenas, como para alimentar um banco de dados
gue possa servir aos buscadores de informagao.

Os buscadores de informag&o usam linguas e as novas informacdes sdo acessiveis através
de uma determinada lingua. “ O novo modelo comunicativo condiciona o status e o corpus das
linguas’. Os softwares passam a ser mais importantes do que os hardwares. E sdo feitos em
determinadas linguas, com tecnologia que depende das linguas (OLIVEIRA, 2010, p. 24).

A adequacdo dalinguaWapi chanaaosnovosmodel osdecomuni cagdo em curso énecessaria
diante da pressdo por certos tipos de estandardizacdo, que se da com o desenvolvimento de
padrfes para rpida compreensdo, circulacdo e aceitacdo de variages lexicais, determinacdes
de padrdes e terminol ogias adequadas a diferentes contextos. A UNESCO recomendaaincluséo
das linguas chamadas de minoritérias no cyberespaco. Para isso € importante que o corpus
dessas linguas sgja trabalhado e, diante de tantas mudangas socioculturai s, muitos neologismos
precisardo ser criados.

Nessadirecao houve o lancamento do Ebook “ VamosA prender Wapichana” disponivel em
formato Epub e pdf, que consiste em 24 li¢Bes que foram vei culadas na Radio Monte Roraima
em 1995, editadas e organizadas em novo formato para ser amplamente divulgado. A principio,
essa iniciativa partiu da Diocese de Roraima e da Organizacéo dos Professores Indigenas de
Roraima (OPIRR). A organizacéo do livro digital por Edney Veras (2019) inaugura mais uma
possibilidade de inserir essa lingua indigena na internet.

A producéo desse material, de acordo com Lagares (2018, p110), ao associar produtos
e valores, faz com que “a lingua sgja vista como um recurso estratégico que pode angariar
consumidores nos mais diversos setores, do turismo aos produtos alimentares’. Portanto, €
necessario no processo de vaorizacdo das linguas indigenas, considerar a producdo de
tecnologia na lingua (tradutores autométicos, dicionarios, gramatica, provas internacionais de
proficiéncia), o envolvimento do setor editorial em geral, audiovisual e musical, que difundem
alingua e a cultura, assim como avendade marca (LAGARES, 2018).

Alguns certificados de proficiéncia de uso das linguas vém sendo criados, tal como o

Certificado de Lingua Portuguesa do Brasil, que foi desenvolvido pelas universidades e pelo
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Ministério da Educacdo (MEC) nos anos de 1990 e foi referéncia transferida com a mesma
concepcado e acreditacdo paraaArgentina. Estaagdo contribuiu paragestar umapoliticaconjunta

de certificacdo de linguas no Mercosul, criando novas estruturas de financiamento e divulgagao.

O Certificado de Espafiol Lenguayuso (CELU), que usaatecnologia Celpe-Bras, “alavanca
centros de formacao, |aboratdrios de producdo de materiais e inclusive uma politica de turismo
idiomatico, voltada a atrair interessados no aprendizado do idiomainloco” (OLIVEIRA, 2010,
p. 29). Conseguir fazer uso desse tipo de certificagdo com as linguas indigenas em Roraima e
em todo o Brasil seria ainda uma outra forma de aumentar o prestigio dessas linguas, ao abrir
possibilidades de financiamento e divulgacao.

Marazzi (2009) explicaque o aumento da producao de pequenas quantidades de produtos,
com numerosos modelos, ajudou para que a comunicacdo e o fluxo de informagdes entrassem
diretamente no processo produtivo. A cadeia de producdo passa a ser “falante” e astecnologias
detransmissdo que viabilizam acirculagdo dasinformagdes passam a ser verdadeiras* maquinas
linguisticas” (MARAZZI, 2009, p. 18).

Para este autor, 0s estudantes de determinada lingua ser&o consumidores de bens culturais
como livros, filmes, musicas até produtos gastronomicos. Para fazer uma receita daquela cultura
buscara determinados ingredientes. E areceita pode estar em livro didético que ensinaalingua.
“Osdelirios ultraliberais, que transformam tudo em mercadoria, encontram nalingua o produto
ideal, que ndo tem custos de producéo e que ndo se desvaloriza com atroca e 0 Uso, mas que,
pelo contrério, quanto mais é usado, mais valor adquire (LAGARES, 2018, p. 111).

A lingua é um bem imateria intangivel, é singular e € um bem publico, pode servir de
meio de comunicacao internacional, principal mente entre linguas indigenas usadas em regifdes
de fronteira, muitas delas em mais de dois paises. O pertencimento compartilhado que o uso
uma lingua constréi € maior quanto mais falantes dessa lingua existam e quanto maior sgja sua
presenca em outros paises.

Todavia evitar-se-a aqui considerar o idioma como commodity, mercadoria, sem refletir
com mais aprofundamento sobre o objeto lingua. Que lingua é essa de que se pode auferir valor
econdmico; como ela é formada, por quem, em gue condigdes, com que instrumentos? Quem
lucracom o “valor econémico” dalingua? Nesse campo de conhecimento “a medic¢éo do valor
econdmico da lingua ¢ feita de acordo com o seu coeficiente de participacdo no Produto Interior
Bruto” (LAGARES, 2018, p. 112).

Em Roraima, € crescente 0 nUmero de pessoas interessadas em estudar linguas indigenas.
Ha também muitos professores de linguas indigenas em comeco de carreira que buscam
formacdo continuada e materiais para ensino e aprendizagem dessas linguas, portanto nesse
aspecto o valor das linguas indigenas no estado tende a aumentar.
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E possivel indicar um coeficiente linguistico em cada ramo de produgio e
posteriormente quantificar a importancia da lingua para cada ramo [...] o valor
econémico da lingua encontra-se em maior propor¢do no setor de servicos, é
menor naindustriae menor aindanaagricultura. Um setor como o educacional,
por exemplo, é 100% dependente da lingua, de modo que ai, entre outros
setores, seu valor é maximo” (OLIVEIRA, 2013, p. 419).

Por isso considera-se importante que as escolas indigenas usem as linguas Macuxi e
Wapichana mais do que apenas durante as aulas dessas linguas. E é urgente a producdo de
materiais didaticos para 0 ensino de todas as areas de conhecimento nas linguas indigenas.

Escritores indigenas precisam também publicar materiais paradidaticos nas linguas
indigenas para que essa literatura sgja disseminada nas comunidades indigenas. Essas
publicacdes serdo importantes também na dire¢do do que Leite afirma: “o ensino da lingua, que
se apoia com frequéncia na literatura, na medida em que nela procura textos que se consideram
como linguisticamente exemplares e também representativos de uma identidade cultural [...]”
(2012, p. 148).

Um lugar que vem ampliando o uso dessas linguas vem sendo 0os momentos de vivéncia
de documentacdo cultural e linguistica. Registros de muitas histérias de vida e momentos de
uso das linguas. O que tem sido um espaco para lembrar e usar as linguas com a inten¢éo de
divulgé-las e de contribuir com materiais para seu ensino. Os documentos produzidos sdo de
interesse das organizages indigenas, das proprias comunidade e de muitas instituicdes que
abrigam bancos de dados linguisticos.

Em Roraima, aslinguasrecebem poucaatencao e um pequeno nimero de pessoas dedicam-
se ao “banco de dados linguisticos’. Desde 2010, pela pesquisa e extensdo universitéria, o
Programa de Valorizag&o das Linguas e Culturas Macuxi e Wapichana, assim como projetos de
outros professores das universidades e institutos, gravaram e filmaram muitas falas nas linguas,
mas ainda ndo esta organi zada nenhuma plataf orma ou servidor para guardar esses documentos.

Diferentes pesguisadores passam por Roraima, recolhem dados, mas raramente os
deixam para os usuarios das linguas ou para asinstitui coes |ocai s e muito menos disponibilizam
esses documentos na internet, o que precisa mudar. As proprias comunidades precisam criar

mecanismos que as beneficiem diretamente.

Calvet (2007) afirma que uma das causas da falta de documentagdao das linguas ¢ a
escassez de implementacdo de politicas por parte do Estado que efetivamente gjudem a manter
essas linguas com suas comunidades. A cerca desta questéo o autor aborda:

[...] se trata das grandes decisbes referentes as relacdes entre as linguas
e a sociedade; em que lingua o Estado funcionara e se relacionar4 com os
cidad&os, em que linguas a educacdo e 0s servigos culturais seréo oferecidos,
que variedade de lingua sera usada, se as outras linguas faladas pel os cidaddos
serdo reprimidas, reconhecidas ou promovidas (CALVET, 2007, p.1).
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Lagares (2018, p. 106) aponta que: “a possibilidade de um futuro plurilingue nas nossas
sociedades contemporaneas depende do compartilhamento de funcbes sociais em diversas
linguas’. Para este autor, as politicas de expansdo de linguas se centram em guatro aspectos.
A consolida¢do da hegemonia territorial e de sua influéncia;? a extensdo do seu ensino
como “linguas adicionais’;? sua inser¢cdo no uso regular das relagcdes econbémicas e politicas
Internacionais, garantindo sua presenca em institui gdes supraestatais, regionais ou multilaterais,
e a ampliacdo do seu uso académico, cientifico e tecnoldgico (LAGARES, 2018).

O autor lembra ainda da necessidade de “produzir lealdade linguistica para além das
fronteirasnacionais’, deconstituir uma*“comunidadeimaginada’, que seriaabasedeumalingua
comum (imaginada também) que forma um vinculo afetivo/ideologia e ha a materializacdo de
uma ordem coletiva. Lagares aborda ainda a capacidade de atrair novos consumidores para 0s
produtos nacionais como material didético, tendo a lingua como objeto central da atividade
econdmica

Para além dos indicadores abordados acima, um aspecto fundamental é a vontade das
comunidades em Roraima em continuar falando. O que garante a continuidade, a vida de uma
lingua, é também o seu uso. Por isso, com as organizagdes indigenas, universidades e outras
Institui goes, busca-se potencializar este uso com as comunidades, escolas e cidades.

Pierre Bourdieu, nos estudos das trocas linguisticas propfe uma série de nocdes
interessantes ao debate, tais como as de capital econdmico, cultural, ssmbdlico e social. O autor
refere-sea*“lucro simbdlico”, “mercado linguistico”, poder, “violénciasimbdlica’ eaumasérie
de aspectos sociamente instituidos presentes nos diversos atos de comunicacdo. O socidlogo
percebe que para comunicar, os individuos e sociedades desenvolvem processos ritualizados
de investimento, portanto ha concorréncia, monopdlio, exclusdo, marginalizacdo dentro dessas
relacdes de forca. Para o autor:

A lingualegitimando tem o poder de garantir suapropriaperpetuacdo no tempo
nem o de definir sua extensdo no espago. Somente esta espécie de criagdo
continuada que se opera em meio as lutas incessantes entre as diferentes
autoridades envolvidas, no seio do campo de producdo especializada, na
concorréncia pelo monopdlio da imposi¢ao do modo de expressdo legitima,
pode assegurar a permanéncia da lingua legitima e de seu valor, ou sgja, do
reconhecimento que |he é conferido (BOURDIEU, 1996 p. 45).

XA

Bourdieu faz uma analogia entre a expressdo “situagdo de comunicacdo” e “mercado
simbolico”. Paraele, aproducdo social de sentido € pensada a partir dos“atos de fala’, mais do
gue pelalingua. Portanto, as condigdes de sucesso na comunicagdo dependem das relages de
“poder simbdlico”.

21 “[...] Continuando o processo de substituicdo linguistica nas denominadas “fonias.” francofonia, lusofonia,
anglofonia, arabofoniaetc” (LAGARES, 2018, p. 107).
22 *[...] O que supde a consolidacéo de um mercado de grande peso econdmico e que abre as portas, por meio

dos falantes mais ou menos hilingues, ao consumo das mais diversas areas. turismo, produtos culturais (cinema,
literatura, masica...), produtos gastrondmicos, roupa etc” (Idem Ibidem).
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Nesse prisma, Bourdieu olha para as possibilidades de valorizagdo ou de desvalorizagdo
dos diversos discursos que circulam nos mercados/campos sociais. Assim, 0s agentes sociais
desenvolvem um “senso prético” das condicdes de “aceitabilidade” e “oportunidade” de seus
discursos, antecipando de modo também prético os “lucros simbolicos’ de sua agdo. Para esse
sociélogo o discurso € um jogo no qual estdo sempre envolvidos um “habitus’ linguistico e um
“mercado simbdlico” especifico.

Ele discute esse “ senso de aceitabilidade”, que evidencia os efeitos de censura produzidos
pelos agentes sociais, antecipando os riscos do que pode ou ndo ser dito nos “mercados
simbdlicos’. Portanto, mesmo tendo a habilidade “técnica’ para falar, sentem-se desprovidos
da “competéncia social” para fazé-10?. E essas tensdes sociais fazem com que determinados
agentes digam que “ndo sabem falar” ou “nado tem o que dizer”. Isto é, sentem-se aquém dos
capitais do mercado simbdlico no qual estéo colocados.

Além disso, outra questao presente na analise de Bourdieu € o da “eficacia simbolica” da
fala ou como um discurso € capaz de produzir coisas, desencadear reagdes, e modificar estados
emocionais. Girardi considerou que os atos de fala sempre ocorrem a partir de “rituais sociais’.
Ele observou que as falas “sdo sempre acdes em uma rede de enunciados gque o precedem (ao
lado dos quais se posicionam e estabelecem uma relagdo dial égica, contrao qual selevantam e
denunciam etc.)”. Para o autor, os agentes ndo atuam no vazio dasinstituicdes, pelo contrério, as
posi ¢Bes ocupadas nas redes comuni cacionai s por aquel es que produzem umaenunciacao “ estéo
em uma complexa cadeia de rituais de ingtituicdo, no interior de certos campos sociais (com
seus mercados linguisticos e seus géneros de discurso), historica e socialmente construidos’
(GIRARDI, 2017, p.5).

Casimiro Manoel Cadete (2013), lideranca Wapichana com 92 anos na ocasido em que
foi entrevistado, contou como a lingua portuguesa comegou a ser imposta na comunidade
Canauanim, regido Serra da Lua, municipio Cant& RR, disse: “quem vinha comprar farinha
falava portugués’. E ele também compartilhou ainformagdo de que seus parentes, quando iam
trabal har nas fazendas como vaqueiros, eram proibidos de falar alingua Wapichana.

Historicamente percebe-se cada vez mais umatroca desigual entre novos centros e novas
periferias. E “aposicdo de cada pais de cada lingua dependera de sua capacidade de capitalizar
o trabalho vivo imaterial, o saber” (MARAZZI, 2009, p. 65). Além da imposicdo da lingua
portuguesa, a cultura do gado também foi imposta na regiéo.

Boa Vista, segundo Eggerath (1924), possuia cerca de dez mil habitantes, duzentas mil
cabecas de gado bovino e dez mil de gado cavalar. Isto é, havia mais gado do que gente. A
economia do gado € uma das referéncias que evidenciam as mudangas vividas pelos povos

23 Sotigui Kouyaté (2006) afirmou que a técnica ¢ apenas uma face nova do que ja ¢ tradicdo “que nao ¢
explicado tecnicamente, mas que vivemostodo dia’. Ideia que relativiza o pensamento de Bourdieu, umavez que
atradicdo inclui competéncia social.
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indigenas Macuxi e Wapichana em Roraima. A partir da inser¢cdo dessa cultura, os territorios
indigenas foram usurpados. Onde havia gado, passou a ser do fazendeiro. O gado pisava nas
rogas indigenas, vivia-se uma série de conflitos e os indigenas deslocavam-se cada vez mais
para as montanhas e paralonge dosrios.

Com aluta organizada dos povosindigenas e o projeto de gado: “umavacaparao indio”.
As comunidades indigenas inverteram a légica e passaram a usar o gado para demarcar o
territério a seu favor. Em 1997 o rebanho bovino do projeto de gado passava de vinte mil
cabecas de gado com cento e cinquenta e oito comunidades indigenas envolvidas.

Em Roraima, cadavez mais, as popul agdes i ndigenas contribuem economicamente parao
desenvolvimento sustentével do Estado. Portanto, ha a demanda de insercdo de novos produtos
de acordo com as mudancas que ocorrem, principal mente quando os grandes grupos de consumo
estdo saturados. De acordo com a oferta e procura, quando esgota a producdo de bens em uma
anicalingua, em um Unico mercado, ha necessidade de conquistar novos locais de consumo. E
esses se dardo em outras culturas e linguas. Assim, os processos de valorizacdo de cada lingua,
apartir da valorizagdo da cultura do trabalho e das vivéncias, sdo importantes.

As liderancas da Regido Serra da Lua, pensam estratégias que a valorizem as linguas e
as culturas Macuxi e Wapichana, inclusive conquistando vagas nos setores publicos e gerando
recursos financeiros para as comunidades linguisticas. Afinal, conforme afirma Lagares, “a luta
contra 0s monopolios de todo tipo e contra a homogeneizacdo linguistica e cultural continua

sendo o nosso maior desafio” (2018, p. 119).

Comunidades linguisticas diferenciadas sdo constantemente ameacadas por projetos
unificadores porque consideram que a diversidade constitui elemento perigoso (LAGARES,
2018). De fato, as comunidades linguisticas de fronteira podem, ao se unificar, reivindicar
unidade territorial que ultrapasse as delimitagdes dos Estados Nag&o, como fazem atualmanete
os Mapuche que vivem entre o Chile e aArgentina.

Como concluiu Gilvan Muller de Oliveira (2010, p. 30) “o peso das linguas talvez ndo
deva ou ndo possa ser determinado, propriamente, em um grande mercado unificado, mas antes
nos movimentos de reposicionamento em novos mercados que surgem e se reconfiguram e que
podem trazer muitas surpresas’. Nessa direcdo, as negociagdes politicas que tomarem como
base a reciprocidade tenderéo a gerar oportunidades interessantes, ouvindo os movimentos das
sociedades e abrindo espago para model os inovadores com as linguas em diferentes mercados.
E 0 mapeamento desses hovos mercados linguisticos passa a ser uma boa estratégia na disputa
acirrada pelas comunidades linguisticas. Mesmo que o lucro seja pequeno, a producdo precisa
estar presente em diversos mercados.
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Consideracdes Finais

Expandir as forcas de producdo, a partir do processo de expansdo da economia de
mercado, é resultado do modelo de desenvolvimento econémico colonizador. A busca por
recursos para abastecer os mercados produtores de bens e servigos, a partir da colonizagéo
europeia em Roraima, impactou diretamente a cultura dos povos indigenas que habitavam a
regido ha séculos.

Mudancas no sistema capitalista delinearam a “sociedade da informagdo” ou do
conhecimento, chamada também de “nova economia’. As formas de organizacdo do trabalho
mudaram. Sdo periodos de forte concorréncia e saturacdo dos mercados. Para as empresas
darem continuidade a sua producdo, precisam ficar atentas a cada variagdo da demanda, que
oscilacom muita frequéncia(MARAZZI, 2009).

Diferente daépocado fordismo, afor¢adetrabal ho passaadepender dacomunicagdo, que
passa a ser 0 “insumo central da produgdo”. E isso repercute diretamente sobre o lugar/status
das linguas, asssm como, sobre elas préprias. No que se pode chamar de “nova economia’, “a
comunicacao passa a ocupar o centro do processo produtivo, mantendo relacbes complexas
com ainovagado tecnol 6gica produtiva’ (OLIVEIRA, 2010, p.23).

Neste contexto, este estudo considera que a cooficializagdo das linguas Macuxi e
Wapichanafoi uma conquistaimportante dentro do mercado linguistico de Roraima. Essa acéo
de politicalinguisticafortaleceu o prestigio dessas linguas em comparagdo com outras. A partir
daimplementacdo dessas Leis, alguns empregos foram criados para falantes dessas linguas.

Roraima, nesse processo de insercdo e de expansdo do capital, apds as politicas do
colonialismo, continua buscando caminhos para avancar no desenvolvimento econémico
sustentével. E as comunidades indigenas tém muito a contribuir nessa direcdo. Sabe-se que
maioriados falantes poliglotas do mundo sdo aqueles que tém umalingua periférica/minorizada
como primeiralingua (L1). Portanto, quem considera o multilinguismo e adiversidade cultural
saudéveis, precisa continuar lutando pela resisténcia e qualidade de vida das minorias.

O avango nos sistemas de comunicacdo, na tecnologia de processamento, no
armazenamento e transmisséo de dados e informagdes, permitiu o surgimento de complexas
inovagdes tecnoldgicas, caracterizadas por produtos sofisticados e complexas técnicas de
andlises e gestdo. Assim, ja que este processo impacta no modo de vida povos indigenas, é
importante que possa ser internalizado para fortalecer suas linguas. As politicas e agdes neste
sentido contribuem sobremaneira, para que hajatambém amudanca, namelhoria da perspectiva
socioecondmicado lugar dalingua.

Conviver frente a essas mudancas da globalizacdo da economia implica em um forte
processo de resisténciapor meio do fortal ecimento damanutencéo do uso daslinguasindigenas,
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no sentido de garantir a sustentabilidade de suas culturas. Os povos Macuxi e Wapichana,
dentre outros, ao invés de regjeitarem amodernidade, a partir de suas cosmologiaslocais, podem
se apropriar das retdricas emancipatorias e das epistemologias de fronteira, juntando-se as
lutas dos povos de outros continentes, sonhando construir uma humanidade sem discriminagéo
linguistica, que sgja multicultural e viva com mais harmonia.

Otexto“ olugar daslinguas: aAméricado Sul eosmercadoslinguisticosnanovaeconomia’
(OLIVEIRA, 2010) instigou pensar o lugar das linguas indigenas Macuxi e Wapichana em
Roraima- Brasil. E para refletir sobre o status dessas linguas, os véarios aspectos considerados
neste trabal ho, poder&o servir de referéncia para outros estudos que venham a contribuir para o
fortalecimento e valorizacdo de outras linguas indigenas em Roraima e em outras regides.
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DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA A EDUCACAO BILINGUE: UMA
BREVE ANALISE DA EDUCACAO PARA O BILINGUISMO NO BRASIL
FROM FOREIGN LANGUAGE TEACHING TO BILINGUAL EDUCATION: A
BRIEF ANALYSIS OF EDUCATION FOR BILINGUALISM IN BRAZIL

Ana Cristina Bonetti Brasil Soarest

Resumo

Nos contextos multilingues em que vivemos, o ensino de lingua estrangeira — LE — tem ocupado espaco de
destague dentro do campo de estudo da LinguisticaAplicada. Este artigo buscou sintetizar os principai s momentos
histéricos na trgjetéria da educacdo brasileira no tocante ao ensino de LE, associando-os as teorias da linguagem
que embasaram cada abordagem e método de ensino. Para tanto, realizamos uma pesquisa de carater bibliografico,
na qual conhecimentos tedricos ja construidos por outros autores serviram como subsidio para a andlise da
questéo proposta. Foram descritos e discutidos os principais métodos e as respectivas teorias da linguagem que
0s sustentam, desde o periodo colonia até o inicio do século XXI, na seguinte ordem: o método de gramética
e traducdo; o método direto; a teoria behaviorista e 0 método audiolingual; a teoria inatista e 0 método natural;
a teoria interacionista ¢ a abordagem comunicativa; o pés-método; e, por fim, tecemos consideragdes sobre a
educagdo bilingue, perspectiva que almeja o desenvolvimento da proficiéncia linguistica e académica do aluno.
Este estudo nos levou a concluir que: a) algumas das maiores dificuldades enfrentadas na aplicacdo dos métodos
nao reside apenas em falhas tedricas, mas na dificuldade de desenvolver uma praxis educativa capaz de concretizar
os objetivos a que se propde; b) a efetivacdo de uma educagdo bilingue nas escolas brasileiras demanda a definicao
de politicas educacionais para a modalidade; ¢) fazem-se necessarios estudos cientificos desenvolvidos em ambito
nacional para delinear a realidade desta modalidade de ensino em nosso pais e subsidiar préticas coerentes aos
objetivos a que ela se propde. Utilizamos os estudos de pesquisadores brasileiros como Leffa (2012; 1999; 1988),
Kriger e Parise (2007), Orlandi (2009), Moura (2009) e Gomes (2016), e autores estrangeiros que contribuiram
para com o estudo das teorias da linguagem voltadas ao ensino de segunda lingua, como Krashen (1982), Ellis
(1994), Baker (2001), Kumaravadivelu (2001), Cummins (2009), Garcia (2009), Malone (2012) e Grosjean (2013).
Palavras-chave: Ensino de lingua estrangeira; Educagao bilingue; Ensino e aprendizagem na educaco bilingue.

Abstract

The multilingual contexts which we live in today, second language teaching has taken a special place in the
Applied Linguistics research field. This article aims to synthesize the main historical moments in Brazilian
education trajectory, concerning foreign language teaching, associating them with language theories that serve as
foundation for each teaching approach and method. To do so, we made bibliographic research in which theoretical
knowledge built by other authors serve as an allowance for this analysis. We described and analyzed each method
and language theory in which they are based on, from the colocial period to the beginning of the 21st Century, in
the following order: grammar and translation method; direct method; behaviorist theory and audiolingua metho
d; innatist theory and natural method; interactionist theory and communicative approach; the postmethod; and,
finally, we made some considerations about bilingual education, a perspective which aims linguistic and academic
proficiency development. This study led us to conclude: a) some of the biggest struggles in methods’ application
are not only related to theoretical failures, but to difficulties in developing educational praxis able to materialize
the desired goals; b) the consolidation of bilingual education in Brazilian schools educational policy definition for
this model; c) scientific studies must be developed in national basis to outline the reality of this teaching model in
our country and support coherent practices in order to achieve the intended goals. We used Brazilian researchers
writings, as Leffa (2012; 1999, 1988), Kriiger e Parise (2007), Orlandi (2009), Moura (2009) and Gomes (2016),
aswell asforeign authors who contributed to language theories researchesin second language teaching, as Krashen
(1982), Ellis (1994), Baker (2001), Kumaravadivelu (2001), Cummins (2009), Garcia (2009), Malone (2012)
and Grosjean (2013).

Keywords: Foreign language teaching; Bilingual education; Teaching and learning in bilingual education.

1 Mestrandado programade Pés-Graduacio em Letras da UNIOESTE, Area de Linguagem e Sociedade, Linha
de Pesquisa Préticas Linguisticas, Culturais e de Ensino.

{i;\c] BY-NC A revista Diadorim utiliza uma Licenga Creative Commons - Atribuicdo-NdoComercial 4.0 Internacional (CC-BY-NC).

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nUmero 1, p. 154-173, 2020.



DIADOKM
Introducéo

Realizar um estudo histérico sempre requer cautela. Contar a histéria implica selecionar
nomes, datas, fendmenos e conceitos relevantes. Tal projeto de alguma forma sempre se
mostrara parcial, uma vez que a selecdo realizada pelo pesquisador € motivada por objetivos
especificos, por pesquisas que lhe estao disponiveis e pela analise de outros que ja revisitaram
0s principais momentos histéricos. Destaforma, o presente artigo ndo pretende contemplar toda
a gama de eventos e teorias identificados ao longo da historia do ensino de lingua estrangeira
- LE? no Brasil, mas se apresenta como espaco de discussdo para compreensdo da evolugao
desse processo de ensino em nosso pais, reconhecendo o contexto e as teorias dalinguagem que
interferiram nessa trgjetoria, desde as primeiras préticas de ensino de LEs no periodo colonial
até tendéncias contemporaneas que culminam com propostas de educacdo bilingue.

Muitos escreveram sobre o tema, adotando diferentes abordagens. Alguns autores
estudaram o processo historico e a legislagdo educacional formulada em cada periodo da
educacéo brasileira (LEFFA, 1999; 1988; MOURA, 2009). Outros optaram por analisar as
teorias da linguagem correntes em cada momento histérico e de que formartais teorias levaram
a construcdo de diferentes métodos de ensino de segunda lingua (KRUGER; PARISE, 2007,
MALONE, 2012). Nestetrabal ho, pretendemosaliar essas duasvertentes de pesquisas, buscando
um produto um pouco mais diverso e completo ao aiar politicas educacionais para o ensino de
linguas as teorias da linguagem em discussao em cada momento histérico selecionado.

Nosso principal objetivo ¢ refletir sobre o fenomeno do ensino de LE no Brasil, e a
pergunta que norteia esta pesquisa €: de que forma as teorias da linguagem contribuiram parao
desenvolvimento do ensino de linguas em nosso pais, culminando com o desenvolvimento de
programas de educacdo bilingue nos ultimos 20 anos? Para tanto, pretendemos:

a) Delinear a histéria do ensino de LE no contexto histérico brasileiro, desde o periodo
colonial até as primeiras décadas do século XXI;

b) Identificar as teorias da linguagem que fundamentaram o ensino de linguas em diferentes
momentos histéricos da educacdo brasileira;

¢) Compreender as contribuicdes e limitacbes das teorias e préticas em ensino de LE ao
longo da histéria da educacdo nacional;

d) Compreender os principios bésicos que norteiam 0 processo de educacdo para o
bilinguismo.

2 Nestetrabalhoiremosutilizar L1 paranosreferir alinguamaternaou primeiralinguae, paralinguasadicionais,
utilizaremos a sigla LE (Lingua Estrangeira) na maioria das referéncias. Mas preferiremos L2 quando tratarmos
da concepcéo contemporénea de segunda lingua, termo utilizado também por Krashen (1982) em sua pesquisa.
Partiremos do principio defendido por Ellis (1994) em que LE se refere aumalingua que ndo exerce papel central
na comunidade onde esta sendo aprendida, muitas vezes resumindo-se a aprendizagem no ambiente escolar. Por
suavez, L2 desempenhaum papel institucional e social nacomunidade onde esté sendo aprendida, como elemento
de integracado e socializacdo, em geral por tratar-se de um contexto bilingue ou multilingue.
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Partimos da premissa de que os postulados tedricos dos principais pesquisadores da
linguagem contribuiram significativamente para a elaboracdo de métodos e propostas para o
ensino de LE, dando-lhes novos rumos e respondendo as motivactes e necessidades de cada
momento histérico em que se desenvolveram.

A validade deste estudo reside exatamente na preméncia de se compreender o papel que
as linguas exercem na sociedade contemporénea. Aprender uma segunda lingua nos dias de
hoje ndo € mais um luxo ou um diferencial: € uma necessidade. Na verdade, o Brasil est4
entre os poucos paises do mundo de popul agdo majoritariamente monolingue®. De acordo com
Cummins (2009), estima-se que cerca de 70% da populacgo mundial sgjabilingue. O fenémeno
hoje conhecido como educacdo bilingue tem se difundido no Brasil de modo muito rapido nos
ultimos anos, visando atender as demandas de uma sociedade global que exige o dominio de
segunda lingua, com particular interesse pelalinguainglesa. O processo de globalizacdo, tanto
em termos econémicos quanto politicos, culturais e ideol6gicos, tem diminuido a distancia e
transposto as fronteiras entre nagdes. Nesse novo contexto, afirma-se que o cidadao do século
XXI deva estar preparado para participar de uma comunidade internacional, desenvolvendo
competéncias ¢ habilidades que permitam a interagdo € a comunicagdo eficiente nas mais
diversas &reas de atuacdo humana.

Entende-se, entretanto, que este fendmeno deriva de um processo historico de contato
entre povos e culturas. Em diferentes momentos da histéria brasileira, os objetivos de se
ensinar e aprender uma LE foram se alterando de acordo com o contexto econdmico, politico
e social, bem como com os paradigmas aceitos entdo pela sociedade. Novos conceitos acerca
do funcionamento da lingua e de como ela é aprendida ou adquirida deram origem a modelos
e métodos para ensino e aprendizagem de idiomas. Reconstituir este percurso nos gudara a
compreender onde estamos agora, 0 que noslevou achegar até agui e que caminhos se projetam
anossa frente.

Pautamo-nos no principio de que é necesséria uma educagdo para a cidadania global.
Vivemos em um mundo globalizado, interconectado e dindmico, que demanda a formagéo de
individuos aptos a interagir nos contextos multilingues contemporaneos. Ecoamos a afirmagao
de Garcia (2009) deque a educacdo para o bilinguismo é a Unica maneira possivel de educar
criangas no século XXI e, de modo extensivo, jovens e adultos também. Desta forma, torna-se
imprescindivel pensar em estratégias de ensino capazes de enfrentar o grande desafio de ampliar
o repertodrio linguistico de nossos alunos, possibilitando o desenvolvimento de competéncias
linguisticas necessarias para a participacéo cidada neste mundo global.

3 Com essa declaracdo, ndo reafirmamos o mito do monolinguismo no Brasil. Sabe-se que hd mais de 300
linguas sendo faladas no pais hoje, sendo 274 delas indigenas, estas representando apenas 0.2% da populacéo
(CAVALCANTI, 1999). Carecemos de estudos que dimensionem mais precisamente a porcentagem da popul agéo
brasileira que se declara bilingue. Entretanto, atitulo de ilustrac&o, no tocante a linguainglesa, estudos do British
Council (2014) apontam que apenas 5% dos brasileiros sdo fluentes nessa segunda lingua. Retomaremos essa
guestéo mais a frente, neste trabalho, ao tratarmos da educacao bilingue no Brasil.
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Esta pesquisa classifica-se como sendo exploratdria, de cunho bibliografico, com a
finalidade de identificar um problema e compreendé-lo a partir de conhecimentos tedricos ja
construidos por autores estudiosos do tema. Busca apresentar pontos de convergéncia entre os
conceitos postulados por eles, na tentativa de se estabelecer um referencial tedrico consistente
que sirva de base para o objetivo a que se propde. A fim de se alcangar este propdsito, realizou-
se um trabalho de revisdo bibliografica no qual serdo analisados os estudos de pesquisadores
brasileiros como Leffa (2012; 1999; 1988), Kriiger e Parise (2007), Moura (2009), Orlandi
(2009) e Gomes (2016), e autores estrangeiros que contribuiram para com o estudo das teorias
da linguagem voltadas ao ensino de segunda lingua, como Baker (2001), Kumaravadivelu
(2001), Cummins (2009), Garcia (2009), Maone (2012) e Grosjean (2013).

As secles serdo destinadas a breve descricdo e andlise de cada método e teoria da
linguagem que o sustenta, na seguinte ordem: primeiro, 0 método de gramética e traducéo;
segundo, o método direto; terceiro, a teoria behaviorista e 0 método audiolingual; quarto, a
teoria inatista e 0 método natural; quinto, a teoria interacionista e a abordagem comunicativa;

sexto, o pds-método; e o s€timo, por fim, traz consideragdes sobre a educacao bilingue.

O método de gramatica e traducéo

Lefta (1999) afirma que, ao contrario do que se possa crer hodiernamente, o Brasil possui
umatradicdo em seu sistema educacional de grande énfase no ensino de linguas. Muitosfatores,
entretanto, levaram amudancas no cenario daeducacdo brasileiranas Ultimas décadas, inclusive
0 declinio no interesse do ensino de novos idiomas.

Desde o periodo colonial, 0 grego e o latim eram linguas valorizadas e ensinadas em
territério nacional. Durante o Brasil Império, diversasiniciativasincentivaram o ensino de LEs
em nossas terras, especialmente a partir de 1855, quando uma reforma educacional inovadora
abre espaco para 0 ensino de linguas modernas, el evando-as a0 mesmo patamar de importancia
das linguas classicas. Leffa (1999) observa, contudo, que problemas envolvendo a administracao
dessasiniciativas e afalta de uma metodol ogia adequada acabaram por impedir que tal reforma
obtivesse maior sucesso.

A metodol ogia utilizada entdo é conhecidacomo método de graméticaetraducéo (MGT)*.

Leffa (1988) a define como a metodologia com maior tempo de uso na histéria do ensino de

4  Leffa, em seu trabalho intitulado Metodol ogia do ensino delinguas, de 1988, trata do problemadaterminologia
utilizada ao se falar em método e abordagem no ensino de linguas. Para o autor, abordagem € o termo mais
abrangente e que engloba pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. Método, por sua vez, tem
uma abrangéncia mais restrita e esta contido dentro de uma abordagem, envolvendo, de modo geral, normas para
selecdo, apresentacdo e avaliagdo de itens linguisticos na elaboracéo de um determinado curso. Uma vez que ja
se consagrou o uso do termo método para se referir a abordagens de ensino, utilizaremos aqui 0s termos método
de gramética e tradugéo, método direto, método audiolingual e método natural tal qual tradicionalmente aceitos,
mas abordagem comunicativa no sentido apropriado da expresséo, designando a mais recente abordagem que deu
origem a diversos métodos na contemporaneidade.
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linguas, uma vez que sua origem remonta pelo menos ao século X1V, quando renascentistas
se interessam pelo resgate das linguas cléssicas greco-romanas. No Brasil, esse método se faz
presente até o inicio do século XX e, em maior ou menor grau, sua influéncia ainda pode ser
encontrada em algumas préticas contemporaness.

DeacordocomKriger eParise(2007), o MGT caracteriza-sepor umaabordagem dedutiva,
em que os estudantes aprendem regras de gramética e listas de vocabul ério que pertencam aum
determinado texto lido etraduzido em salade aula. A énfase estdnamodalidade escritadalingua,
sem maiores preocupacdes com a pronuncia ou oralidade. Mesmo do professor ndo se exigia
gue soubesse falar alingua avo, umavez que o método se concentravaem atividades de leitura
e traducéo. O objetivo do MGT era permitir a apreciacéo da literatura e da cultura produzida
em LE. Nao ha registro de uma teoria da linguagem que justifique o método. Acredita-se que
ele tenha surgido como heranca do ensino e aprendizagem das linguas cléssicas, ja mortas. Os
autores concordam ainda em dizer que o MGT tenha recebido suporte da visdo entdo corrente
da psicologia, que acreditava que a disciplina da mente era fundamental para o individuo. Dai
a necessidade de disciplinar a mente para compreender as regras da lingua e compreender os
enunciados apresentados, traduzindo-os.

Durante o periodo imperial da histéria da educacéo brasileira, viveu-se uma fase onde
o plurilinguismo foi amplamente encorajado. Os alunos chegavam a estudar quatro idiomas no
entdo chamado ensino secundério. Todavia, houve paul atinamente uma reducdo no nimero de
horas dedicadas ao ensino de linguas, a ponto de, no final do Império, ser perceptivel uma queda
gradual no prestigio de LEs na escola, como afirma Leffa (1999). Reducdes da carga horaria
semanal e até mesmo da oferta de determinadas linguas continuaram a acontecer na Primeira
Republica, desde 1892 até o inicio do século XX.

Com o advento da industrializagcdo e a necessidade de comunicagéo entre as nagoes,
novas teorias comecam a surgir em outros paises, buscando superar as limitages do MGT. Elas
acabam por chegar em solo brasileiro na forma de métodos a serem aplicados tal qual foram
desenvolvidos em outros contextos.

O método direto

Em 1931, a Reforma Francisco Campos introduziu no pais medidas para resgatar o valor
do ensino de linguas (LEFFA, 1999). A reforma definiu também uma nova abordagem para o
ensino de linguas. o método direto (MD), ja em voga na Europa. Este método pressupde que
aprender uma segunda lingua (L 2) deva se dar por um processo natural, semel hante aguele pelo
gual se aprende a lingua materna (L1). Como uma reacdo ao MGT, o MD proibe a tradugao
e faz uso da associacdo direta de objetos e imagens a pronuncia do vocabulério. Sentencas
simples, mas completas, s30 utilizadas desde o inicio dainstrucio (KRUGER; PARISE, 2007).
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De acordo com Gomes (2016), a primeira mengdo ao termo MD data de 1853, na
publicacdo do linguistafrancés Claude Marcel intitulada Language as a means of mental culture
and international communication®. Neste documento, Marcel traca preceitos educacionais que
associavam a aprendizagem natural da L1 a L2. O linguista sugere a énfase na oralidade, a
eliminagdo da traducdo e o estabelecimento de um ambiente monolingue, em que apenas a
lingua alvo deveria ser falada. A gramatica é aprendida de formaindutiva. Textos literarios séo
objetos de leitura por simples prazer, e questdes culturais passam a ser também abordadas em
salade aula.

No Brasil, a Reforma Capanema, de 1942, reforca a adocao do MD. Leffa (1999) refere-se
aos anos40 e 50 como “anos dourados’ do ensino de LE no pais. O texto da Reforma, bem como
asinstrugdes que se seguiram a ela, preconizavam um ensino essencialmente prético, orientado
nao apenas para objetivos instrumentais (compreender, falar, ler e escrever), mas também para
objetivos educativos (contribuir para a formacdo da mentalidade, desenvolvendo habitos de
observagdo e reflexdo) e culturais (conhecimento da civilizagdo estrangeira, capacidade de
compreender as tradicles e ideais de outros povos, inculcando no aluno a unidade do espirito
humano).

Leffa (1999) afirma que era comum alunos do Colégio Pedro II° terminarem o ensino
médio lendo obras de escritores classicos no original, em inglés, francés, espanhol e até latim.
Mas 0 sucesso ainda parecia ser restrito a areadaleiturae ndo se expandiu paraas demais éreas
nem para as demais escolas do pais. 1sso se deve, em grande parte, ao pouco tempo disponivel
para a aplicacéo de um método que proibia o uso dalingua materna— L1 em sala, demandando
mais tempo para levar a efeito o objetivo da aula. Como explicam Kriger e Parise (2007),
grandes esforcos eram despendidos para explicar algum vocabulo aos alunos em sala de aula,
quando, em outras situagdes, uma simples explicacdo em L1 teria sido suficiente para se seguir
adiante. Ao mesmo tempo, os professores também possuiam habilidades limitadas ao falar em
L2. O método de certa forma exigia falantes nativos ou que tivessem alto nivel de proficiéncia
em L2. Nao era facil encontrar profissionais com esse perfil. Mesmo os alunos nao reconheciam
aimportancia da oralidade e da conversacdo na aprendizagem da nova lingua.

Leffa (1999) chega a firmar que o MD parece nunca ter chegado em sua plenitude as salas
de aula. Pelas precariedades j& descritas, as préticas que de fato foram desenvolvidas na escola
mais se assemelhavam a uma aula de leitura modificada. Surge, inclusive, um movimento em
defesa do resgate do ensino tradicional do MGT em oposi¢do ao MD, chamado de método
de leitura (ML). Leffa (1988) explica que criticos ndo faltaram a esse movimento emergente.
Gatenby (1972) afirmou:

5 Linguacomo um meio de cultura mental e comunicacdo internacional (traducdo nossa).

6 O Colégio Pedro Il é uma das institui¢fes de ensino mais antigas e tradicionais do pais, fundado em 1837.
Serviu de modelo e referéncia para todas as iniciativas educacionais durante o Brasil Império, o que perdurou por
muito tempo, mesmo apds a Proclamacdo da Republica
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“N&o se concebe que um professor de matematica decida evitar a
multiplicagdo ¢ a divisdo devido a sua dificuldade, e dedique sua atengdo
a0 desenvolvimento da adicéo e da subtracdo entre seus alunos; no entanto
um procedimento muito semelhante é adotado pelo professor de linguas que,
exasperado pela incapacidade de seus alunos em aprender, ou de si mesmo
em ensinar, abandona o ouvir, o falar, 0 escrever e se concentra somente na
leitura” (GATENBY, 1972, p.43).

Destarte, embora a proposta tedrica da legislacdo e do proprio método em s fosse
inovadora, ndo chegou a efetivamente al cancar os objetivos a que se propunha.’

A teoria behaviorista e 0 método audiolingual

Durante a Segunda GuerraMundial, 0 governo norte-americano estabel eceu um programa
de treinamento especial para o exército (Army Speciaized Training Program — ASTP), cujo
principal objetivo seria, conforme definido por Kriiger e Parise (2007), oferecer proficiéncia
nas praticas orais de LE. Eraimperioso que o exército fosse capaz de compreender, interpretar
e traduzir as mensagens de tropas inimigas, a0 mesmo tempo que se aproximavam e definiam
estratégias com as tropas aliadas.

Paratanto, estudiosos de 55 universidades norte-americanas se envolveram no programa.
Kruger e Parise (2007) relatam que as estratégias criadas para 0 ASTP originaram-se do método
utilizado por Leonard Bloomfield ao estudar linguas indigenas americanas, e que foi conhecido
como Método Informante. Considerando que as culturas indigenas caracterizam-se por serem
essencialmente orais, a énfase do método esta em primeiramente aprender a ouvir e falar. Nele,
um informante nativo serviacomo modelo e fonte a ser imitado pel os aprendizes. Enfatiza-se a
importancia do contato com alingua alvo como fator fundamental para a aprendizagem da L 2.

Como nos informa Malone (2012), Bloomfield foi o fundador da linguistica estruturalista
norte-americana, tendo sido el e um estudioso do estruturalismo de Saussure. Saussure, noinicio
do século XX, deu énfase em suas pesquisas ao estudo sincronico do sistema de linguagem,
a andlise da estrutura da lingua, em que, acreditava ele, cada elemento inserido no sistema so
poderia ser definido por meio de relagdes de equivaléncia ou oposi¢do em relagdo aos demais
elementos. A partir disso, Bloomfield desenvolveu sua propria versao da linguistica estrutural,
aplicando-a a0 ensino de LE. O método audiolingual (MA) surge como desdobramento do

método informante de Bloomfield.

7  Parece-nos que a dualidade entre teoria e préatica € um fendmeno recorrente nos mais diversos momentos
histéricos daeducacéo. Aplicar ateorianapréticaou, em outras palavras, estabel ecer umapraxis educativacoerente
sempre foi um desafio e um dos principais motivos para o insucesso de propostas inovadoras e promissoras.
Parece-nos que reside ai um dos grandes pilares para que se alcance o sucesso e qualidade na educagéo como um
todo: construir uma ponte dialdgica entre teoria e pratica. Nesta estdo presentes os conflitos a serem superados,
e deve ser a fonte de estudos e pesquisas que busquem encontrar formas de intervir para modificar os problemas
identificados. As teorias e estratégias que nascem da observacdo e analise do fendmeno concreto devem entdo
retornar a sala de aula para serem testadas e aplicadas, de modo a responder as necessidades reais do contexto
educacional estudado. Entendemos que esse processo dialdgico é a chave para que aproximemos teoria e prética
em prol do sucesso n&o apenas de uma metodol ogia, mas de nossos alunos.
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Uma das premissas basicas do MA é a de que o aprendiz deve primeiro aprender a
ouvir e falar, para somente mais tarde ter contato com a leitura e a escrita. Faz-se largo uso
de repeticdo e memorizagdo de didlogos. De base empirista, a aprendizagem de linguas era
compreendida como uma formagdo de habitos por meio de atividades de fixagdo repetitivas e
treino.

O MA, tal qual o método informante de Bloomfield, possui suas bases fincadas na corrente
linguistica chamada de Behaviorismo ou Comportamentalismo, conforme enunciada por B. F.

Skinner. Malone (2012), em sua sintese a respeito dessa corrente, afirma que, segundo ela,

“Qualquer comportamento humano poderia ser aprendido por meio de um
processo de estimul o, respostaereforgo positivo ou negativo (asvezesabreviado
como E-R-R). [...] O objetivo éfazer com que o comportamento desejado torne-
se um habito, executado espontaneamente” (MALONE, 2012, s.p.).8

Naescola, isso se reflete por meio do uso de técnicas de estimulo e resposta. A memorizagao
dos didlogos e treino de modelos, entretanto, acontecem em situacfes descontextualizadas. O
gue se aprendia em sala de aula normalmente ndo possibilitava a comunicacdo na vida real.
No Brasil, o método audiolingual ndo chegou a ser adotado oficialmente pelo sistema de
ensino nacional, mas suas repercussoes influenciaram inovagdes nas escolas de idiomas que
se multiplicaram nas décadas de 60 e 70, dada a ineficacia do ensino de linguas nas escolas
regulares. Essa situacdo de descrédito intensificou-se com as determinacdes das Leis de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional de 1961 e 1971, que reduziram drasticamente o
numero de horas destinadas ao ensino de L E nas escolas.

A teoriainatista e o méodo natural

Enquanto no Brasil sofriamos com o declinio do ensino de LEs nas institui¢es de
ensino regulares, em outros paises do mundo era possivel verificar um movimento contrario.
O fluxo migratério para os Estados Unidos apos a Segunda Guerra Mundial e o fortalecimento
de relagBes internacionais entre paises europeus sdo exemplos de situagcdes que levaram os
governos estrangeiros ainvestir na aprendizagem de L2 (MALONE, 2012).

Adentrando a década de 1960, Noam Chomsky (1959) propde a teoria da gramatica
transformacional, ougerativismo, questionando aabordagemestrutural i stadeseuspredecessores.
A teoriadalinguagem deixade ser meramente descritivaparaser também explicativa. Consoante
as afirmagdes de Orlandi (2009), Chomsky traz para a Linguistica conceitos da Logica e
da Matematica, a0 mesmo tempo que introduz estudos sobre os fundamentos biol 6gicos da
linguagem.

8 Texto original: “[...] any human behavior could be learned through a process of stimulus, response, and
positive or negative reinforcement (sometimes abbreviated as SR-R). [...] The object was to make the desired
behavior become a habit, performed spontaneously.”
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Chomsky conceitua os termos competéncia e desempenho. Competéncia é compreendida
como a capacidade inataque o falante tem de produzir, compreender e reconhecer aestruturade
sua proprialingua. Assim, desenvolver linguagem € natural, inato a todo ser humano. Por outro
lado, o desempenho (também chamado de performance ou uso) € o uso concreto da linguagem
no dia a dia. Chomsky ndo se preocupa com o desempenho, mas com o rigor cientifico no estudo
da competéncia do falante, desenvolvendo uma teoria inatista de aquisicdo da linguagem. E

possivel afirmar que sua teoria muito contribuiu com o campo da psicolinguistica.

Nos anos 70, influenciado pelo gerativismo chomskiano, Krashen (1982), linguista norte-
americano que muito favoreceu a area de Linguistica Aplicada por meio de suas pesquisas no
campo de aquisicdo de L2, desenvolveu o Monitor Model (Modelo Monitor), fundamentado
em cinco hipéteses. A primeira delas € a de que existe uma ordem natural para que se aprenda
a estrutura da L2, ou sgja, algumas estruturas gramaticais seriam natural e primeiramente
aprendidas em relagdo a outras, 0 que ndo necessariamente implica em uma lista de contelidos
gramaticais a serem apresentados em determinada ordem.

A segunda hipdétese € a distingdo entre aprendizagem e aquisicao da L2. A aprendizagem
€ 0 processo formal e consciente em que el ementos e regras da gramatica séo explicitamente
ensinados em um ambiente escolar. A aquisicdo, por sua vez, € um processo natural resultante
da interacdo em um contexto significativo. O cerne ndo estd em identificar e usar estruturas da
lingua, mas em efetivar 0 ato comunicativo em si.

A terceira hipétese desenvolvida por Krashen (1982) diz respeito a fungdo inconsciente
de monitor que ocorre durante o processo de aquisicao da L 2. A medida em que o aprendiz vai
adquirindo fluéncia em seu discurso em L2, esta fungdo inata ao ser humano vai permitindo a
correcdo de sua producdo, monitorando-a. Suafuncgdo basica € de corrigir pequenos desvios do
discurso (em relacdo a normada lingua) e aprimorar a producéo oral do aprendiz.

A quarta hipotese diz respeito ao filtro afetivo que desempenha um papel critico na
aquisicado de uma L2. Emocdes e sentimentos positivos podem encorgjar a aprendizagem da
L 2, enquanto ambientes de medo e ansiedade podem prejudicé-la.

A quinta e Ultima hip6tese do autor aqui apresentada € provavelmente sua maior
contribuic&o para os estudos do processo de aquisi¢cdo da L2, e é chamada de comprehensible
input®, entendida como forgamotriz daaguisi¢cdo propriamente dita. De acordo com o autor, para
gue se adquiraumal 2, o comprehensibleinput é tudo de que o aprendiz necessita. Isto significa
que ¢ preciso desafiar o aluno a compreender o uso da linguagem em um nivel imediatamente
superior aquele que ele ja domina (i + 1, sendo i o nivel de proficiéncia em que ele se encontra),
apresentando o tema/contetido/atividade a ser trabalhada por meio de uma introducéo que se

9 A traducdo apropriada do termo em portugués equival eria a umaintroducéo compreensivel ao tema/atividade
aser desenvolvida
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faga compreensivel ao educando, construindo uma ponte entre seu atual nivel de proficiéncia
linguistica e o proximo.

Estudos posteriores retomaram as hip6teses desenvolvidas por Krashen e as ampliaram.
Jim Cummins, linguista canadense, também influenciado pela abordagem ou método natural
de aquisicdo da L2, avanca em direcdo a distingdo entre as habilidades comunicativas basicas
interpessoais ¢ a proficiéncia em linguagem académica®®, analisando que estas duas dimensdes
dalinguademandam contextos diferentes, maisou menos complexos, com necessidade de maior
OU menor suporte para aquisi¢ao e uso dalinguagem. Como explicado por Malone (2012) tanto
Krashen (1982) quanto Cummins (2009) reconhecem o papel fundamental que aL 1 representa
no processo de agquisicdo da L 2, e abrem portas para que se comece a considerar aimportancia
dainteracdo e do contexto de aprendizagem neste processo.

Durante estas décadas de intensa producéo na area de aquisicdo de L2, o Brasil deixade
preocupar-se com a adog¢d@o de um tnico método para ensino de LEs. A influéncia das teorias
desenvolvidas em outros contextos é trazida ap Brasil sob a forma de experimentacdes e
métodos proprios de iniciativas privadas, principalmente de escolas de idiomas, na tentativa de
construir uma metodologia moderna e diferenciada capaz de superar as deficiéncias daquelas
gue as antecederam.

A teoriainteracionista e a abordagem comunicativa

A abordagem comunicativa, bem como os métodos que se desenharam a partir dela, surge
da necessidade de se responder as demandas de aquisicdo e uso da LE em situagtes da vida
real. Essa abordagem tem suas raizes na teoria interacionista delineada por Vygotsky, também
conhecida como teoria sociointeracionista ou sociocultural. Nas palavras de Maone (2012),
Vygotsky enfatizou o papel do contexto social e dos demais individuos que interagem com
a crianga ao longo de sua aprendizagem como fator preponderante no desenvolvimento da
linguagem infantil e de sua compreensdo de mundo.

Além de dar aimportancia devida a interacéo social no desenvolvimento do individuo,
e estudar as relagOes entre pensamento e linguagem, pesquisadores interacionistas ampliaram
alguns conceitos apresentados por linguistas que os antecederam. E o caso de Swain (1985), que,
sem desconsiderar o valor essencial do comprehensible input de Krashen, destaca notoriamente
as estratégias de meaningful output™ como sendo imprescindiveis para o desenvolvimento
linguistico do individuo e o estabelecimento de interacdo social. Em outras palavras, € preciso
gue se desenvolvam estratégias capazes de ndo apenas providenciar acompreensdo daquilo que

10 Ostermos originais utilizados por Cummins séo BICS (Basic Interpersonal Communication Skills) e CALP
(Cognitive-Academic Language Proficiency).

11 Assim como acontece com o termo comprehensible input, o termo normamente mencionado como
meaningful output ainda ndo encontrou tradugdo apropriada em lingua portuguesa, mas equivale a ideia de
producao significativa de discurso, oral ou escrito.
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se estéa apresentando durante a interagdo social (compreensdo auditiva, leitura), mas também
em estratégias que possibilitem o desenvolvimento das habilidades de fala (conversacéo) e
escrita. A autora destaca que aprendizes de LE, bem como os proprios professores, beneficiam-
Se mutuamente a0 engajarem-se em situages reais de uso da lingua e receberem feedback de
Seus pares.

Diversas estratégias sdo desenvolvidas em todo 0 mundo parao ensino de LE apartir de
uma abordagem comunicativa. A influéncia dessa nova maneira de conceber o ensino de linguas
estrangeiras chega também ao Brasil na década de 1990. A LDB - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - de 1996 prevé em seu artigo 3° o pluralismo de ideias e concepgoes
pedagdgicas. Como apresentado por Leffa (1999), os Pardmetros Curriculares Nacionais
- PCNs, publicados em 1998, complementam as instrucdes contidas na LDB estabelecendo
como principio para o ensino de linguas estrangeiras a transversalidade, incorporando questées
sociais, culturais, ambientais e outras, chamadas entdo de temas transversais.

“Os Parametros ndo chegam a propor uma metodologia especifica de ensino
de linguas, mas sugerem uma abordagem sociointeracional, com énfase
no desenvolvimento da leitura, justificada, segundo seus autores, pelas
necessidades do aluno e as condi¢des de aprendizagem” (LEFFA, 1999, p.16).

O proprio documento admite que a énfase naleituraleva em consideracéo afuncdo social
do ensino de lingua estrangeira moderna no pais em termos de objetivos realizaveis conforme
as condigdes existentes.? Entretanto, essa baixa expectativa levou a resultados igualmente
insignificantes no que se refere ao desenvolvimento de uma educagao linguistica de qualidade
nas institui ¢cdes de ensino regulares do pais.

Na tentativa de expandir o que preconizavam os PCNs, foram publicadas em 2006 as
OrientacBes Curriculares parao Ensino Médio — Lingua Estrangeira(OCEM-LE), que buscaram
romper com o carater estruturalista e instrumental do ensino de lingua estrangeira, expandindo
a pratica pedagogica a partir do conceito de letramento (DUBOC, 2011). Afirma a autora:

“As OCEM-LE parecem priorizar um conceito de letramento como prética
social para aém do reconhecimento e manuseio de géneros textuais e seus
componentes linguisticos, o que implica considera-lo dentro de um contexto
politico-ideol6gico mais amplo; em outras palavras, a nocdo de letramento
como pratica social sugere que o lidar com uma ‘tecnologia de escrital
necessita ser inserido a cultura do sujeito leitor, de maneira que os sentidos
sejam criados e interpretados de forma situada e critica num processo que
considera questfes de ideologia e poder nos diversos contextos discursivos’
(DUBOC, 2011, s.p.).

Tais discussdes evidenciam a importancia da concepcdo de letramento ao reconhecer

12  Observamos novamente a conformidade com o status quo do ensino de linguas no pais e a falta de vontade
politica e de iniciativa em se propor um projeto mais ambicioso de ensino de LE capaz de alavancar a qualidade
da educacéo linguistica ofertada no pais.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 22, nimero 1, p. 154-173, 2020.

164



DIADOKM

a construcdo de sentidos do discurso por meio da interagdo entre os sujeitos, considerando
a diversidade, o conhecimento de mundo, as relacfes de poder e até mesmo o desgjo de
emancipagao e participagcdo no contexto de cidadania global. Assm, comunicar-se em LE
ndo se resume a meramente fazer uso desse cddigo linguistico ou dominar aspectos de sua
estrutura formal, mas mobilizar conhecimentos linguisticos para garantir efetiva participagdo
em contextos de prética social bilingues, exercendo seu papel de cidaddo ao interagir em um
mundo global e multilingue.

Em 2017, foi homologada no Brasil a Base Naciona Comum Curricular — BNCC, para
a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. A BNCC é um documento normativo destinado a
nortear as propostas curriculares das escolas em todo o territério nacional. A BNCC estabelece,
por exemplo, que o inglés seja ofertado nas séries finais do Ensino Fundamental e legitima seu
status de lingua franca. Isso significa que a lingua inglesa passa a ser vista ndo apenas como a
lingua pertencente a determinados paises ou hagdes, mas como umaferramenta de comunicagéo
e acesso a0 mundo globalizado. Enquanto lingua franca, entende-se que que ela € uma lingua
permeada por variagoes, utilizada em diferentes contextos, dependendo do lugar e do grupo que
autiliza. Valoriza-se, assim, a dimensdo intercultural dalingua.

“Nessa proposta, alinguainglesa ndo é mais aguela‘ do estrangeiro’, oriundo
de paises hegeménicos, cujos faantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva sao
acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados pelo
mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e culturais, o que
possihilita, por exemplo, questionar avisdo de que o Unico inglés‘ correto’ —e
a ser ensinado — € aquele falado por estadunidenses ou briténicos’ (BRASIL,
2017, s.p.).

O documento preconiza a ampliagdo das praticas de oralidade, a andlise e reflexdo sobre
a lingua (sempre de modo contextualizado), bem como a introducdo da dimensdo cultural. A
ideia é que o0 educando aprenda a lingua na pratica comunicativa e em contato com situactes
reais de uso prevendo, inclusive, a possibilidade de multiletramentos que considerem géneros
textuais digitais.

Ainda é muito cedo para que se analise de que forma o ensino de LE no Brasil — em
particular dalinguainglesa—irase desenvolver, e mesmo se 0s pressupostos contidosnaBNCC
serdo efetivados na pratica. Certo ¢ que ainda ha muitos desafios a serem superados para que se
obtenha éxito nessa empreitada.

O p6s-método

No espago aberto pelas reflexdes interativo-comunicativas, surge o que se tem definido
como pos-método. Esse novo conceito € apresentado por varios autores como Kumaravadivelu
(2001). Ao reconhecer anecessidade de uma educagdo linguistica que seja sensivel ao contexto
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sociocultural e politico de umacomunidade, e anecessidade de professor e alunos serem agentes
e coautores de um processo capaz de orientar uma aprendizagem significativa e relevante para a
formacao do estudante, 0 autor registra um novo posicionamento parao ensinodeLE: oir além
de um método Unico capaz de promover educacdo linguistica de qualidade. Em outras palavras,
a abolicdo de métodos prescritivos.

Lefta (2012) diz a respeito do pés-método:

“O ensino de linguas no presente caracteriza-se, assim, por trés grandes
linhas de ac&o. A primeira é a substitui¢do da abordagem comunicativa, como
proposta unificada de ensino, por uma série de estratégias diversificadas
gue buscam atender as condic¢des de aprendizagem do aluno, a realidade do
professor e 0 contexto em que tudo isso ocorre, variando sempre de um lugar
paraoutro. A segundalinhade agéo diz respeito aintegracéo da aprendizagem
das linguas com 0 seu entorno, levando em consideracdo a realidade social
do aluno; com a proposta prética de que a melhor maneira de integrar o aluno
a0 seu meio, desenvolvendo a cidadania, é pela implantagdo da pedagogia
de projetos. Finalmente, a pedagogia dial 6gica permite ao professor construir
com o auno o conhecimento linguistico que historicamente valoriza o proprio
contexto em que vivem” (LEFFA, 2012, p.402).

Assim, defende-se a liberdade de organizacdo do processo de ensino. A auséncia de
validacdo de um Unico método permite a emancipacdo do professor e do aluno, uma praticaem
gue o educador se torna senhor de seu fazer pedagdgico, gerenciando o processo de ensino e
tomando decisdes sobre os melhores caminhos a seguir. O aluno desempenha papel igualmente
relevante, como autor de sua aprendizagem, coparticipante ativo do processo de construcdo do
conhecimento, respeitado em seu estilo de aprendizagem individual .

Essa concepcdo abre espago para a flexibilizagdo curricular e para a integracdo com
outras areas do conhecimento. Permite que projetos educativos sgjam organizados em torno
de temas e préticas contextualizadas, capazes de responder a reais necessidades do cotidiano.
Leffa (2012) afirma que, para além do mero dominio do cddigo, a educagdo linguistica diz
respeito ao contexto em que vive 0 aluno, estabelecendo relagdes com outras disciplinas do
curriculo escolar, com os interesses da comunidade e suas necessidades e com a cidadania, em
um processo que inclui a cultura do outro sem excluir a propria. Integracdo seria a palavra de
ordem.

Kumaravadivelu (2001) resume o pés-método em trés parametros pedagdgicos:
particularidade, praticabilidade e possibilidade. De acordo com o autor, esses trés parametros
tém o potencial de oferecer a contextualizacéo necessariaao aprendizado de linguas, facilitando
aorganizagao de umaeducacdo linguisticasensivel areal situagéo local em termos linguisticos,
socioculturais e politicos. Tal proposta de educacdo rompe com a relacdo tradicional entre
teoria e pratica, permitindo gue os professores construam sua propria praxis, unindo alunos
e educadores como coexploradores de um novo fazer na educagéo linguistica. Desta forma,
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liberta o0 professor da escraviddo dos métodos e se alinha com as demandas emergentes do
mundo contemporaneo multilingue em que vivemos.

E importante considerar que a autonomia concedida ao professor demanda também um
nivel consideravel de competéncia técnica para construir e implementar sua propria pratica
de modo a atender as particularidades de seu contexto educacional (KUMARAVADIVELU,
2001). Portanto, ao vivenciarmos aerado pés-método, éimprescindivel o investimento em uma
formacgao solida dos professores, a fim de que estejam preparados para assumir as rédeas do
processo de ensino, comprometendo-se com o desenvolvimento das competéncias linguisticas
dos educandos. Um desafio a ser enfrentado na definigdo das politicas educacionais em nosso
pais.

A educacéo bilingue

No cenério atual de multilinguismo, a chamada educacéo bilingue de linguas de prestigio
apresenta-se como um fenémeno recente em sol o brasileiro, embora, narealidade, Baker (2001)
nos esclareca que a educacdo bilingue propriamente dita tem se desenvolvido ha cerca de 5000
anos ou mais. O autor defende ainda que seria prejudicial isolar o fenémeno do bilinguismo nos
dias de hoje de suas raizes historicas.

“[...] a educacdo bilingue precisa ser relacionada ao contexto histérico de
imigracéo assim como amovimentos politicoscomo osdireitos civis, equidade

de oportunidades educacionais, agdes afirmativas e politicas (integracionistas,
assimilacionistas) melting pot™®” (BAKER, 2001, p.182).

Naverdade, ao considerar o fenébmeno do bilinguismo no Brasil, Moura (2009) defende o
gue chama de mito do monolinguismo. Ainda que o Brasil sgja um pais pluricultural, formado
por povos de diversas origens, culturas e linguas, a construcdo de uma identidade nacional
forgou a sociedade a acreditar nailusdo de um monolinguismo como elemento constitutivo da
unido nacional e uma convivéncia pacifica e harmoniosa entre esses povos. Linguas e culturas de
grupos minoritarios foram apagadas em prol de uma chamada soberanianacional. As geracoes
seguintes de descendentes dessas minorias acabaram se acostumando com o caréter folclorico
de sua ascendéncia, cedendo a valorizacdo do monolinguismo como forma de promover a
diminuicéo das diferencas entre individuos e grupos sociais.

Por essa razéo é gque, em nosso pais, essa cultura bilingue e multilingue causa uma
sensacao de novidade ou contemporaneidade, quando €, de fato, o resgate de uma realidade
passada, em que imigrantes e grupos de diversas origens e etnias coexistiam em uma sociedade
multicultural. O bilinguismo e o multilinguismo, assumido em tantos paises ao redor do globo,

13 Melting pot (atraducdo literal para o portugués seria um caldeir@o de derretimento) € uma metéfora que faz
alusdo as politicas integracionistas e assimilacionistas desenvolvidas nos Estados Unidos que pretendiam criar
uma cultura norte-americana homogénea, apagando as diferencas entre as culturas de imigrantes, fazendo com que
estes abracassem a cultura da novaterra e deixassem de lado a sua propria.
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foi historicamente suprimido em solo brasileiro. Como afirma Cavalcanti (1999), o Brasil
acabou por ndo reconhecer nem encorajar o ensino bilingue no contexto de minoriaslinguisticas,
preocupando-se quase gque exclusivamente com a educagdo bilingue das chamadas linguas de
prestigio.

Cummins (2009) define a educagado bilingue como um programa organizado e planejado
gue inclui duas ou mais linguas como meio de instrucdo. A caracteristica essencial da educacdo
bilingue esta no fato de que seu propdsito é ensinar conteido por meio da L2, e ndo apenas
a lingua em si. A educagdo bilingue é uma iniciativa de sucesso quando nos referimos ao
desenvolvimento de altos niveis de proficiéncia linguistica e académica. Por proficiéncia
linguistica entendemos agqui 0 dominio das competéncias necessarias para a interagéo social,
tanto nas areas da compreensao auditiva, da fala, da leitura e da escrita. A proficiéncia académica,
por sua vez, diz respeito a apropriacdo e construcdo de conhecimento académico-cientifico
e sucesso escolar. Uma vez que o foco da educacdo bilingue € promover aprendizagem de
conhecimento por meio da L2, ela objetiva desenvolver competéncias em ambas as areas de
proficiéncia (lingua e contetido).

De acordo com Grogean (2013), o que ha de mais especial a respeito de programas
bilingues é o fato de que os alunos tornam-se letrados em duas linguas, participam ndo apenas
de experiéncias na sua propria cultura, mas também na do outro, e interagem com falantes de
outras linguas. Embora haja inimeros model os de educacdo bilingue adotados hoje no mundo,
o que eles tém em comum ¢ seu propdsito final de bilinguismo e biculturalismo, contribuindo
para uma vivéncia multilingue.

Garcia (2009) acrescenta ainda que a educacdo bilingue permite que a educacgéo
desenvolva, por exemplo, o ensino de contetdo curricular em uma lingua diversa da lingua
materna do aprendiz. A autora traz consideragdes importantes sobre as diversas fungdes da
educacéo bilingue:

“Mais do que qualquer outra coisa, a educagdo bilingue € um meio de
providenciar uma educagao significativa e equitativa, bem como uma educacao
capaz de construir toleréncia para com outros grupos linguisticos e culturais.
Ao fazer isso, programas de educagdo bilingue proveem uma educagéo geral,
ensinam em duas ou mais linguas, desenvolvem compreensdo a respeito da
multiplicidade de linguas e culturas e incentivam apreco pela diversidade
humana’ (Garcia, 2009, p.25).

Sob essa perspectiva, tratar da construcéo de programas bilingues vai muito além de
promover a proficiéncia linguistica do individuo, mas o desenvolvimento de competéncias
académicas e relacionais. E uma educacio que esta alinhada com as chamadas competéncias

14 Textoorigina: “Morethan anyhting else, bilingual educationisa way of providing meaningful and equitable
education, as well as na education that builds tolerance towards other linguistic and cultural groups. In so doing,
bilingual education programs provide a general education, teach in two or more languages, develop multiple
under standing s about languages and cultures, and foster appreciation for human diversity” .
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para 0 século XXI: comunicagdo, colaboracdo, pensamento critico, criatividade, carédter e
cidadania ou consciéncia cultural (FULLAN; SCOTT, 2014). Criar ambientes e comunidades
bilingues ou multilingues é contribuir para a formagdo do cidaddo do futuro, apto a participar
ativamente da sociedade contemporanea que demanda novas competéncias nesse mundo pos-
moderno em constante mudanca.

Em 2002, a UNESCO - Organizag@o das Nagdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e
Cultura — apresentou uma Declaragéo Universal sobre Diversidade Cultural que, entre outras
coisas, incentiva a aprendizagem de vérias linguas desde a infancia. Garcia (2009) faz uma
declaragdo quase profética na qual acredita que no seculo XXI todas as escolas se tornaréo
escolas bilingues, dada a demanda da sociedade contemporanea pelo desenvolvimento de
habilidades comunicativas que favoregcam a interacdo no mundo global. Para que isso se
concretize no Brasil, ainda hd muito a ser feito e muitos desafios a serem superados, a fim de
gue se possa garantir uma educacdo para 0 mundo intercultural no qual ja estamos inseridos.

As discussdes a respeito da educacdo bilingue no Brasil encontram-se ainda em fase
inicial de construcdo. A partir de uma pesquisa do estado da arte da producdo cientifica
nacional, observou-se que algumas pesgui sas buscam categorizar os tipos de model os bilingues
gue caracterizam cada programa (como, por exemplo, ANDRADE, 2015; MOURA, 2009).
Outras buscam conhecer iniciativas especificas de determinadas institui¢des e os elementos que
as caracterizam como bons modelos de educacdo bilingue (a semelhanca de BITENCOURT,
2017; MONTEIRO, 2017). Outras ainda analisam os discursos presentes na apresentacdo das
propostas pedagogicas de instituices bilingues voltadas ao mercado consumidor de maior
prestigio socia (tal como GARCIA, 2017; HAZIN, 2016; FORTES, 2015; STORTO, 2015).
Todos esses estudos tém trazido importantes contribuigdes para a compreensdo do fendmeno
da educacéo bilingue.

Este trabalho busca incentivar a investigagdo de um outro nicho de possibilidades de
pesquisa dentro desse campo. Uma vez que nos encontramos diante da presenca vigorosa e
cada vez maior de instituicdes comprometidas com o ensino bilingue, faz-se necessario refletir
sobre formas de condugdo desse processo de ensino e aprendizagem, marcado por inimeras
especificidades quanto ao processo de aquisicao de L2 e estratégias metodologicas capazes de
potencializar o desenvolvimento da competéncia linguistica do educando, ab mesmo tempo
em que garante o desenvolvimento de proficiéncia académica e competéncias relacionais e

culturais.

Uma vez que no Brasil ainda sejam necessarios mais estudos que demonstrem a eficacia
de uma determinada metodol ogia em comparagao a outra, € preciso partir de estudos realizados
em outros contextos a fim de se analisar dados e conceitos que possam ser uteis a construgao
de uma proposta mais adequada a nosso cenario educacional. Também precisamos trazer para
adiscussdo no meio académico brasileiro producdes realizadas por pesguisadores estrangeiros
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a fim de se ampliar a discussdo acerca dessa nova modalidade de ensino. A isso seguir-
se-a4 a producdo académica e cientifica de teorias de pesquisadores brasileiros voltadas ao
desenvolvimento de programas bilingues pertinentes a nossa realidade. Destacaremos a seguir
alguns pontos que podem suscitar mais atenc¢ao para pesquisas especificas:

a) Estratégias metodoldgicas capazes de garantir equilibrio entre atividades de input e
output eficazes e apropriadas ao processo de aquisi¢ao de L2;

b) O papel da L1 no desenvolvimento da proficiénciaem L2 e o processo de translinguismo®®
e transferéncia/transito linguistico;

c) O desenvolvimento da dimensdo cultural como elemento essencia na educacdo
bilingue;

d) Estratégias para se garantir o enriquecimento da proficiéncia académica do aluno,
ampliando as abordagens para construcéo do conhecimento;

€) Organizacdo e planejamento de préaticas que permitam que os aprendizes desenvolvam
as competéncias necessarias ao cidaddo do século XX |, anteriormente citadas;

f) A construgéo de um programade ensino rizomético®, trans e multidisciplinar, buscando
a compreensao global dos fendmenos naturais ou sociais sob a perspectiva de diversas &reas do
conhecimento;

g) Um referencial tedrico que subsidie a criagdo de politicas educacionais para a educagdo
bilingue, tanto nas redes privadas quanto publicas de ensino.

Concluindo

Vive-se um momento de revitalizagdo do ensino de linguas, criando-se um contexto
favordvel para a aprendizagem de novos idiomas, essenciais no mundo contemporaneo
multilingue para a divulgacdo do conhecimento.

Esteartigo, fruto deumtrabal ho umtanto quanto pretensi oso desintetizacdo datraj etoriado
ensino de LE no Brasil, buscou aliar aspectos historicos e marcos legais asteorias dalinguagem
gue fundamentaram escolhas metodol 6gicas e seus respectivos conceitos de educacdo, sujeito

15 Do conceito de translanguaging de Cen Williams, citado por Baker (2001) e Garcia (2009). Diz respeito
as préticas discursivas multiplas operadas por individuos bilingues em que eles transitam por seu universo
multicultural, criando novos sentidos ao fazer uso de duas ou mais linguas.

16 O conceito de rizoma foi delineado por Deleuze e Guattari (2011), inspirado nas estruturas de raizes
ramificadas de determinadas plantas, nas quais ndo hd um unico ramo principal de onde derivam as demais
vertentes, mas todas e cada uma delas sao igualmente importantes e dao origem a novas ramificagdes. O principio
do rizoma enquanto multiplicidade de conexdes nos permite anal ogicamente compreender a educacdo bilingue
enguanto espaco de mdltiplas conex@es linguisticas, culturais e de possibilidades de desenvolvimento cognitivo.
Tal perspectiva nos leva a compreender que o processo de aprendizagem nédo diz respeito apenas a linguaem si,
mas ao conhecimento cientifico e cultural atrelado a ela; as tecnologias contemporaneas que demandam novas
relacBes entre individuos e organizagdes; e ao desenvolvimento de novas estratégias de ensino e aprendizagem que
deem conta da complexidade de tais rel agOes.
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e aprendizagem em LE, desde préticas desenvolvidas no ensino colonia até as tendéncias do
inicio do século XXI. Percebeu-se que, embora toda teoria apresente uma visdo parcia de
determinado fendmeno, aquela que a sucede, em geral, busca sanar as deficiéncias da anterior e
agregar uma nova perspectiva até entdo desconhecida.

Foi possivel tracar um continuum de pesquisa e producdo acerca dos estudos linguisticos
e das teorias formuladas pelos principais pesquisadores da area, estudos esses que se refletiram
nos métodos e objetivos para o ensino de LE. Percebeu-se que uma das maiores dificuldades
enfrentadas na aplicacdo dos métodos ndo reside apenas em suas falhas tedricas, mas na
dificuldade de desenvolver uma préaxis educativa na qual os objetivos da teoria e do método se
concretizem na pratica.

E notério também para nos que a falta de profissionais qualificados para o ensino de
LE foi e ainda persiste como um grande entrave para uma educagdo linguistica de qualidade.
Esta € uma érea que merece especial atencdo das autoridades e 6rgéos responsaveis pelo
desenvolvimento das politicas educacionais.

Algo que também chamou nossa atencdo ao longo desse estudo foi a maneira como,
muitas vezes, teorias e métodos desenvolvidos no exterior eram simplesmente importados
para serem aplicados em territorio brasileiro, tal qual o haviam sido em seu pais de origem.
Parece-nos muito claro que € preciso proceder a uma andlise profunda e criteriosa dos estudos
desenvolvidos em outros contextos para que possam fomentar iniciativas adequadas a nosso
contexto educacional.

E importante que mais pesquisas ajudem a dimensionar e definir a realidade do ensino de
L2 no pais. A educagdo linguistica deve olhar para o contexto multilingue em que se encontram
hoje 0 Brasil e 0o mundo. A educacdo para o bilinguismo é um processo de desenvolvimento
plural e complexo, no qual oseducandos sdo formados paralidar com as demandas da sociedade
contemporanea, em um contexto dinamico e exigente. Assim é mister que mais estudos sgjam
realizados para a consecucdo do objetivo maior de construcdo de politicas educacionais
bilingues de qualidade, a fim de que, num futuro proximo, seja possivel também a rede publica
de educacdo abracar esta nova modalidade de ensino, democratizando o0 acesso a todos os
estudantes brasileiros a uma formacéo que garanta sua cidadania global .
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LANGUAGE EDUCATION AT THE BRICS SCENARIO
LINGUAS COMO RECURSOS. EDUCACAO LINGUISTICA INTERCULTURAL
E INCLUSIVA NO CENARIO DOSBRICS

Edleise Mendes!

Abstract

The need to develop language policies capable of resizing the role of languages and their value as a resource
in the 21st century has been a central issue in contemporary discussions in different forums in the field of the
humanities. In this scenario, understanding languages as resources means giving language education a leading
role, sinceit is one of the privileged strategies for the promotion of information, knowledge and social inclusion
for all people, in an equitable and democratic way. Given this, it is hecessary to design language education on a
new basis, reshaping approaches and principles that constitute it, in order to incorporate it necessary elements for
a more effective intervention in multicultural and multilingual societies. To this end, I will discuss three central
aspects that constitute important axes for the construction of different approaches to contemporary language
education: a) language conceptions and languages as resources and their impacts on the constitutive elements
of the process and on the practices of language teaching and learning; b) intercultural approach as a means of
intervention and construction of educational experience; c¢) Digital technologies and their role in promoting free
and open language access. To illustrate the discussion, I will present two ongoing projects. The first, already
implemented and consolidated, is the project for the promotion and teaching of Portuguese within the scope of
the Community of Portuguese Speaking Countries (CPLP) and developed by the International Institute of the
Portuguese Language (IILP); the second, still being implemented, aims to promote the teaching of the four official
languages of the BRICS, Portuguese, English, Chinese and Russian. Both projects use digital technologies as a
privileged environment for access to free and quality language education.

K eywor ds: Languages as resources; L anguage education; intercultural approach; Digital technologies; BRICS.

Resumo

A necessidade de desenvolver paliticas linguisticas capazes de redimensionar o papel das linguas e seu valor como
recurso no século X X| tem sido umaquestéo central nas discussGes contemporaneas em diferentes foruns no campo
das humanidades. Nesse cenario, entender as linguas como recursos significa dar ao ensino da lingua um papel de
lideranca, uma vez que € uma das estratégias privilegiadas de promocédo da informagdo, conhecimento e inclusdo
social de todas as pessoas, de maneira equitativa e democrética. Diante disso, € necessario projetar o ensino de
idiomas em uma nova base, reformulando as abordagens e os principios que o constituem, a fim de incorporar os
elementos necessarios para uma interveng@o mais eficaz nas sociedades multiculturais e multilingues. Para tanto,
discutirei trés aspectos centrais que constituem eixos importantes para a construcéo de diferentes abordagens ao
ensino deidiomas contemporaneo: a) concepgdes de lingua e linguas como recursos e seus impactos nos elementos
constitutivos do processo e nas préticas de ensino e aprendizagem de idiomas; b) abordagem intercultural como
meio de interven¢do e construcdo de experiéncia educacional; ¢) Tecnologias digitais e seu papel na promocéo
do acesso livre e aberto aidiomas. Parailustrar a discussdo, apresentarei dois projetos em curso. O primeiro, ja
implementado e consolidado, é o projeto para a promogao e o ensino do portugués no ambito da Comunidade dos
Paises de L ingua Portuguesa (CPLP) e desenvolvido pelo Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (I1LP); o
segundo, ainda em implementagdo, objetiva promover o ensino das quatro linguas oficiais dos BRICS, portugués,
inglés, chinés e russo. Ambos 0s projetos usam as tecnol ogias digitais como ambiente privilegiado para o acesso a
uma educacao linguistica gratuita e de qualidade.

Palavras-chave: Linguas como recursos; Educagéo linguistica; Abordagem intercultural; Tecnologias digitais;
BRICS.
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L anguage conceptions and languages as resour ces

In the second half of the twentieth century, teaching and learning of foreign and second
languages suffered many shocks and changes in different parts of the world due to the impact
of the pragmatic strands of language studies and the discussion of alternative language
conceptions in relation to tradition of understanding languages and their operation from a
formalist perspective only. From these changes, methodologies and pedagogical practices,
previously focused on the centralization of formal aspects and the training of predefined and
disointed situations of communication of reality, turn to the situations of interaction in diverse
and authentic sociocultural environments. Language is social practice, it is action between
people, it isactivity.

The sociointeractionist conceptions of language, for example, brought to the problematic
of the language teaching / learning process the questioning about what types of practices
are necessary to make students competent in the languages they learn, guaranteeing them an
adequate proficiency so that they can act more critically and autonomously in the world around
them, in different contexts of interaction. As Costa-Hiibes (2011, p. 3) points out, language seen
asahistorical fact, the result of collective actions developed by people asthey interact, leads us
to shift the emphasis from the material aspect of language to the constitution of meaning, for the
interaction process, “ since the language must be treated as the very dynamic process of verbal
interaction, through which the interlocutors substantially base their discourse”.

Inside of the language pedagogy, among other aspects, work with the language in use
and the development of situated pedagogical experiences are advocated, in which what is
at stake are the actions we develop in and with the language being improved. In this way,
the development of the learner’s linguistic-communicative competence is sought, of which
grammatical competence is only a part. Instead of teaching the language knowing concepts
and training structures, we come to understand that one learns language, using it, interacting
with other people and their cultures. One learns language in the use and in the (inter) cultural
experience. (MENDES; 2012b, 2015)

Furthermore, instead of the language being understood only in its formal and systemic
aspect, it emerges as a dimension of culture and vice versa. Language is culture. In Kramsch's
(2017, p.139) point of view, for example,

In the dyad ‘language and culture’, language is not a bunch of arbitrary
linguistic forms applied to a cultura reality that can be found outside of
language, in thereal world. Without language and other symbolic systems, the
habits, beliefs, institutions, and monuments that we call culture would be just
observable redlities, not cultural phenomena. To become culture, they have to
have meaning. It'sthe meaning that we give to foods, gardens and ways of life
that constitute culture.

With a differentiated understanding of the language and its relationship with culture, the
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issueisnot limited to just introducing the cultural as a set of contents or themes that, alongside
grammar or other conceptual sets, represent the totality of alanguage. Learning alanguage like
Portuguese, for example, would be more than mastering a culture of illustration, but learning
to be socially in Portuguese, which involves much more than ssmply mastering linguistic forms
and cultural curiosities about Brazil or Portugal or Angola. More than an instrument, language
is a symbol, a way of identification, a system of producing individual, social and cultural
meanings, alensthrough which we seetheredlity that surrounds us. By structuring our thoughts
and actions, it mediates between our experiences and that of the other with whom we interact
socially through language, helping us to organize the world around us. In this sense, cultureis
neither before nor after the language, nor one within the other, but they are in the same place.

Kramsch (2017, p.145-146) highlights this idea and states that in a postmodern view
of culture, this must be understood as a discourse, as a social semiotic construction and not
individual. In this perspective, native and non-native speakers of a language will experience
changes and shiftsin their cultural horizons in the process of interacting and understanding the
other. Likethis,

If cultureisnolonger boundto theterritory of anation-state and itshistory, then
wehaveto seeit asadynamic discursiveprocess, constructed and reconstructed
invariousways by individuals engaged in struggles for symbolic meaning and
for the control of subjectivities and interpretations of history. [...] Culture,
then, is the meaning that members of a social group give to the discursive
practices they share in a given space and time and over the historical life of
the group. Learning about aforeign culture without being aware of one’s own
discursive practices can lead to an ahistorical or anachronistic understanding
of others and to an essentialized and, hence, limited understanding of the Self.

In the same way, in the Yakutsk Declaration on Linguistic and Cultural Diversity in

Cyberspace, the final document of the Third International Linguistic and Cultural Diversity

Conference in Cyberspace (2014), we find the statement:

The relationship between language and culture is one of interdependency. No
language can devel op outside the culture of the ethnosthat created and speaks
it. Culture is a function of language, and language is a vector for culture;
no one exists without the other. Every time we talk about culture we are
addressing language, and every time we look upon language we are reaching
culture through it.

As a result of these important changes from a conceptual point of view in relation to
languages, and with the advent of globalization and the reorganization of world geopolitics,
languages have assumed value as important resources for countries and Multilingualism has
become an advantage. In the twenty-first century, the economy of languages has changed, forcing
us to search for what Oliveira (2012, p.25) called linguistic markets, given the advancements
and changes in contemporary societies, provoking a “repositioning of linguistic management
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centers’. Those changes in the process of linguistic management have created new perspectives

for the languagesin the world, and for the less-supported |anguages al so, which demands group
management work to guarantee that all of its diversity and richness will make it more valuable
instead of more divided and divergent.

Two examples for Portuguese: language teaching in China and open scientific production

Using Portuguese as example, it is possible to illustrate these changes to which | refer
with the case of China. In thelast ten years, the number of institutions that teach Portuguese has
grown rapidly, aswe can seein Tables 1 and 2. Currently (datafrom 2019), in higher education
in China, 177 Portuguese teachers are active, in 43 institutions, with atotal of 4.671 students.

Table 1 - Portuguese higher education datain China (2019)

Number of teachers 177
Number of students 4.671
Higher education institutions with degrees 08
in Portuguese
Higher education institutions offering 43
Portuguese teaching

Source: André (2019)

If we look at the datain Table 2, in a comparative perspective between the years 2000 e
2019, the number of teachers grew 2.850 percent and the number of students 6.573 per cent.

An exponential growth in less than two decades, especially in the number of students, and this
percentage tends to increase significantly.

Table 2 - Comparison of the number of teachers and students (2000-2019)

2000 2019 % de aumento
Teachers 6 177 2.850
Students 70 4671 6.573

Source: André (2019)

These data a so show that the growth in the number of teachers has not been proportional
to the growth in the number of students, which has expanded the market for people going to
China to act as Portuguese teachers, in addition to the increase in the number of courses for
Portuguese teacher education.

In addition to the exampl e of teaching in China, we can a so seethe potential of Portuguese
as alanguage of science, considering the availability of documentsin open and free databases,
such asthe Brazilian Portal for Open Access Scientific Publications, OASISBR / Brazil and the
Portuguese Open Access Scientific Repository, RCAAP / Portugal.

Tables 3 and 4 show the number of documentsavailablein Portuguesefor free access, with
emphasis on the number of master’s and doctoral theses that exceed one million documents.
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Table 3 —Brazilian Portal for Open Access Scientific Publications, OASISBR

Type and number of documents available
Doctoral theses 180716
Master’s theses 622 723
Bachelor’'s theses 180 407
Scientific articles 965 359
Books 26 932
Conference presentations 254 519
Other documents 62 027
Total documents 2292 683

Source: OASISBR (2019) http://oasisbr.ibict.br

Table 4 - Portuguese Open Access Scientific Repository, RCAAP

Type and number of documents available

Doctoral theses 26 859
Master’s theses 208 549

Bachelor’'s theses 7385
Scientific articles 202 288
Books 21314
Conference presentations 68 718
Other documents 61 397
Total documents 596 510

Source: RCAAP (2019) http://www.rcaap.pt

In table 5, we see the consolidated data of the countries that together provide aimost 3
million documents resulting from scientific research and that can be accessed on open platforms.

This fact is innovative in scientific promotion in languages other than English.

Table 5 — Consolidation of datafrom OASISBR / Brazil and RCAAP/ Portugal

Type and number of documents available

Doctoral theses 207.575

Master’s theses 831.272

Bachelor’s theses 187.792
Scientific articles 1.167.647

Books 48.246

Conference presentations 323.237

Other documents 123.424
Total documents 2.889.193

Source: OASISBR (2019) http://oasisbr.ibict.br

These brief examples reveal that Portuguese has taken a prominent position in this
new order of languages in the 21st century, not only because it is among the ten most spoken
languages in the world and occupies the fifth position of users on the internet, but also because
it produces a relevant scientific capital in an open and free way. These aspects bring additional

challenges to the field of language education in Portuguese, especially in international contexts.
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L anguage education and intercultural approach

In this complex scenario for languages in the 21st century, language education in
foreign languages assumes other references, other positions, since different languages emerge
as important vectors of promoting diversity, in a scenario previously dominated mainly by
English. In this senseg, it isimportant to understand that the concept of language education is
related to a new view of foreing language teaching, because represents a broader dimension of
the democratization of access to languages and it includes not only the process of teaching and
learning languages, but al so teacher education, curriculum development, design of instructional
materials, evaluation and certification processes and, especially, the language policies that are
created, in institutional contexts or not, for the promotion, diffusion and projection of languages
in multilingual and multicultural contexts. As stated by Darvin & Norton (2016, p.23),

Because of the dynamic nature of these spaces, and the increasing diversity
of those who occupy them, the distribution of power in learning and using
language no longer rests on the simple dichotomy of native speaker and
language learner. Learners are able to participate in a greater variety of
multilingual communities and assert themselves to varying degrees as
legitimate speakers (Norton, in press). As they occupy and move across these
spaces governed by different value systems, not only do they have to perform
multiple identities and linguistic repertoires, they are also positioned in new,
often invisible ways. How language teachers, researchers and policy makers
are able to map out these increasingly complex spaces, as they produce new
pedagogies, theoriesand policies, while simultaneously negotiating competing
ideologies, is perhaps one of the greatest challenges of language education in
the new world order.

In these sense, the language education for the 21st century must be sensitiveto the subjects
that are part of the process, being understood in their needs, desires and differences. Thinking
about a language education in this perspective is aso to place intercultural mediation at the
center of this process, understanding it as an action that presupposes the negotiation of difference
in the construction of common spaces for the production of knowledge and interaction.

An intercultural approach to language teaching should therefore provide teachers and
students with the necessary environment so that the experiences of teaching and learning are
also experiences of exploration, analysis, critical observation of people, situations and actions.
Thismeans contributing to the creation of border areas, spaces*inter”, “ between” or in-between
(Bhaba, 1998). Desiring this other place, however, does not mean | etting go of our identities and
experiences, but collaborating so that my existence and that of the other function as instances
ininteraction, driven by the mutual search for understanding. A place where binary oppositions
of the north / south, black / white, standard / non-standard, rural / urban, Portuguese / English,
native / non-native, L1 / L2 do not represent insurmountable boundaries, within the limits of
which always a on the sides is the territory of the stranger, the foreigner.

Oneof themain referencesthat | consider relevant for the understanding of languagesin a
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new key, as| have emphasized, isthat which brings decolonial thinking, which debates concerns
and challenges for education in the 21st century, starting from a socio-political analysis of the
conditions of life in the global South. As highlighted by Alvarado (2015), it is about building
a proposal to raise students’ awareness based on concrete experiences, which overcome the
limitations of multiculturalism and pluriculturalism that hide various forms of epistemic
racism. Thus, instead of modern western pedagogy, which follows standards aimed at socidl
competition, based on areality dissociated from existential experience, decolonial pedagogy is
based on collective participation and socia action, assuming the possibility of recreating other
ways of knowing, which is not neutral or standardized, but humanized and open to productive
dialogue between people. According to Alvarado (2015, p. 115),

Thedecolonial pedagogy seesthe need to haveindividuals capable of grasping
their environment to create the improvements required for the transformation
of their reality, which must begin from the humblest strata, turning the human
being into the leading subject of its history. Thus there is a genuine approach
to liberation and the construction of avast network, where historical reality -
past and present - isinterconnected with individual s, outlining social progress,
which is not dictated by the logic of colonial modernity, but by critical and
emancipatory thinking, in which the determining factor is to constantly
propose, act, create and reaffirm the human being.

Diaoging with the ideas of Alvarado (2015), Walsh (2010) defends the construction of a
critical interculturality, which is based on the discussion of diversity and difference, questioning
the structure and the colonial power matrix, which hasracialization and hierarchization asmeans
of oppression, and requiring the transformation of structures, institutions and social relations,
in order to build conditions of being, thinking, knowing, learning, feeling and living differently.
Thus, critical interculturality is understood as a pedagogical tool, a process and a project that is
built from people and that seeks the devel opment and creation of conditions and understandings
that enable dialogue between differences, based on legitimacy, equality, equity and respect. But
thisinterculturality is something that needs to be built, as Walsh (2010, p.4) highlights:

Critically understood interculturality does not yet exigt, it is something to be
built. Therefore, it is understood as a permanent strategy, action and process
of relationship and negotiation between, in conditions of respect, legitimacy,
symmetry, equity and equality. But even more important is its understanding,
construction and positioning as a political, social, ethical and epistemic
project - of knowledges and knowledge -, which affirms the need to change
not only relationships, but also the structures, conditions and power devices
that maintain inequality, inferiority, racialization and discrimination. (p.4)

Another reference on the subject, Paraquett (2019, p.134), a researcher engaged in
discussions on different dimensions of inteculturality and its reflexes in the teachers language
education, notably Spanish as aforeign language, and with the research that is being devel oped
inthe areaof Applied Linguistics, it reveals the emerging need for researchers who work in the

epistemological field of interculturality to seek other ways of thinking and doing. For her,
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[...] the field of action for Interculturality cannot be limited to good intentions
or love of neighbor, but it is a field of struggle, conflict, shock, resistance,
resilience or “reexistence’”. To do otherwise, therefore, is to interrupt
hegemonies and put the focus of Applied Linguistics on people who think,
act, live. The language from which these people express themselvesis just a
language. What mattersiswhat they say, what they think, what they write. And
those people I listen to or read are people who teach me to do it differently, to
be different, freeing my way of acting in the world. And more than ever, I need
that freedom. (p. 134)

Building relationships within a way of being, thinking, acting and feeling culturally
sensitive to the subjects participating in the learning process is a more human, critical and
inclusive way of building linguistic education for all. However, this requires the effort of
researchers, teachers and students, as well as the institutions that produce language policies to
initiate change and dissolve the boundaries that make access to foreign languages, in most of
their contexts, something that it is only possible for those who can pay.

From the point of view of an intercultural and critical approach, as well as from a
contemporary view of language education as a set of political decisions related to teaching and
learning languages, these are no longer seen as problems and start to function as resources, as
reminds us of Oliveira (2012). In this sense, one of the main paths for the transformation of
languages into aresource isfree, quality and accessible language education for all. To illustrate
what | say, | would like to share two experiences, one already consolidated and the other in
development.

The promotion of languages on open digital platforms: two cases, many challenges and
per spectives

Intheinternational sphere, under theeconomicand political organization of the Community
of Portuguese Speaking Countries(CPLP), thelnternational I nstitute of the Portuguese L anguage
- IILP has been developing projects and triggering actions to create promising scenarios for a
collective management of Portuguese. In the words of Oliveira (2019, p. 12),

ThellLPtoday hasan explicit vocation for articulating the resources, technical,
scientific and financial efforts of the CPLP Member States, for the promotion,
dissemination and projection of the Portuguese language, developing its
activity as a collegiate body of the countries, in an innovative perspective of
international, intergovernmental and supranational language management.

Due to this vocation, IILP has been developing projects and triggering actions in order
to allow the creation of more promising scenarios for a common management work in the
Portugueselanguage. Moredirectly related to the teaching and teachers education of portuguese,
was created the Portal for the Teacher of Portuguese as a Foreign / Non-Maternal Language
(PPPLE, 2020), that is one of the strategic projects of I1ILP and was designed, developed and
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fed multilaterally. The PPPLE is an online platform whose primary objective is to offer to
the teacher community and interested individuals in general, materials and resources free of
charge for teaching and learning Portuguese as aforeign language/second language (PLE/PL 2).
It is designed, developed and powered multilaterally, creating an internationalized education
management system and training of PFL/PL2 teachers and functioning as a linguistic-cultural
cooperation instrument for the State Members of the Community of Portuguese Speaking
Countries (CPLP).

Hence, this allows changes in the way of understanding the language patterns, giving
visibility to the varieties that are not in the center, valuing other national standards. Moreover,
it uses the potential of ICTs (accessibility, scope of activity, low cost, circulation, flexibility) for

the promotion, dissemination and projection of the Portuguese language.

PPPLE is running and count with the participation of at least 6 of the countries that
integrate the CPLP: Angola, Brazil, Cape Verde, Mozambique, Portugal and East-Timor. The
