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RESUMO

O presente texto relata as experiéncias obtidas no Programa I nstitucional Residéncia Pedagégica (RP), implantado
em 2012 pela Coordenagéo de A perfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES), por meio de sequéncias
didaticas ministradas no Colégio Estadual Professor Gongalo Rollemberg L eite, cujas atividades foram elaboradas
com supervisdo do docente coordenador Anténio Félix de Souza Neto e da professora preceptora Guaraci de
Santana Marques Andrade, embasando-se em tedricos como Miani (2012), Pianaro (2010), Ramos (2007),
Teixeira e Zabala (1988), entre outros. Além disso, o texto mostra uma breve explanagdo acerca do projeto “1,
2, 3 textando”, cujo titulo remete a expressdo comumente mencionada ao iniciar as gravagdes cinematograficas
ou testes em aparel hos €l etronicos, aludindo exatamente ao anseio de tornar 0s alunos protagonistas No processo
de producdo de géneros textuais para englobar as préticas sociais e digitais no ambito escolar e Ihes exercitar o
senso critico no tocante a assuntos contemporaneos em debate. Ademais, ha uma simula sobre 0 passo a passo
da aplicacdo, quais e como as discussdes foram suscitadas e os resultados alcangados. Verificou-se que o trabalho
possibilitou diagnosticar dificuldades concernentes a interpretagao e melhora-la; instigar a reflexdo e a formulacao
de argumentos acerca das teméticas abordadas e compreender como funciona a interagdo dos alunos entre s,
aperfeicoando as competéncias linguisticas e discursivas, contribuindo para aformag&o cidada tendo em vistaque
as préticas sociais sdo fundamentai s para a construcgdo de sentidos e ressaltando a comprovacdo de que apréticae
ateoria sdo indissociaveis naformagdo de licenciandos.
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ABSTRACT

The present text reports the experiences obtained in the Pedagogical Residency Ingtitutional Program (RP),
implemented in 2012 by the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES),
through didactic sequences taught in the State College Professor Gongalo Rollemberg Leite, whose activities
were developed under the supervision of the coordinating teacher Antdnio Félix de Souza Neto and the preceptor
teacher Guaraci de Santana Marques Andrade, based on theorists such as Miani (2012), Pianaro (2010), Ramos
(2007), Teixeiraand Zabala (1988), among others. Moreover, the text shows a brief explanation about the project
“1, 2, 3 textando”, whose title refers to the expression commonly mentioned when starting the movie recordings or
tests on electronic devices, alluding exactly to the desire to make students protagonistsin the process of production
of textual genres to encompass the social and digital practices in the school environment and exercise them the
critical sense regarding contemporary issues under debate. Moreover, there is a summary of the step-by-step
application, which and how the discussions were raised, and the results achieved. It was verified that the work
made it possible to diagnose difficulties concerning interpretation and improve it; to instigate reflection and the
formulation of arguments about the themes addressed and to understand how the interaction of students among
themselves works, improving linguistic and discursive skills, contributing to the formation of citizenship in view
of the fact that social practices are fundamental to the construction of meanings and highlighting the proof that
practice and theory are inseparable in the formation of undergraduates.

KEYWORDS: Textual genres; Citizen education; Experiencereports; Pedagogical Residency; Didactic sequences.
Introducéo

O Programa Residéncia Pedagogica (RP), implantado em 2012 pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), faz parte da “Politica Nacional de
Formacao de Professores” e almeja fomentar e aperfeigoar a profissionalizagao de licenciandos,
guando atingem a segunda metade do curso (50% ou 5° periodo da graduacéo), a partir da
imersdo em uma escola da educacéo basica (EB), contemplando a regéncia de sala de aula
supervisionada por um professor da escola-campo e orientada por um docente dainstitui¢éo de
ensino superior (1ES), promovendo umarel acéo achegadaentreaEB e ES, cujo objetivo principal
€ oportunizar gue os residentes cologquem em acdo o conhecimento tedrico aprendido nalES no
ambito escolar, unindo teoriae pratica e seguindo as orientagdes tedrico-metodol 6gi cas da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Dentre as institui¢cdes sel ecionadas por meio do
edital da UFS (2020), o Colégio Estadual Professor Goncalo Rollemberg Leite, localizado na
avenida Mario Jorge Menezes de Vieira, n° 3172, bairro Coroa do meio, Aracaju - SE, recebeu
8 residentes dos 48 que compuseram o nucleo de Lingua Portuguesa.

Nessa escola, o grupo de residentes, juntamente com a professora preceptora, COmegou a
idealizar, em janeiro de 2021, um projeto totalmente autoral que tivesse como centro o trabalho
com géneros textuais que pudessem englobar as préticas sociais e digitais, com o objetivo de
exercitar 0 senso critico e a cidadania, tendo em vista que as préticas sociais sdo fundamentais
para a construgdo de sentidos. Assim nasceu o projeto “1,2,3 textando7”, cujas experiéncias
objetivamos relatar, pois foi uma préatica pensada no Residéncia e possibilitada por ele, além
de ter contribuido para a formacg&do dos participantes — tanto do Ensino Basico quanto do
Ensino Superior — e ter grande potencial de adaptacéo a contextos mdltiplos e até a contetidos
educacionais diversos.
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Inicialmente, produziu-se um video paraconvidar osalunos ase engajarem nas praticasdo
projeto. O convite consistia em uma sequéncia de fotos dos residentes e da preceptora com
pequenas frases em baldes que simulavam uma mini histéria em quadrinhos, o qual foi
divulgado nas redes sociais como o Instagram (@cegoncalointegraloficial) do colégio. Em
seguida, divulgou-se um concurso sobre a possivel logomarca do projeto com premiacdo a
proposta sel ecionada. Abaixo consta alogomarca angariada:

L ogomar ca do projeto produzida pela aluna Alinne Menezes - 1°D

O projeto “1,2,3 textando”, cujo nome remete a expressdo comumente mencionada ao
iniciar as gravagdes cinematograficas ou testes em aparelhos eletronicos, alude exatamente ao
anseio de tornar os alunos protagonistas no processo de producéo dos géneros textuais tais
como tiras e charge, produzindo-os com autenticidade e autonomia para “Inferir e justificar, em
textos multissemidticos — tirinhas, charges [...], o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso
ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos,
de pontuacéo etc” (BRASIL, 2018, p. 141), que sdo suportes importantes para a producéo
de sentidos.

Depois de escolhidos os géneros textuai s a serem trabalhados no projeto, tomamos como
base a visdo de Zabala (1998) sobre a sequéncia didética (SD) enquanto atividade estruturada,
com inicio e término especificados, para o alcance de determinadas finalidades educacionais e de
Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) acerca de sequéncia didatica como um bloco de atividades
sistematicas organizadas com o fito de ensinar como fazer um género textual, dividindo a
sequenciacdo de exercicios da seguinte maneira:

Ap6s uma apresentacao da situacéo na qual € descrita de maneira detalhada
a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos deverdo redlizar, estes
elaboram um primeiro textoinicial, oral ou escrito, que corresponde ao género
trabalhado; é a primeira producéo. Essa etapa permite ao professor avaliar as
capacidades ja adquiridas e gjustar as atividades e 0s exercicios previstos na
sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma. Além disso,
ela define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto ¢, as capacidades
gue devem desenvolver para melhor dominar o0 género de texto em questéo.
Os modulos, constituidos por véarias atividades ou exercicios, déo-lhe os
instrumentos necessarios para esse dominio, pois os problemas col ocados pelo
género sdo trabalhados de maneira sistemética e aprofundada. No momento
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da producao final, 0 duno pode pdr em prética os conhecimentos adquiridos
e, com o professor, medir os progressos alcangados. A producao final serve,
também, para uma avaliacdo de tipo somativo, que incidira sobre os aspectos
trabalhados durante a sequéncia (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 98, 99, grifos dos autores).

Assim, planejamos iniciar com duas oficinas para cada género e finalizar com a produgao
textual dos alunos, levando em consideracdo o tema do projeto, que foi “Liberdade de opinido
e intolerancia nas redes sociais’. Esse tema foi abordado em duas palestras via Google Meet,
realizadas com a participagéo de duas convidadas, ajornalistaAna PaulaMachado e aadvogada
Renata Prado Menighin, a fim de que os alunos tivessem um maior dominio sobre o tema na
hora de criar.

Tal trabalho intentou aperfeicoar acompreensao leitora e aexpressao escritados discentes
dos 1° anos (A, B, C, D e E) no que tange a multiplicidade de linguagens contemporaneas do
meio virtual, a fim de que possam “apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos
letramentos e dos multiletramentos para explorar e produzir contelidos em diversas midias,
ampliando as possibilidades de acesso aciéncia, atecnologia, aculturae ao trabalho” (BRASIL,
2018, p. 475). Além do mais, instigaram-se a reflexdo critica de géneros multimodais e o
respeito a variedade linguistica, explorando as caracteristicas verbais e ndo verbais. O projeto
se embasou em autores como Antoni Zabala (1988), Rozinaldo Antonio Miani (2012), Maria
Cléudia Teixeira e Cristiane Malinoski Pianaro Angelo (2010), Paulo Eduardo Ramos (2007),
Valéria Rodrigues Hora Silveira (2003), entre outros.

Desenvolvimento: tira: contextualizagao, discussdo e resultados

ConformedefendeAldir (2021), as primeiras historias em quadrinhos do mundo nasceram
na ponta da pena de um suico, o artista grafico e escritor Rudolf Topffer, considerado o pioneiro
do género por ter publicado, em 1837, Les Amours de monsieur Vieux Bois, um suplemento
gue vinha encartado dentro do jornal dominical e que consistiaem 30 paginas, cada uma delas
dividida em seis quadros desenhados e com textos sob as imagens.

J& as “tiras” de jornal, em uma Unica faixa horizontal, ao que tudo indica, tiveram origem
em 1894 no New York World. No ano seguinte, também em Nova York, o The Morning Journal
veiculou o primeiro personagem detiras ater continuidade. Seu nome, Yellow Kid, seu criador,
o cartunista Richard Outcaullt.

Nos EUA, as histérias em quadrinhos passaram a ser conhecidas como comics, pois as
histérias originais eram sempre engracadas (cémicas). Na Franca, foram chamadas de bandes-
dessinées por serem publicadas em tiras (bandes) diérias nos jornais. Em Portugal, ganharam
o nome de “historias aos quadradinhos” ou “banda desenhada”. Na Italia, foram popularmente
batizadas de fummet, que indicam as “fumacinhas” ou falas dos personagens. Na Espanha, até
hoje sdo conhecidas como tebeo, nome de umarevistainfantil (TBO). No Brasil, durante muito
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tempo — e hoje ainda — elas foram simplesmente chamadas de “gibi”, também nome de uma
revista. Na década de 60, surgiu a histéria em quadrinhos mais conhecida do Brasil, a Turma
da Ménica, criada pelo paulista Mauricio de Sousa. A revistinha fez tanto sucesso que hoje é
publicada em mais de 40 paises e traduzida em 14 idiomas.

Silveira destaca que “os quadrinhos tém personagens e elenco fixos, narrativa em quadros
numa ordem de tempo em que um fato se desenrola por meio de legendas e bal 6es com texto
pertinente aimagem de cada quadrinho” (2003, p. 122); ja Ramos (2007) adverte que o proprio
nome, “tiras”, advém da percep¢ao do formato. Ele também informa que o modelo horizontal
dastiras foi 0 padréo adotado pelos jornais para adaptar a histéria ao tamanho da pagina, pois
facilitaria as vendas, fazendo com que os syndcates, as primeiras empresas especializadas em
quadrinhos, distribuissem seus produtos para diversos paises.

Utilizar as tiras nas sequéncias didaticas do projeto “1,2,3 textando” foi proveitoso para
sensibilizar os alunos acerca das diversas interpretactes que podem ocasionar. Em virtude de
Sua estrutura pequena e dindmica, repletas de linhas cinéticas, bal 6es, rabichos e também por
serem detentoras de multilinguagens, as tiras proporcionam o didogo entre o texto verbal e o
nédo verbal.

Por conta da popularizag@o que as tiras ganharam nas redes sociais nos Ultimos anos,
principalmente por tocarem em temas pol émicos, sejam eles humoristicos, sociais ou politicos,
veremos gque 0 contato com esse género também contribui para a formacdo de leitores
multiletrados, criticos, capazes de interpretar e de produzir diversas linguagens.

Acercadas caracteristicas supracitadas, Ramos (2007) citaque os didl ogos dos quadrinhos
sd0 apresentados em baldes que exercem a funcdo de recipientes do texto-didlogo proferido
pel as personagens, podendo indicar afaladireta, interior ou até mesmo aausénciade vozes. Os
bal 6es possuem dois elementos bésicos: o conteido (linguagem escrita e visual) e o rabicho.

Tipos recorrentes de balGes: bal&o-pensamento — possui contorno ondulado e apéndice
formado por bolhas, indicando o pensamento das personagens; baldo-fala — possui contorno
com tragado continuo, reto ou curvilineo, indicando falas comuns; bal&o-cochicho — possui
linha pontilhada, sugerindo tom de voz baixo; bal&o-berro — possui extremidades para fora
como uma explosdo, promovendo tom de voz ato; baldo-trémulo — possui linhas tortas,
suscitando a ideia de medo; bal&o-de-linhas-quebradas — expde a voz oriunda de aparelhos
eletronicos; baldo-zero — ndo possui contorno em volta da fala, sendo utilizado também para
falas comuns; bal&o-glacial — aborda choro, por isso parece gelo derretendo; bal&o-vibrado
—mostra voz trémula geralmente por causa do frio; bal&o-unissono — retine a fala de varias
personagens; baldes-duplos ou compostos — representam dois momentos de fala da mesma
personagem; bal&o-mudo — ndo contém fala, aparecendo um sinal de acentuacéo no lugar da
lacuna; bal&o-sonho — mostra o sonho da personagem dormindo; baléo de apéndice cortado —
expressa avoz da personagem que ndo aparece no quadrinho, bal Ges-especiais— tém o formato
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do sentido expresso visualmente nas expressoes e gestos faciais das personagens e bal6es-
intercalados — significam o revezamento da fala das personagens (RAMOS, 2007).

Por conseguinte, aslinhascinéti cas sdo riscosque descrevem o movimento das personagens
ou dos objetos expressos, sendo recursos visuais que ddo uma estéticamaisreaisticaatira. Por
sua vez, as metaforas visuais sao recursos graficos responsaveis por expressar as emogdes das
personagens dentro ou fora dos baldes (RAMOS, 2007).

A sequéncia didética foi ministrada em duas aulas via Google Mest, cuja aula inicial
ocorreu no dia 18 de maio de 2021, em gue foi exposto um panorama acerca do surgimento
das histérias em quadrinhos (HQs), mostrando os criadores, as versdes e o meio de divulgacéo
iniciais e explicando como surgiu o género “tira” proveniente do género HQs que, devido ao
seu tamanho menor, foi mais apropriado paraa SD.

ApOs esse processo de conhecimento sobre o género, foram lidas varias tiras, visando
fazer uma reflexdo critica de temas atuais e causar humor, tornando as aulas mais divertidas e
menos magantes. Destacamos as tiras de personagens mais famosos mundia mente, a exemplo
de “Mafalda”, do argentino Quino, “A turma da Moénica'", do brasileiro Mauricio de Sousa, ¢

“Garfield”, do norte-americano James Garfield Davis.

Na sequéncia, abordamos a diferenca entre linguagem verbal e ndo verbal, dualidade
imprescindivel para a construcdo do género. Por fim, apresentamos algumas figuras de
linguagem comumente usadas no género, tais como onomatopeias, comparacao, metafora,
hipérbole, eufemismo e ironia

Na segunda aula, ministrada no dia 15 de junho de 2021, elencamos outros recursos
estilisticos e visuais, a saber, os balGes, que sdo os recipientes das falas proferidas pelas
personagens, enfatizando seus aspectos béasi cos: conteido (linguagem escritaevisual), o rabicho
ou apéndice e os tipos mais recorrentes nesse género, como baldo-fala, baldo-pensamento,
bal&o-cochicho, baldo-berro, bal&o-trémulo, baldo-de-linhas-quebradas, bal&o-zero, baldo-
glacial, bal&o-vibrado, bal &-unissono, bal 6es-duplos ou compostos, bal &o-mudo, bal &0-sonho,
baldo de apéndice cortado, baldes-especiais e bal bes-intercalados. Em seguida, apontamos as
linhas cinéticas, que sd0 riscos que descrevem 0 movimento das personagens ou dos objetos
expressos. Depois, verificamos as metaforas visuais, que sdo recursos graficos responsaveis por
expressar as emocoes das personagens dentro ou fora dos bal 6es (RAMOS, 2007).

Vale ressaltar que todos esses suportes linguisticos foram exemplificados com tiras
para analisar como cada autor os aplicou. Finalizando, solicitamos que o0s alunos seguissem
as instrucoes discutidas, a fim de elaborar sua propria tira, a partir do tema “Liberdade de
opinido e intoleréncia nas redes sociais’. Para gjuda-los nesse processo de producéo autoral,
houve um periodo de orientacéo via whatsapp de 16 de maio de 2021 a 30 de junho de 2021.
Apbs o periodo de submissdo dos trabal hos, notamos que a maioria dos alunos se adequaram a
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proposta temética, retratando varias situagdes intolerantes comuns no meio virtual, tais como
comentérios racistas e homof6bicos.

Observamos excelentes tiras desenhadas a méo ou digitalizadas, sequenciamento de
idei as coesas, uso dos suportes estilisticos ensinados e exatidéo tematica. Dessaforma, podemos
afirmar que realizar uma produc&o escrita voltada para 0 género tira tornou-se interessante e
importante porque “€¢ uma forma concreta de uso da leitura/escrita como funcdo social, que
permite aampliacdo das competénciaslinguisticas ediscursivasdosaunos’ (SOUZA; SOUZA,
2013, p. 735). Abaixo constam as tiras premiadas:

Enquanta isso no

Instagram... g, ajnne Menezes

Porgpar an
i Gl sl ¥
T el ped

=11

ST

AlinneMenezes-1° D Liliam Leticia- 1° C
Desenvolvimento: charge: contextualizagdo, discussao e resultados

A charge é um género textual originamente jornalistico, publicado geramente em
associacdo anoticias ou aartigos de opinido, e faz, por meio derecursos verbaisevisuais, fortes
criticasarealidade social e politica. Por esse motivo, apesar de ser um género humoristico, o seu
maior mérito reside em provocar o senso critico dosleitores e lhes possibilitar acontrapalavra, a
formacgao de opinido e a reflexdo sobre sua realidade. Os recursos para a construcao desse género
englobam as cores, 0 conteldo linguistico, as expressdes faciais e corporais das personagens
retratadas, os simbol os etc. Estes, associados ao contexto de producdo, sdo fundamentais paraa
construcdo dos sentidos. Assim,

[...] podemos afirmar que a charge ¢ uma representagdo humoristica de carater
eminentemente politico que satiriza um fato ou individuo especificos; ela é a
revelacdo e defesa de umaideia, portanto, de natureza dissertativa, traduzida
a partir dos recursos e da técnica da ilustracdo. Outro elemento importante
a destacar é a efemeridade da charge, que geralmente é esquecida quando o
acontecimento a que se refere se apaga de nossa memoériaindividual ou social

(porém, ela permanece viva enquanto memoaria historica) (MIANI, 2012, p.
39, paréntesis do autor).

De modo geral, diz-se que a charge tem relacdo com os acontecimentos da atualidade e
gue é necessario conhecé-los para que se chegue a compl etude da critica que carrega; apesar de
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assim ser, vé-se, em Miani (2012), que esses acontecimentos podem ser retomados nahistériae,
nesse sentido, ndo ha charge completamente ultrapassada. Em uma das aulas do projeto “1, 2, 3
textando”, por exemplo, utilizamos um recorte feito do jornal impresso Gazeta de noticias— de
uma edicao publicada em 1904 — no qual havia uma noticia acerca da Revolta da vacina e, ao
lado, uma charge que “conversava” com ela. A despeito de ndo ser um acontecimento ocorrido
em 2021, a compreensdo da charge foi possivel porque a Histéria foi retomada. Percebe-
se, entdo, que o trabalho com esse género ndo necessariamente deve se prender apenas a
temas imediatos.

Tendo em vista todos os aspectos elencados, consideramos de grande importancia levar
0 género charge para a sala de aula, por possibilitar o aperfeicoamento da competéncia de
leitura e interpretagdo ndo sO verbal e visual, mas também social e politica; por funcionar como
ferramenta para a argumentacdo, ja que exige de seu leitor a tomada de posicdo, seja para
concordar seja pararefutar o posicionamento veiculado nacharge; e por possibilitar aformacéo
de jovens cidaddos atuantes socialmente, uma vez que € exigéncia estar inteirado acerca dos
acontecimentos de sua época ou de ter conhecimentos sobre os fatos histéricos aos quais
serelaciona.

Na primeira oficina, realizada no dia 01 de julho de 2021 nas turmas C e D do 1° ano,
buscamos expor uma conceituacdo sobre a charge, mostrar sua diferenciacdo com relacdo ao
cartum e a caricatura — a partir da qual foi originada —, evidenciar brevemente a sua relagdo com
0 género noticia, bem como analisar e discutir sobre producdes chargisticas de temas diversos,
como a consciéncia ambiental, a atual pandemia de Covid-19, a educacdo e o racismo, com 0
objetivo de agucar a criticidade dos alunos.

No dia 13 de julho de 2021, foi realizada a segunda oficina sobre a charge do projeto
“1, 2, 3 textando”, nos 1° anos C e D, em que foram pinceladas as principais caracteristicas
da charge, para exercitar a memoria, e foi feita uma associacdo mais aprofundada entre esse
género e 0 género noticia, uma vez que mantém estreitas relacdes, principa mente nos jornais,
veiculo no qual a charge geralmente funciona como um tipo de resumo dos posicionamentos e
das opinides, utilizando-se, é claro, do humor. Na atualidade, ainda que a circulacdo da charge
seja muito frequente nas redes sociais, como o Instagram e o Twitter, as relagdes entre ela e 0s
aconteci mentos permanecem. Assim, para compreender atotalidade dos sentidos, o leitor ainda
precisarater ciéncia da noticia com a qual se mantém uma intimidade.

A producdo de uma charge sobre o tema “Liberdade de opinido e intolerancia nas redes
sociais” foi pensada para a finaliza¢ao da SD, pois

A producdo de novos textos possibilita que o aluno-leitor elabore novos
sentidos para o0 texto estudo e se posicione criticamente diante do assunto
tratado. Espera-se que o aluno envolva-se de forma critico-responsiva sobre
as tematicas discutidas em sala de aula, j& que o envolvimento, através das
producdes escritas, promove o0 aprendizado e a conscientizagcdo da realidade
social, fazendo com que exerca seu papel de cidaddo (TEIXEIRA; ANGELO,
2010, p. 104).
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Em ambas as oficinas, foi instigado o debate como forma de fazermos uma troca de
percepcdes e ampliarmos 0 campo de visdo uns dos outros. Com as contribuigdes dos alunos
e 0S nossos direcionamentos, percebemos a consideracdo de pontos de vista antes impensados
por aguns estudantes. 1sso também foi feito através da mediac&o de opinifes diferentes sobre o
sentido deumamesmacharge, o quefoi feito tomando como base o préprio texto, confrontando-o
e interrogando-o, a fim de que nele mesmo pudéssemos encontrar o(s) caminho(s) mais seguro(s)
para ainterpretacéo.

Percebemos, durante a realizacao das oficinas, que o género chargistico ¢ muito propicio
para o desenvolvimento critico dos alunos do Ensino Médio, pois ele, além de trazer teméticas
sociais, o faz deformamuito leve einstigante, até mesmo por contade suaopacidade, instigando
a pergunta: “o que esse texto quer me dizer?”. A partir da exposi¢do dos pontos de vista dos
muitos alunos que se sentiram a vontade paraligar o microfone e se expressar, a argumentacéo
entrou em cena, uma vez que cada um queria justificar a propria interpretacao para refutar outra
ou para complementa-la. Muitos alunos também participaram da aula por meio do Chat do
Google Meet, respondendo aos questionamentos ou tecendo comentérios.

Quanto a producdo da charge, a orientacdo foi iniciada no dia 14 de julho de 2021 e
finalizada no dia 21 do mesmo més, cujos resultados alcangados atestaram que, por intermédio
do Programa Residéncia Pedagdgica, contribuimos para a formacéo cidada de alunos da EB.
Abaixo constam as charges premiadas.

Roberta Rodrigues- 1° C Caua CarvalhodeOliveira- 1° D
Consideracoes finais

O Programa Residéncia Pedagdgica (RP) contribuiu incisivamente para nossa formacao,
possibilitando um contato direto com a realidade da EB e gerando uma confianga maior para
lidar com o ambiente que futuramente sera parte do nosso cotidiano. No tocante ao projeto
“1,2,3 textando”, podemos articula-lo ao principal objetivo do RP, que ¢ a oportunidade de
aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da formacéo académica.

Tendo em vista que conseguimos este pressuposto, expomos este presente relato de
experiénciano | Seminario PIBID e PRP da regido Nordeste - saberes e praticas constitutivos
da formacédo docente em tempos de adver sidade que ocorreu no periodo de 10 a 13 de agosto de

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, numero 2, p. 396-406, 2022.

404



Multiletramentos no ensino remoto...
Alexandre Silva da Paix&o, Elislane de Goes Nascimento, Franciele Vieira Francisco, Wesley Cleiton...

2021, cujo evento oportunizou as partilhas de saberes voltados a aprendizagem contemporanea
de lingua portuguesa, recebendo elogios gratificantes e confirmagdes de que a proposta serviria
de base paraoutros pares aplicé-lano ambito escol ar, principal mente no periodo pés-pandémico.

Mencionando isso, € proveitoso afirmar que o contexto pandémico agravou obviamente a
aprendizagem dos alunos, pois o contato com elesfoi virtual e nem todos tém 0 mesmo acesso
as ferramentas tecnologicas, mas continua sendo gratificante ver o interesse e a participagao dos
gue estéo presentes nas aulas. Por se tratar de géneros textuais que tém alinguagem nédo verbal
como parte da sua estrutura, pode-se afirmar que a aula ganha um pouco mais de atengao, também
pel o tom humoristico e critico das charges e dastiras. | sso facilitou atroca de aprendizados com
os estudantes, trabalhando ainterpretacéo, o senso critico einstigando o debate com as diversas
opinides presentes em uma sala de aula de forma descontraida.

Fez-se necessé&rio a adequacdo as tecnologias digitais tal como Google Meet, Gloogle
Forms, Power Point e redes sociais como suportes de ensino-aprendizagem, cujo conhecimento
nos capacitou paraaatuacio docente em possivei's contextos remotos. E imperioso relatar que as
reuni&es com a preceptora aliadas a el aboracéo das sequéncias didéticas promoveram umavasta
compreensdo de estratégias de ensino, de plangjamento de aul as, de materiais didati cos autorais
e de projetos atrelados aos multiletramentos etc, sem davidas, conhecimentos imprescindiveis
a educacdo hodierna.

Podemos atribuir algumas afirmagdes a respeito das experiéncias vividas durante as aulas
das SDs: diagnosticamos dificuldades concernentes as areas de interpretacdo; instigamos a
formacdo de opinido para que os discentes pudessem pensar e formular seus argumentos; e
compreendemos como funciona a interacdo dos mesmos entre Si, Coisas importantes para que
possamos preparar matérias voltadas para a melhor absor¢do do contelido, suprindo, assim, a
maior parte dessas dificuldades encontradas na sala de aula, e no contexto atual, tudo sendo
feito de forma remota, com o auxilio dos meios de comunicacéo.

Por fim, ressaltamos a importancia de se ter a pratica e a teoria entendidas como
indissociaveis, lados da mesma moeda, uma vez que é fundamental para a geracéo futura de
professores. SO assim, serapossivel construir um ensino que abarque toda avariedade de alunos
e realidades.
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PROJETOS SOCIAISE DE APRENDIZAGEM EM CURSOSDE
PORTUGUESLINGUA ESTRANGEIRA (PLE)

SOCIAL AND LEARNING PROJECTSIN PORTUGUESE ASA
FOREIGN LANGUAGE COURSES
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RESUMO

O professor de Portugués L ingua Estrangeira (PLE) deve optar por um conjunto de subsidios tedricos que servem
como base para suas préticas em sala de aula, geralmente chamados de abordagens. Partindo da abordagem e dos
métodos comunicativos, bem como de outros elementos, elaboramos uma proposta para cursos de PLE com foco
no ensino por meio de projetos sociais e projetos de aprendizagem. Assim, discutimos a fundamentacdo tedrica de
nossa proposta e elencamos uma série de sugestdes de diferentes projetos a serem utilizados, desenvolvidos e/ou
adaptados pel os professores de PLE. Ademais, fornecemos um pegueno contributo paraaavaliacdo dos aprendizes
edos projetos dentro da presente proposta. Os resultados encontrados, bem como previstos, em casos de aplicacdes
e adaptacdes futuras, € que os aprendizes apresentam mel hores desempenhos e desenvol vimento de habilidades em
PLE, e também possuem mais motivacdo para a aprendizagem do portugués, ja que passam a encarar alingua, as
culturas e os professores lusdfonos de maneira positiva devido ao impacto que os projetos tém tanto dentro como
forade salade aula.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués Lingua Estrangeira (PLE); Projetos de aprendizagem; Projetos sociais.

ABSTRACT

Portuguese as a Foreign Language (PFL) teachers must select atheoretical framework as abasisfor their practices
in the classroom, also known as teaching approach. Following the communicative approach and methods, as well
as other theoretical elements, we developed a proposal for PFL courses with a focus on teaching using social
projects and learning projects. Therefore, we discussed the theoretical aspects of our proposal and listed a series of
suggestions for different projects to be used, developed and/or adapted by PFL teachers. Furthermore, we provide
asmall contribution to learners and projects assessment within the present proposal. The results found — as well
as predicted in cases of future applications and adaptations — are learners presenting better skills development in
PFL, and also have more mativation to learn Portuguese since they start to face this language, the Portuguese-
speaking cultures and teachersin a positive way due to the impact that such projects have both inside and outside
the classroom.
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KEYWORDS: Portuguese as a Foreign Language (PFL); Learning projects; Social projects.
Introducéo

Atuamente, o professor de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) tem a sua disposicéo
uma série de abordagens, métodos e técnicas de ensino, bem como propostas curriculares,
planejamentos de cursos, avaliagdes, entre outros. Esse fator, aém de exigir uma formacéo
solida do profissional, ¢ uma evidéncia do crescimento dessa area. Assim, uma das condigdes
desse professor € compreender e selecionar 0s conhecimentos tedricos para que sua préatica sga
coerente e bem fundamentada, de acordo com as necessidades dos aprendizes.

Mesmo que o foco deste texto seja debater o ensino e o planejamento de cursos de PLE
por meio de projetos sociais e de aprendizagem, consideramos importante apresentar uma
fundamentacéo tedrica, a qual esta relacionada com o tema do presente artigo e, da mesma
maneira, com nossas escol has didéticas, sendo elas: arelacdo lingua e culturano ensino; avisao
da lingua como um evento sociodiscursivo; os métodos comunicativos, e o ensino de lingua
estrangeira como diplomacia cultural.

Dessa maneira, apos esta breve introducgéo, discorremos a respeito dos aspectos tedricos
mencionados anteriormente, somados a diferenciacdo entre projetos sociais e de aprendizagem,
e da defini¢do de curriculo e de planejamento. Esta se¢do ¢ seguida pela listagem e sugestdes de
uma série de projetos que podem ser realizados em cursos de PLE em diferentes modalidades,
nos variados niveis e com turmas distintas. Posteriormente, discutimos algumas possibilidades

de avaliacdo dos aprendizes e dos projetos para, por fim, elaborar as consideragdes finais
deste trabal ho.

Fundamentacdo tedrica

Nosso trabalho busca aplicar algumas ideias que vém sendo utilizadas no Brasil para
o ensino de PLE, conforme as propostas curriculares e demais referéncias que sdo discutidas
nesta secdo. Ademais, procuramos adaptar, com base nos aportes tedricos e pedagogicos aqui,
parasituacdes de ndo imersdo. Digno de nota € que em nossa pratica de sala de aula, encaramos
a lingua como um elemento intrinseco a cultura, bem como seu caréter sociodiscursivo. 1sso
faz com que, em nossa prética de sala de aula, ensinemos o Portugués Brasileiro (doravante
PB) vinculado a aspectos literarios e culturais brasileiros, e também nos preocupemos
com a redlidade do aprendiz, elaborando projetos de aprendizagem e sociais que possam,
simultaneamente, ensinar, gjudar e preparar 0 aluno tanto em sua comunidade local, quanto
para aspectos académicos, profissionais, e da continuidade de seus estudos, bem como da
manutencdo e difusdo do portugués na instituicdo local.

Comecamos pelo debate a respeito da importancia do ensino de cultura ao se ensinar
uma lingua estrangeira (LE), ou sgja, a relacdo lingua-cultura no ensino de PLE. Esse tema
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apresenta uma ampla lista de referéncias bibliograficas tanto de autores lusdfonos, quanto nao
lusdfonos, entre os quai s destacamos al guns del es a seguir. Iniciamos pel os trabal hos de autores
nado luséfonos, como Kramsch (1998), que explora teméticas como identidade social e cultural,
estereotipos, entre outros, Byram, Gribkova e Starkey (2002), que se dedicaram a comunicagdo
intercultural; e Risager (2014) que, por meio do conceito de ‘linguacultura’, afirma que nao
ha possibilidade de se ensinar linguas, sgja materna, sgja estrangeira ou segunda, sem se
relacionar com cultura, ja que o uso da lingua se trata de um complexo conjunto de elementos
subjetivos do aprendiz e de cada evento comunicativo especifico (RISAGER, 2006). Dentre os
pesquisadores portugueses e brasileiros, destacam-se um dos estudos pioneiros sobre questoes
culturais no ensino de PLE, o de Ferreira (1998); o reconhecido debate levantado em Almeida
Filho (2002); o trabalho de Mendes (2015), o qual discute os conceitos de lingua-cultura, as
diferentes acepcdes de cultura e suas aplicacbes no ensino de PLE; e o de Bizarro (2018), que
afirma que lingua e cultura sdo partes de um todo. Para resumir, o que podemos afirmar ¢ que
a lingua, por ser falada e estar dentro de uma cultura especifica, ndo pode ser extraida dela,
fazendo com que o ensino de uma LE, a aprendizagem de uma lingua-alvo, seja também o
ensino de uma cultura-alvo naqual aLE estdinserida.

Além darelacdo lingua-cultura, ha outra que € fundamental, trata-se davisao bakhtiniana,
a qual encara a lingua como um evento social em que os individuos proferem enunciados
particulares concretos, chamados de géneros do discurso (BAKHTIN, 1992). Os géneros
discursivos, segundo Bakhtin (1992, p. 280), sGo enunciados heterogéneos utilizados nas
diferentes esferas sociais de atividade humana que requer o uso da lingua pelos individuos,
apresentando um certo grau de estabilidade. Ainda de acordo com Bakhtin (1992), o autor
aponta que o enunciado €&

(...) aunidade real da comunicagdo verbal (...). A fala so existe, narealidade,
naforma concreta dos enunciados de um individuo: do sujeito de um discurso-
fala. O discurso se molda sempre a forma do enunciado que pertence a um
sujeito falante e ndo pode existir foradessaforma (BAKHTIN, 1992, p. 294).

A partir desta abordagem discursiva e dial 6gica bakhtiniana, Rojo (2005) destaca que 0s
géneros estdo intrinsecamente ligados a questdes de tema, estilo e suas construgdes, assim, para
sua compreensdo e analise, ¢ preciso conhecer sua situacao de producdo. Ademais, Schoffen
(2009) discorre a respeito dessa visdo bakhtiniana para a elaboragdo de critérios de avaliacdo
de PLE e para o CELPE-BRAS, encarando a lingua por uma perspectiva dialégica, como
acdo e por meio dos enunciados Unicos e individuais, sendo que a avaliagdo de proficiéncia
trataria de observar as situagdes de producéo de cada enunciado dos aprendizes, os contextos
de comunicacéo e as relagdes de interlocugéo.

Desta maneira, ap adotarmos os géneros discursivos no ensino de PLE, encaramos
a lingua pensando nos aprendizes, os interlocutores, que tanto devem ter habilidades e
competéncias para serem autdbnomos e compreenderem as situacfes e contextos adequados
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para a producgdo, circulagdo e recepcdo dos enunciados. A maneira mais adequada de ensinar,
praticar e desenvolver isso nos alunos é por meio de temas/ assuntos atuais e pertinentes a
realidade, de projetos (que permitirdo uma série de a¢des por meio da lingua: a reflexdo, o
uso em situacdo real, a tomada de decisdes, a autonomia, os resultados etc.), do emprego dos
géneros discursivos e da competéncia comunicativa.

Essa compreensdo dalingua como géneros discursivos ndo se reduz apenas a umaadogao
de referencial tedrico por parte do professor de PLE, mas condicéo basilar de seu trabalho,
ja que o proprio exame de certificacdo de proficiéncia em PB, o CELPE-BRAS, baseia-se
nas ideias de Bakhtin; os plangjamentos propostos e conhecidos para cursos de PLE também
adotam esse referencial sociodiscursivo, como em Kraemer (2012), Mittelstadt (2013) e Neves
(2018); as propostas curriculares oficiais recentes aconselham a divisao dos cursos de PLE em
temas, géneros do discurso, tarefas/ projetos e contelidos, conforme a Proposta curricular para
ensino de portugués nas unidades da rede de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial
portuguesa (BRASIL, 2020a) e a Proposta curricular para ensino de portugués nas unidades
da rede de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial espanhola (BRASIL, 2020b); os
resultados obtidos com os aprendizes s&o positivos, preparando-os tanto para o uso formal e os
estudos gramaticais do PB, quanto para situacdes informais e cotidianas no Brasil.

Os métodos comunicativos constituem, por parte do professor, na “adogdo de principios
mais amplos como o foco no processo, nas maneiras especificas de como se aprende e de como
se ensinam linguas’ (FRANCO; ALMEIDA FILHO, 2009, p. 18), visando adquirir o PB para
gue o aprendiz possa construir um discurso e realizar acfes sociais e culturais conscientes
e adequadas, chegando a uma autonomia na lingua-alvo. Por isso, adotamos o0s principios
desses métodos, pois objetivamos desenvolver em nossos alunos habilidades e competéncias
linguisticas e culturais para que se tornem falantes autdbnomos do PB e possam dar continuidade
a seus estudos e/ou atividades no Brasil.

Vale lembrar que o método consiste em um conjunto de regras e experiéncias que o
professor adotaarespeito dosalunos, dasaladeaulaedalingua-alvo (ALMEIDA FILHO, 1993).
Desta maneira, a escolha do método pelo professor ¢ influenciada por varios fatores, mas sao
determinantes nessa escol ha sua formagao e sua abordagem de ensino. Empregamos em nossa
préti caaabordagem comunicativae os métodos comunicativos, conformejamencionamos, pelo
fato de nos preocuparmos com o aluno e o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa
em PB, pois:

[...] uma abordagem comunicativa ao ensino tem no aluno a sua figura
central e é seu objetivo contribuir para o desenvolvimento da sua autonomia
durante o processo de aprendizagem, tornando-o capaz de refletir sobre as
vérias dimensdes da lingua e combater uma visdo retrograda da aprendizagem

gue tera por base 0 ensino normativo e sistémico que culmina na avaliagéo,
também ela normativa (CARRILHO, 2015, p. 8).

Digno de nota é que os métodos comuni cativos ndo deixam de lado o ensino de gramatica
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(ALMEIDA FILHO, 1993), mas o fazem visando a significa¢do e relevancia das mensagens, em
situagdesreai s de uso dalingua, reduzindo o emprego de nomenclaturagramatical, apresentando
toleréncia quando o aluno utiliza sua L1 e procurando interpretar 0os desvios e hdo 0s encarar
como erros. Ademais, o modelo de competéncia comunicativa para a abordagem comunicativa
como método de ensino, proposto incialmente por Canale e Swain (1980) e desenvolvido por
Canale (1983), afirmava que essa competéncia envolvia uma competéncia em quatro areas, a
saber: competéncia gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica.

O conceito de‘diplomaciacultural’ mais empregado na atualidade destaca as cooperagcoes
e/ou trocas culturais entre dois paises, ou um grupo especifico de paises (ANG; ISAR; MAR,
2015), sendo distinto das relagdes culturais, que se déo de maneira natural e organica. Assim,
adiplomacia cultural requer intervencdo governamental, ocorrendo formalmente, por meio de
acordos entre 0s paises e seus agentes, os diplomatas culturais (ARNDT, 2006), sendo que elase
encontrainserida na diplomacia publica e se relaciona com o poder suave pelo fato de envolver
agentes especificos, os diplomatas culturais (em nosso caso, o professor e os aprendizes), € bens

especificos, a saber: a cultura (em um sentido amplo).

A diplomacia publica ¢ definida como a comunicagdo e a aproximag¢ao de um pais com o
publico estrangeiro (WANG, 2011), sendo que as principais formas, apontadas por Cull (2008),
s80: pesquisas de opinido, advocacy, diplomacia de intercambio, transmissdes internacionais
e diplomacia cultural. Essas préticas acabam sendo pensadas como estratégias para melhor
se comunicar, conhecer e conguistar parcelas do publico estrangeiro. Enquanto o poder suave
(NYE, 1990) ¢ definido como uma espécie de cooptagdo, na qual os individuos cooptados
passam a fazer por conta prépria e de bom grado o que o agente do poder suave quer que eles
facam. Por isso, a tematica de bens e servigos culturais, relacionados a lingua e seu ensino,
encaixam-se nesta temética.

Seguindo os conceitos de diplomacia publica (WANG, 2011), ‘poder suave' (ing.
soft power) (NYE, 1990) e com base em Moutinho e Almeida Filho (2015) e Albuquerque
(2020), compartilhamos a visdo de que o professor de PLE é um diplomata cultural, no se
limitando somente ao ensino da lingua portuguesa, mas se caracteriza como um profissional que
compartilha aspectos culturais de sua cultura, pratica a interagdo em situagdes comunicativas
reais com varios membros da comunidade, estimula o interesse e as aspiragdes do alunos em
relacdo ao portugués e ao Brasil, e também aprende a lingua e a cultura locais, criando lagos
de amizade entre ambas comunidades (a brasileira e a do pais que recebe o professor de PLE).

Finalmente, vale a pena enfatizar que o professor se caracteriza como um diplomata
cultural, praticando também a diplomacia publica e o poder suave, ao levar ao conhecimento
dos alunos os bens e as praticas culturais brasileiras, bem como as vantagens de se aprender o
PB. Isso faz com gue a importancia e a responsabilidade do professor, a nosso ver, sga ainda

maior por estar representando o Brasil oficialmente, academicamente e culturalmente diante
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dos alunos, da institui¢éo e das autoridades do pais em que é recebido.

O ensino por projetos pedagdgicos, também chamados de aprendizagem ou educacionais,
caracteriza-se por ser uma postura didética na qual o aluno aprende por meio da busca de
solucdes para problemas reais e significativos para si e/ou para sua comunidade, sendo que
os procedimentos de busca e as possiveis solucdes encontrados pelos aprendizes podem ser
os mais variados (BARBOSA, 2004; HERNANDEZ, 2004). Com alguns tragos semel hantes
(como a solucdo de problemas, situacBes reais, a pratica, arelacdo com a comunidade) e outros
distintos (o enfoque social, a caréncia socioecondmica), o projeto socia traz um enfoque maior
no levantamento de agdes e problemas da comunidade, visando auxiliar as pessoas, despertar
um pensamento autdbnomo e critico diante da sociedade e fornecer apoio para que 0s grupos
sociais carentes ndo sofram outras adversidades futuras, ou seja, “um “projeto social” € um
planegjamento para solucionar um problema ou responder a uma caréncia socia” (SANTOS,
2003, p. 43).

Adotamos o ensino por meio de projetos pel os seguintes fatores: ha propostas elaboradas
e com impactos benéficos nos alunos, mencionadas anteriormente, bem como a propria
defini¢do e caracteristicas do curriculo e do planejamento de cursos que, segundo Pacheco
(1996), ja consistem em projetos em si, pois para a elaboracdo deles € necessario uma reflexdo e
observacdo de diferentes estruturas educacionais, sociais, culturais e politicas que perpassam a
prética pedagogica. Ademais, durante o plangjamento de curricul os, cursos e aulas, o professor
deve ter conhecimento da realidade dos alunos e inserir 0s contelidos que sgjam necessarios e

significativos para que os aprendizes possam atuar dentro e fora da sala de aula.

Apesar de estarmos cientes das varias defini¢des de curriculo (PACHECO, 1996), optamos
por adotar a presente em Kraemer (2012), a qual considera curriculo como um plano de agéo
pedagdgica, com a organizacdo de contelldos a se ensinar e cCom espago para as caracteristicas
e especificidades da sala de aula, podendo, assim, ser adaptado quando necessario (NEVES,
2018, p. 18-19). Desta maneira, nosso plangjamento de curriculo adianta uma série de temas,
projetos, géneros discursivos e contelidos estruturantes, porém é focado no aprendiz, deixando
um espago significativo em sua construgdo para a inser¢do dos elementos da sociedade e da
realidade do aluno, bem como adaptar os que faziam parte do plangjamento prévio do professor.

Partindo também daideiade que o curricul o consiste em um projeto que guiaas atividades
e astarefas escolares (COL L, 1996), destacamos aimportancia de que tanto o professor, quanto
a construcdo desse curriculo, como um projeto, estejam adequados a realidade do aluno. Esta
adequacdo as condicbes da comunidade local € fundamental, pois é o curriculo que orienta
as préticas em sala de aula e as demais acdes do professor. Assim, o cuidado que se deve ter
€ para que o curriculo e os diferentes processos de plangjamentos ndo sejam idealizados ou
pensados apenas sob o ponto de vista de um dos Unicos atores envol vidos (somente o professor,
ou a ingtituicdo, ou um grupo de alunos etc.), mas que o professor consiga inserir todos
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0s envolvidos.

Proj etos sociais e pedagdgicos. algumas sugestbes

Como as publicacbes a respeito do ensino de PLE por meio da pedagogia de projetos
ainda séo escassas, bem como enfatizam apenas os projetos de aprendizagem e 0s aspectos
sociodiscursivos da lingua, optamos por elaborar uma lista de projetos em que todos os
elementos envolvidos em nossa proposta, comentados anteriormente (géneros do discurso,
métodos comunicativos e professor como um diplomata cultural), encontram-se interligados.
Valelembrar que utilizamos e/ou adaptamos algumasidei as exi stentes em publicagbes anteriores
que abordam projetos de aprendizagem, como Brasil (2020a, 2020b), Kraemer (2012) e
Mittelstadt (2013).

Em nossa proposta, pensamos os projetos para serem aplicados a cursos divididos entre
os seguintes niveis de proficiéncia: Bésico I, Basico II, Intermediario I, Intermediério 11 e
Avancado, bem como ha a possibilidade de adaptacéo da maioria de nossas sugestfes para

cursos especificos: preparatorios, literatura brasileira, leitura, gramatica e conversagao.

A carga horaria deve ser verificada de acordo com a instituicao e os cursos que o professor
de PLE leciona, ja os métodos de ensino, os conteidos e os fundamentos que permeiam nossa
prética pedagogica de PLE estéo expostos no decorrer do presente texto. O mesmo € valido
em relagdo aos aprendizes, ndo podemos prever o nivel de proficiéncia, tampouco o nimero
de alunos em cada sala e de turmas que serdo criadas nos semestres letivos, porém eles serdo
distribuidos entre os niveis citados e as turmas seréo pensadas com o intuito de buscar sempre
um ambiente saudavel e propicio para uma aprendizagem de sucesso de PLE. Por isso, ndo
podemos determinar as agdes especificas, ou seja, um roteiro ou um passo a passo, tampouco
as horas-aulas dedicadas a cada projeto e o niUmero deles para cada curso, porque essas
particul aridades devem ser pensadas ap6s uma andlise de necessidades junto a instituicdo, os
CUrsos, as turmas e 0s alunos.

Ainda, o plangjamento de nossos projetos e curriculos preveem atuagdo em temas como
os festejos juninos, feriados nacionais brasileiros e outros voltados para Literatura Brasileira,
principalmente, tendo como base as sugestOes presentes na Proposta curricular para cursos
de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do Itamaraty no exterior (BRASIL,
2020c, p. 51), que apontam os seguintes: “Dia de ...”, que terd como foco a homenagem a
algum autor de destaque na data de seus nascimento, morte ou publicacdo de obra significativa,
“Minimuseu de personagens artisticas ou literdrias”, “Sarau Brasil-Pais Parceiro”, “Cineclube

tematico: literatura na tela”, “Contagdo de historias ou 50 minutos de leitura compartilhada” e

2 Sobre a andlise de necessidades para 0 ensino e elaboracdo de materiais didaticos em PLE, ver
Albuquergue (2022), bem como a secéo seguinte que aborda o tema.
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“Do poema ao fanzine”.

Digno de nota € que os projetos foram pensados para o ensino de PLE em situacéo de ndo
imersdo, porém podem ser adaptados para aprendizes em imersao, com os devidos cuidados e
proporgdes’. Outra informagdo importante € que como 0s projetos sociais e de aprendizagem
envolvem toda a comunidade local e varias esferas sociopoliticas recomendamos, antes de
colocé-los em prética, a consulta a representacdo diplomética brasileira com jurisdi¢éo no pais
em que o professor de PLE atua e as autoridades oficiais locais, j& que isso estimula as relagdes
bilaterais entre o Brasil e a hagdo-alvo, bem como possibilita parcerias e apoios aos projetos
de ambas autoridades, sendo que outras parcerias também podem ser buscadas, como ONGs,
empresas (parcerias publico-privadas), lideres comunitarios e 0 apoio dos aprendizes e suas
familias. Por fim, mesmo quando nio enfatizarmos na listagem adiante, em todos os projetos
constam o trabalho com géneros discursivos rel acionados com atemética proposta, bem como o
desenvolvimento das competéncias comunicativas durante todo o processo, desde as orientagoes
iniciais aos aprendizes até a culminancia com as agdes voltadas para a comunidade.

A seguir, listamos os principais projetos sociais e de aprendizagem que podem ser
inseridos nos planegjamentos de curricul os e de aulas de PLE:

I.  “Minha familia, minha historia”: projeto que tem como temas apresentagdes, contar
histérias, falar de si e do Outro etc. Os géneros discursivos trabal hados serdo apre-
sentacdo pessoal, entrevista, conversa, biografia (excertos), entre outros. O apren-
diz serd orientado a iniciar a documentar e contar sua historia e de sua familia,
utilizando fotos, textos orais e escritos, produzir seu livro em software criador de
e-book (como o bookcreator) e, depois, apresentar em sala e a suafamilia;

ii.  “(...) narede”: os temas abordados sdo montar, preencher e fazer as primeiras in-
teracOes em PB via as diferentes redes sociais (facebook, instagram, twitter), bem
como o professor elaborara com a ajuda dos alunos um perfil da turma, ou do curso,
ou do departamento etc. nessas plataformas (0 nome estd em aberto, pois depende
dainstituicdo, daturmae do que sera divulgado), os quais serdo mantidos e alimen-
tados pelas duas partes (professor e alunos), com as postagens tendo supervisao do
professor;

3 Em relagéo a proporgdo, chamamos atencéo de que o professor deve tomar cuidado com certos
temas da cultura e do cotidiano do brasileiro, os quais caberiam 0 ensino em paises estrangeiros, porém
pode ser repetitivos ou comuns ao aprendiz que ja reside no Brasil. Entre os cuidados que apontamos
para os aprendizes em imersdo, pensando no Brasil, sdo situacBes em que hagja projetos de atuacao,
interacdo e/ou ajuda em uma comunidade ou tematica especificas, pois alguns cidadaos poderao se
sentir constrangidos, intimidados ou até ameacados com a presenca de um estrangeiro, ou um grupo
de estrangeiros, perguntando-os a respeito de assuntos pessoais. Assim, cabe ao professor pensar
em um local em que ja ¢ conhecido por sua atuagao profissional ou que consulte para ter o apoio de
lideres comunitarios.
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iii.  “TV (...) ”: este projeto € uma continuacdo e estd interligado com o anterior e,
da mesma maneira, 0 nome seguird a instituicdo e os objetivos escolhidos, sendo
que se trata da elaboracdo de um perfil no youtube (ou outros sites semelhantes,
como Vimeo, DailyMoation) para fazer uploads de videos relativos as atividades
do professor de PLE dentro e fora de sala de aula, materiais externos, trabalhos e
pesquisas pertinentes (webinérios, lives, palestras, eventos académicos etc.). Este
projeto estimulara os alunos a produzirem materiais audiovisuais autorais, como
entrevistas, reportagens, documentarios, filmagens e documentagdes das atividades
em aula, dos resultados dos projetos e das vérias tarefas feitas por eles;

iv.  “Site do (...)”: outro projeto interligado sera o lancamento de um site gratuito (na
plataforma wix) da instituicdo onde ocorre o curso de PLE, o qua também ser4
mantido pelo professor em parceria com os alunos, divulgando as agoes, projetos,
atividades e tarefas feitas em sala de aula e o compartilhamento dos contetidos do
projeto ‘TV (...)’ e dasredes sociais do projeto ‘(...) na Rede’;

V.  “Os alunos também ensinam”: projeto que prevé a postagem e/ou publicacdo de
materiais didéticos de PLE elaborados pelos aprendizes, como videos, imagens,
producdes textuai s, sequénciadidaticas e até pequenos vocabul érios ou dicionarios.
Digno de nota € que o tamanho e a organi zagdo dos materiais devem estar em acor-
do com o nivel de proficiéncia dos alunos;

vi.  “Brasil no prato”: o projeto, que tem como tema diversos assuntos referentes a
gastronomia brasileira, restaurantes e introdugdo a assuntos de viagens e turismo,
aborda varios géneros discursivos e situagdes comunicativas relacionadas e tam-
bém prevé um evento cultural de apresentacéo, degustacdo e de levar agastronomia
brasileira para as casas da comunidade local. Assim, trata-se de um projeto socid
também ao doar alimentacdo a cidaddos carentes da comunidade em que o profes-
sor de PLE se encontra, bem como a parte pratica deste projeto pode ser documen-
tada por meios audiovisuais, oferecendo material para 0s projetos ja mencionados,

vii.  “Da horta para a cozinha”: projeto que prevé o ensino de técnicas para a montagem
de peguenas hortas domiciliares ou em espagos pequenos a custo reduzido, valo-
rizard a flora comestivel local e destacard a importancia de uma boa alimentagao.
Ademais, seréo agendadas visitas as familias da comunidade para que os alunos
repassem as técnicas aprendidas para a comunidade. Os temas trabal hados seréo
aqueles voltados para a alimentac&o, cozinha, comida saudavel, problemas relati-
vosamaalimentacdo, pobreza e mé nutricéo, assim poder&o ser inseridos pequenos
textos ou trechos auténticos discutindo esses temas,

viii.  “Lingua portuguesa e saude”: este projeto na verdade se trata de um conjunto am-
plo contendo vérios projetos menores, pois planegjamos acbes em parceria com as
autoridades oficiais de satde (com visitas de médicos, enfermeiras etc.), divulgagao
das campanhas locais, principalmente aquel as que sdo voltadas a cuidados pessoais
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ou prevencOes de doencgas, orientacbes médicas relacionadas a higiene pessoal
(caso sgja necess&rio, este poderd ser um projeto separado), a alimentacéo (para
fazer uma ligagdo com o projeto anterior) e a préticas esportivas (com um projeto
proprio, que discute a importancia do esporte para a saide, verifica a existéncia de
equipamentos e espagos esportivos, e planega doagdes e eventos do esporte preferi-
do entre os alunos). Ademais, sdo previstas visitas dos profissionais de saude locais
as casas e aos familiares dos aprendizes;

iIX.  “Dia de beleza”: projeto que enfatiza cuidados e higiene pessoais, tem a participa-
¢do da comunidade local e académica, bem como tém atividades | dicas (cortes de
cabelo, aplicacdo de maquiagem) e de salide, continuando o projeto acima. Vale
lembrar que todos esses projetos tém o ensino dos géneros discursivos, dos contel-
dos estruturantes e das situagdes de comunicagao;

X.  “Lingua e meio ambiente”: outro projeto que continua a preocupacao com a saude
da comunidade local, desta vez incentivando a plantacéo de &rvores, a reciclagem
do lixo, a limpeza do ambiente em gue se habita e a possibilidade da fundagéo de
umaareaverde (Uma pequenapragaou espaco), possivel mente solicitando apoio do
governo brasileiro, por meio da autoridade diplomética local, podendo até mesmo
ter umaplacal cartaz paradivulgar tal apoio, como sendo um espago ecol bgico para
descanso e estudo, montado dentro do &mbito do ensino de PLE nainstituicdo pelo
professor e alunos. Novamente, aqui também sdo introduzidos géneros discursivos
como noticias, relatorios, entre outros, que podem trazer informagdes sobre a ques-
t&0 do meio ambiente brasileiro;

Xi.  “Luxo, lixo e ludico”: dando continuidade ao projeto anterior, este ¢ dedicado to-
talmente ao tema da reciclagem, sendo que seréo ensinadas técnicas para separagéo
do lixo organico e do reciclavel, bem como o uso do lixo reciclavel no dia a dia,
desde a montagem de casas até objetos cotidianos, como utensilios domésticos e
brinquedos infantis;

Xii.  “Luz na garrafa”: pensando na descoberta da luz engarrafada pelo brasileiro Alfre-
do Moser, que esta sendo utilizada em diversos paises em desenvolvimento e por
diversas ONGs, planejamos a elaboragdo deste projeto que, assim como os demais,
partird dos trabalhos com os géneros discursivos em sala de aula (sobre a eletri-
cidade no Brasil, o consumo consciente) para ensinar a comunidade a construir e
instalar aluz engarrafada em suas casas;

xiii.  “Agua para todos”: o projeto debate em sala de aula a importancia da 4gua para
avida, sua escassez no mundo e retoma a ideia do consumo consciente, trazendo
géneros discursivos sobre a situacdo desses assuntos no Brasil. Ademais, o projeto
socia plangjavisitaa comunidades com dificil acesso a &gua, procurando ensinar a
montar reservatorios de dguas de chuva, filtros caseiros (com materiais reciclaveis,

como garrafa pet, e materiais acessiveis, como carvao, areia e pedras) e verificar
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a possibilidade de algum financiamento para doagdes de sachés de purificagdo de
agua;

Xiv.  “Cinema e sociedade no Brasil”: projeto que exibe filmes do cinema brasileiro tan-
to dentro de sala de aula, como também na comunidade académica e local, sendo
programada acfes como um evento académico para se debater o cinema brasileiro
e outro de exibigdo de filmes brasileiros de maneira itinerante, principalmente em
locais mais remotos que ndo tém acesso a cinemaou a eletricidade;

XV.  “Dia Nacional da Cultura Brasileira”: projeto que serd feito na semana em que
ocorre a data de 5 de novembro (Dia Naciona da Cultura) e pretende divulgar
diferentes aspectos da cultura brasileira e das diferentes regides do Brasil, tanto
em sala de aula, por meio de diferentes géneros discursivos e tarefas, como em um
evento sobre cultura brasileira na institui¢c&o, que se espera mobilizar os discentes
e 0s docentes, juntamente com a participacdo das autoridades locais, de brasileiros
residentes e da representacdo diplomética brasileira com jurisdic¢éo no pais,

xvi.  “Dia Mundial da Lingua Portuguesa”: comemorado no dia 5 de maio, nesta data
esta prevista uma série de acles para divulgar os trabalhos do professor e de seus
alunos junto a comunidade local, destacando, além dos projetos sociais feitos, as
oportunidades que o Brasil oferece aos estudantes de lingua portuguesa, a situagéo
da lingua portuguesa no mundo, a lusofonia, a cultura brasileira e sua relacéo com
outros paises lusofonos, entre outros assuntos.

A seguir, apresentamos um exemplo mais detalhado, como forma de ilustragdo, da
aplicagdo do projeto “Os alunos também ensinam”. O projeto foi selecionado no planejamento
do professor apés uma licdo com a temética sobre publicidade, com o campo semantico
‘vestuario’, para uma turma, e sobre a lingua portuguesa no mundo, com énfase em variagcéo
linguistica, paraaoutraturma. A motivacdo principal daescolhadesse projeto foi apossibilidade
de setrabalhar os géneros digitais no ensino de PLE, bem como ainteracéo, aintertextualidade
e aoralidade. As turmas possuiam somente aprendizes de origem asidtica (de diferentes paises
e com diferentes L1) e de nivel avangado, pois tinham interesse em vir trabalhar e/ou estudar
no Brasil*. A carga horéria era de 4 horas/ semana e, no plangjamento, estavam dedicadas 16
horas, cerca de 1 més, para a conclusdo do projeto, apresentacdo do produto final e o alcance
dos objetivos. Ainda, era previsto agum prolongamento das atividades, mas que ndo passava
de uma semana, ou segja, 0s projetos deviam ter no maximo, dentro do planejamento, 20 horas.

Inicialmente, o projeto foi negociado com aturmaparaincluir aproducéo textual nasredes
sociais, conforme os listados anterior (ii-iv), porém os aprendizes ndo se sentiram confortaveis
na producdo de materiais abertos ao publico em geral, bem como na ampla divulgacdo de seus

4 Como os aprendizes ja se comunicavam em portugués, ndo houve necessidade de utilizar uma
lingua de mediagao, bem como ndo abordamos questdes a respeito da influéncia da L1 deles na aprendi-
zagem de PLE pelo fato de haver lingua maternas variadas.
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perfis, imagens, entre outros®. Como solu¢@o, o professor prop0s o projeto “Os alunos também
ensinam”, no qual os aprendizes fariam postagens de contelidos educacionais multimodais e
multissemiéticos (imagens, fotos, textos, tarefas, atividades etc.) sobre PLE, porém isso seria
feito somente em um ambiente virtual fechado e seguro (como féruns, grupos, entre outros).
Assim, sel ecionamos haépoca o Yahoo Groups, que se encerrou em 2020, paraque as postagens,
leituras e comentarios fossem realizados somente pelo professor e aprendizes. Desta maneira,
0s alunos se sentiram mais a vontade e concordaram em participar do projeto. No momento
seguinte, montamos um calendario de postagens e selecionamos as tematicas para cada uma
delas, bem como o aprendiz responsavel. Ficou combinado gque cada aluno realizasse duas
postagens semanais, seguindo o calendario, bem como interagisse, por meio de comentarios,
em a0 menos duas postagens dos colegas, por meio de elogios, perguntas, sugestOes,
entre outros.

Utilizamos a abordagem comunicativa durante esse projeto tanto ao se considerar o
trabalho com a producéo e divulgacdo de textos auténticos, quanto a interacdo dentro e fora
da sala de aula, ja que os aprendizes interagiam entre eles no grupo e também o professor
trazia algumas postagens, e projetava alguns comentérios, para que 0corresse uma conversa
arespeito deles em sala de aula. Partindo dessa dinamica, as aulas seguintes eram conduzidas
dessaforma, com o professor observando as postagens e comentérios das producgdes dos alunos,
trazendo-os para o debate em sala e fazendo intervencdes quando necessé&rio. Digno de nota
€ que os alunos sabiam anteci padamente que a culminancia do projeto seria a elaboracdo de
um pegueno material didatico (uma breve licdo sobre algum tema) que, além de ser postado
no grupo, deveria ser apresentado e, se possivel, testado com os colegas, sob a supervisdo
do professor.

Nesse projeto, usamos a avaliacdo formativa e, como principal instrumento avaliativo,
o portfolio de cada aprendiz, com suas producdes escritas, especialmente as postagens e o
material didético apresentado, bem como as observacGes e anotagdes do professor sobre
guestdes de comportamento, interacdo, oralidade, etc. de cada um em cada portfélio. Como
uma forma de pré-teste solicitamos a primeira parte do portfélio dos alunos e, apés leitura,
observagao, sugestdes e corregoes, devolvemo-lo para que acrescentassem 0s demais textos ao
final do projeto, retornando-o para a segunda leitura do professor. Assim, utilizamos o mesmo
portfolio, desta vez com todas as produgdes anteriores ao projeto até o final deste, como um
pos-teste, comparando o desempenho escrito e oral de cada aprendiz. Com isso, afirmamos que
avaliamos o impacto do projeto nos aprendizes de maneira qualitativa, ja que ndo fizemos uso de

5 Digno de nota € que da listagem de sugestdes de projetos, alguns deles ndo foram aplicados por
nos, ja que se tratam da subdivisdo de projetos anteriores, 0s quais testamos, e que ampliamos com os
objetivos de termos mais opcdes de trabal ho e testa-1os em oportuni dades vindouras. Como exempl o, 0s
projetos de (ii) a(v) sobre géneros digitais e oralidade eram conduzidos por nGs como apenas um Unico
projeto. O mesmo pode ser dito arespeito dos projetos de (vii) a(xiii), que eram tratados como um Unico
com temética socioambiental.
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instrumentos quantitativos®. O impacto que percebemos nas producdes dos alunos foi positivo,
j& que houve reducdo nos desvios gramaticais, melhoria na pronincia de certos segmentos
problematicos e ampliac&o do vocabulério.

Finalmente, o elemento social desse projeto consistetanto nainteragdo entre osaprendizes,
quanto a elaboragdo de materiais especificos por parte deles. Ainda, esse material, como um
texto auténtico e testado dentro da sala de aula, pode ser refinado, desenvolvido e divulgado,
com a possibilidade de ser utilizado por outros aprendizes e professores.

Avaliacao dos aprendizes e dos projetosem PLE

O processo de avaliagdo educaciona é amplamente debatido diante das mudancas que a
escola e a universidade vém sofrendo, bem como dos avangos cientificos que vao tendo impacto
em nossa sociedade. De maneira distinta, a avaliacdo de impacto de projetos ganhou maior
forca somente a partir da década de 1980, focando principal mente em qual é amelhor formade
avaliacdo e quais sdo os indicadores principais.

Assim, discutimos aqui a avaliacéo de maneira separada, a saber: a avaliacéo educacional
e avaliacdo de impacto de projetos. Optamos por tal divisdo por considerarmos fundamental
verificar e medir os resultados dos aprendizes com os objetivos de revisarmos ou expandirmos
nossa proposta e nossas préticas.

A maneira mais valida de medi¢do nos dias atuais envolve a reflexdo e a aplicacao
de diferentes métodos de avaliacdo ao nivel educacional, por isso separamos de um lado a
avaliacdo educacional, enquanto do outro temos avaliacdo de impacto de projetos (quad. 1).
O que classificamos como avaliagdo de projetos se preocupa mais em fornecer informagdes a
respeito do desempenho e dos resultados a instituicéo, bem como a elaboracdo de um portfolio
pessoal, no qual o professor pode utilizar para autoavaliacdo, plangjamentos futuros e auxiliar
os demais colegas da instituicdo em que atua para a manutencéo e difusdo do ensino de PLE.

Quadro 1 — Sintese dos procedimentos de avaliagéo

Avaliagdo educacional Avaliagdo de impacto
e Avdiacdo diagnostica e Observacéo do plangjamento;
(andlise de necessidades); e Execucdo do plangjamento;
e Avaliagdo formativa; e Qualidade;
e Avaiagdo somativa (so- e Processo;
mente se necessaria). e Espirito;
e Relatdrios, portfdlios, anexos etc.;
e Organizagdo e apresentacao de dados qualitativos
e quantitativos.

6 Digno denotaé que pretendemosrealizar umaanalise deimpacto quantitativapor meio de pré-testes
e pos-testes objetivos com alunos a fim de contabilizarmos as melhorias nas competéncias linguisticas
especificas.
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A avaliagdo consiste em verificar a aprendizagem, juntamente com o ato de reflexdo e
tomada de certas atitudes diante do Outro e do mundo (LUCKESI, 1995). Isso faz com que
se leve em consideracdo os diferentes atores envolvidos na avaliagdo, ndo apenas o professor
realizando uma prova ou uma atividade, que se encerra ali mesmo. Isto se trata apenas de
verificagdo. E a atividade de verificagdo somada aos posicionamentos que transforma o processo
avaliativo em algo que pode realmente auxiliar 0 ensino, o professor e o0 aluno.

Demaneirasemel hante, Brown eA beywickrama(2018) eM cNamara(2000) compreendem
gue a avaliagdo ndo se trata apenas de aplicacdo de provas ou instrumentos similares, mas na
observacdo cotidiana do uso da lingua pelo aprendiz nas mais diversas situacdes (formais e
informais; dentro e fora de sala; em atividades, tarefas, exercicios e interagdes espontaneas).
Ademais, isso estd em acordo com a distingdo entre ‘avaliacdo’ (ing. assessment), processo
continuo que faz uma estimativa de algumas habilidades de uma pessoa, e ‘teste’ (ing. testing),
método particular para medir o conhecimento de uma pessoa em uma area especifica, feita por
Brown e Abeywickrama (2018, p.3).

Tomamos como base essas breves reflexdes e os debates mais atuais para elaborar nosso
proprio processo avaliativo, que € composto de diferentes tipos de avaliagdo, em periodos
distintos e faz uso de varios instrumentos. Nosso processo de avaliacdo educacional prevé trés
tipos: avaliacdo diagndstica, formativa e somativa, enfatizando as duas primeiras.

Para a avaliacdo diagndstica, fazemos uso do aporte da andise de necessidades.
Apesar de ser utilizada mais para o ensino de linguas para fins especificos, consideramos seu
emprego eficaz para um melhor conhecimento do aprendiz e elaboracdo de diversas acgdes
referentes as etapas iniciais de nossos cursos de PLE. Contudo, vale lembrar que a andlise de

necessidades auxilia o professor desde o planejamento inicial do curso até sua avaliacdo final
(FLOWERDEW, 2013).

Em nossa experiéncia e para nossos cursos de PLE, fazemos usos dos seguintes
instrumentos, baseados em Hutchinson e Waters (1987): dois questionérios (um de natureza
biografica, outro de natureza sociolinguistica)’; leitura de textos diversos e andlise documental
(sobre o pais, a legislacdo, ensino da lingua portuguesa e, especificamente, do PB, de Literatura
Brasileira e de cultura brasileira). No decorrer do curso, consideramos mais importante a
observagao em sala de aula e a separacao de momentos especificos de entrevistas individuais
com os aunos, as quais servem também como avaliacéo oral. Vale lembrar que as atividades
dos questionarios e a parte de leitura que envolvera os aprendizes (ha a parte da leitura que é

7  Osquestionarios e entrevistas mencionados no decorrer deste projeto foram elaborados por nés com
base nos parametros estabelecidos na Linguistica Aplicada (DORNYEI; TAGUCHI, 2003). As respostas
obtidas serdo arquivadas e fardo parte de um portfélio do professor, o qual terd como funcdes: ser um
documento para o fortalecimento e a continuagdo dos cursos de PLE; gjudara os trabalhos dos demais
professores de PLE; servira para os relatorios de desempenho e avaliacdo de nossas agles; auxiliard na
pesquisa nas areas de LinguisticaAplicada e PLE.
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individual do professor) estéo inseridas no plangamento como etapas dos diferentes projetos.
Assim, adaptamos 0s aspectos tedricos e 0s instrumentos da andlise de necessidades para a
nossa aula de PLE com o intuito de funcionar como avaliagéo diagnostica.

Em relacdo a avaliagdo formativa, nosso plang/amento, focado nos projetos, dispde de
uma série de processos e instrumentos, como a observacdo em sala de aula; atividades com as
modalidades orais e escritas, bem como formais e informais; o uso do portugués em situacoes
reais de comunicagaéo e nas novas tecnologias, 0 emprego de hipertexto e multimodalidade;
0S processos de imaginagdo e criacdo por meio da lingua portuguesa; o desempenho e o
desenvolvimento do aprendiz no decorrer dos projetos de aprendizagem e sociais, na resolucéo
de problemas e na elaboracdo de solucbes. Assim, nossa avaliacdo formativa é de caréter
processual e qualitativo, observando o desempenho do aluno nas atividades em geral no decorrer
do curso, bem como seu comportamento em relacdo ao uso dalingua portuguesa nas interacdes
reais ou simuladas pel o professor no decorrer das interacdes durante os projetos pedagdgicos e
sociais.

A avaliacdo somativa ndo faz parte de nosso plangamento inicial, pois ao trabalharmos
com projetos, tendo um enfogue nos géneros discursivos e nos métodos comunicativos, aideia
de uma avaliagdo final por meio de uma testagem ndo estd em concordancia com nossa pratica,
tampouco com as habilidades que visamos desenvolver em nossos aprendizes®.

Enquanto para a avaliagdo do impacto de projetos, as pesquisas sobre 0 tema mostram a
possibilidade de uma série de indicadores que podem ser observados e, da mesma maneira, as
escolhas de quais indicadores serdo utilizados especificamente em um processo de avaliagao
dependem de estratégias previamente estipuladas pela empresa ou pelo gestor do projeto
(MUSCAT; FLEURY, 1993).

Os trés pilares da avaliacao de projetos sao custo, tempo e qualidade (BRYDE; BROWN,
2004), porém ha vérios outros que foram adicionados, como: plangamento, execucao,
estratégias, organizacdo, ferramentas, processo e espirito. Como nosso projeto ja tem alguns
indicadores pré-estabel ecidos, como o custo e 0 tempo, e apresenta certas restricdes em outros,
como na organizacao e nas ferramentas’, decidimos focar no plangjamento e execucéo, e na
relacdo entre qualidade, processo e espirito.

A avaliacdo por meio daobservacdo do planejamento e da execucdo é vaida ao professor
preparar um cronograma e um plano de a¢des, e, posteriormente, verificar como foram suas
aplicacoes. Salientamos que os critérios a serem observados sdo as discrepancias entre o

8 Paraum debate arespeito da avaliacdo em PLE, suarelacdo com os géneros discursivos e a cultura
de aprender/ ensinar, ver Albuguerque (2021).

9 Afirmamos que ha restrigdes nestes dois indicadores pela propria natureza desta proposta, ja que
0 professor deve se organizar e plangjar pensando na institui¢do, nos cursos e no publico-alvo. Assim
como em relacdo as ferramentas, somente hd confirmacao de quais delas estdo disponiveis ao professor
de PLE quando ele ja conhece a instituicdo em que ensina.
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planejamento eaexecucdo, eseusresultados. Assim, paraaavaliagdo sdo perguntasvalidas: quais
foram as ac¢des executadas pelo professor? Estas acdes estdo de acordo com seu planejamento?
Quais os motivos de certas agOes ndo terem sido executadas ou terem surgido acdes novas que
ndo estavam no planejamento? As agdes foram executadas completa ou parcialmente? Quais
foram os resultados das agdes? Houve alguma maneira do professor verificar seus resultados?

Nas relacOes entre qualidade, processo e espirito, € necessario que autor do projeto
exponha um pouco um pouco de si, principalmente a respeito de sua trajetoria, experiéncia e
as motivacdes/ justificativas de escolhas das tematicas e agdes dos projetos. Como exemplo,
nds, como autores do projeto, precisariamos falar mais a respeito de nossa biografia, tanto no
texto do projeto, como também para nossos aprendizes e demais atores participantes. Esses
trés indicadores ndo sdo observados em conjunto, porém, para a anadlise do impacto de nosso
projeto, faremos isso.

A gualidade pode ser medida em trés pontos, a saber: o autor dos projetos, o professor; as
aulas e demais acOes, e os produtos gue as aulas e as agdes geraram. Assim, o professor pode
destacar diante de uma avaliagao institucional seu percurso profissional, académico e cientifico.
A respeito das aulas e dos projetos de aprendizagem e sociais, vale a pena 0 professor se
comprometer, de alguma maneira, diante da instituicdo a fim de comprovar o impacto deles, por
meio, por exemplo, do envio derelatérios, dados, portfélio e/ou documentacdes comprobatdrias
de que os aprendizes, acomunidade local e, se possivel, demais colegas professores atuam e/ou
consideram tais agbes algo positivo.

Enquanto os produtos e os resultados sdo de curto e longo prazo, o trabalho do professor
de PLE pode ser mensurado melhor somente a curto prazo, por meio de instrumentos como: a
listagem das agbes e proj etos ef etivamentereal izados (dentro eforade salade aul a); apresentacéo
dos dados dos sites e das redes sociais elaborados; a contabilizacdo dos alunos e das familias
beneficiados com os projetos sociais; a elaboracdo de questionarios junto aos aprendizes e a
comunidade a respeito da atuagdo do professor; a verificagdo do desempenho e interesse de ex-
alunos na continuagdo dos estudos em PLE.

O processo pode ser apontado como 0s métodos empregados nas agdes e nos projetos de
aprendizagem e sociais, sendo gue j& deixamos isso claro no decorrer deste texto, tanto nossa
metodol ogia de trabalho em sala de aula, quanto de nossas agOes extracl asses.

Em relacéo ao espirito do professor e ao espirito dos projetos, o professor deve deixar
claro suas qualidades e qualificagdes, bem como seu respeito e admiragao por todos os aspectos
(humanos, sociais, interculturais e politicos) relacionados as interagdes linguisticas, ao ensino
de PLE e a comunidade local.

As ferramentas especificas para a avaliagdo do impacto dos projetos propostos aqui ja
foram mencionadas de maneira sucinta e, assim, faremos a exposi¢ao delas a seguir:

» Contabilizar osnimerosdevisitasao siteede contelidosnel e, bem como de seguidores,
curtidas e visualizagdes dos perfis nas diferentes redes sociais;
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* Apresentar os nimeros de cursos de PLE oferecidos, bem como o nimero de alunos
e 0 desempenho deles;

» Destacar o desempenho e resultados dos melhores alunos e ex-alunos,

* Apontar possiveis contribuicdes cientificas e parcerias do professor de PLE
(organizacdo e participacdo em eventos, publicacfes e trabalhos em conjunto com
alunos e professores|ocais);

» Listar os projetos educacionais, o nimero de alunos envolvidos e os resultados paraa
formacédo deles e para ainstitui ¢ao;

e Quantificar o nimero dos projetos sociais, das familias e individuos beneficiados, e as
contribuicdes feitas para essas pessoas e para a comunidade;

» Elaborar dois questiondrios de satisfacdo, um para que os aunos respondam,
apontando aspectos positivos e negativos, sugestdes, comentarios, criticas etc., outro
para que os alunos apliquem junto a comunidade, verificando a opinido, o impacto e o
grau de satisfacdo das familias diante dos projetos sociais organizados pelo professor
no ambito dos cursos de PLE.

Consideracoes finais

Neste trabal ho elaboramos uma proposta de ensino de PLE por meio de projetos sociais
e de aprendizagem, sendo que relacionamos hossa proposta e nossas préaticas de sala de aula
com 0s géneros discursivos, os métodos comunicativos e o ensino de PLE como diplomacia
cultural. Para ndo ficarmos limitados apenas a um debate tedérico, oferecemos uma lista de
varios projetos que sdo simultaneamente sociais e pedagdgicos, bem como fornecemos
diferentes métodos e instrumentos de avaliagdo tanto do aprendiz, como também do impacto
desses projetos mencionados.

Nossa preocupacao aqui foi a de oferecer subsidios tedricos e préticos para o professor
de PLE e aprendizes em situagdo de ndo imersdo, e, da mesma maneira, ensinar e apoiar a
comunidade local, tornando-a simpatizante da lingua portuguesa e seu ensino, € motivando,
assim, os aprendizes a dar continuidade a seus estudos em PLE.

A partir de nossa experiéncia, a qual podemos afirmar que colocamos em pratica uma
parte dos projetos listados anteriormente, destacamos 0 impacto positivo deles nos aprendizes
de PLE, pois conseguimos melhorar seus desempenhos em diferentes avaliagcbes e nas
competéncias comunicativas, bem como colocamos em pratica os preceitos da diplomacia
cultural como professores de PLE, fazendo com que a comunidade local apreciasse a cultura
brasileira e se interesse mais por ela a partir dos projetos e da interacdo que tivemos com 0s
cidadéos e os familiares dos aprendizes.

Assim, esperamos que, com a proposta elaborada, os professores de PLE possam
desenvolver outros projetos sociais e de aprendizagem, testar e avaliar a aplicacéo do que foi
exposto neste texto, criar outros métodos e instrumentos de avaliagado, verificar a possibilidade
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do emprego desses projetos em diferentes modalidades, cenarios e contextos, possibilitando a
expansao, revisao e/ou correcdo da proposta apresentada, visando melhorar tanto o trabalho do
professor de PLE, como estimular os aprendizes atuais e conquistar os vindouros.
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PENSANDO O DOMINIO ACADEMICO NO ENSINO DE
PORTUGUESPARA ESTRANGEIROS: UMA PROPOSTA DE
MODULO DIDATICO PARA ALUNOS PEC-G!

DEBATING THE ACADEMIC DOMAIN IN TEACHING
PORTUGUESE FOR FOREIGN: A PROPOSITION OF
DIDACTIC MODULE FOR PEC-G STUDENTS

Maria Clara da Cunha Machado?

RESUMO

O presente trabal ho apresenta uma proposta de médul o didatico que focaliza 0 género resumo no ensino de leitura
e producéo de textos em cursos de portugués como lingua estrangeira, sendo um possivel acréscimo aos materiais
didéticosjéautilizados nos cursos que preparam os alunos do Programa Estudante Convénio de Graduagéo (PEC-G)
paraarealizagdo do Exame Celpe-Bras e de cursos de graduagéo no Brasil. O médulo em foco, elaborado para ser
aplicado nos cursos intensivos de portugués para os alunos PEC-G, parte da perspectiva de Judice (2009; 2013)
para a elaboracdo de médulos didaticos, focalizando em géneros textuais, para o ensino de portugués a grupos
especificos de estrangeiros. Ele também se apoia em pressupostos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sobre
abordagens para 0 ensino da leitura e da escrita em sequéncias didéticas.

PALAVRA-CHAVE: Resumo académico. Portugués para Estrangeiros. Pré PEC-G. M édulo didatico.

ABSTRACT

This work presents a didactic module proposition that focus on academic summary genre while teaching reading
and text production in Portuguese Foreign Language courses for the Undergraduate Student Agreement Program
(PEC-G). These courses aim to prepare the students for the Celpe-Bras proficiency exam and theirs undergraduate
courses in Brazil. This module, created for application in intensive Portuguese courses for PEC-G students, uses
Judice's (2009; 2013) perspective to make didactic Portuguese Foreign Language modul es, which focus on textual
genres, for specific groups while also draw inspiration from Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) proposition
about reading and writing teaching in didactic sequences.

KEY-WORDS: Academic Summary. Portuguese Foreign Language. Pré PEC-G. Didactic module.
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Ao se trabalhar com o0 ensino de linguas estrangeiras, faz-se crucia entender que
esse ensino engloba muito mais do que apenas a sintaxe e o |éxico. Em conformidade com
autores como Marcuschi (2014, p.61), acreditamos que a lingua deve ser entendida como uma
atividade: uma estrutura sistemética, social e interativa, que tem por base um caréter cognitivo e
historicamente situado. Como resume o autor, “a lingua ¢ um sistema de praticas com o qual os
falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes com agoes adequadas
aos objetivos em cada circunstancia, mas néo construindo tudo como se fosse uma pressao
externa pura e simples.” (MARCUSCHI, 2014, p. 61). No fundo, a lingua ¢ também um reflexo
daidentidade de seu povo falante, englobando e agindo sobre sua cultura e sociedade.

Ao adquirir sua lingua materna, o falante j& se encontra inserido nos contextos sociais,
culturais e de uso de sua propria lingua; ele ja conhece, instintivamente, 0s Usos possives e as
situagOesdeutilizacodistintas, oguedemandaumtrabal hodesi stemati zag&o edeconscientizacéo
metalinguistica por parte do professor em vez do ensino das formas e possibilidades de uso da
lingua. Entretanto, o aprendiz estrangeiro ndo possui esses conhecimentos prévios e intuitivos
guando comega a aprender uma segunda lingua. Dessa maneira, torna-se necessario, primeiro,
apresentar e familiarizar 0 aprendiz estrangeiro quanto aos contextos de uso e as possibilidades
de aplicacdo das construgdes linguisticas dessa nova lingua.

Tal realidade néo seria diferente para estrangeiros que comecem a aprender o portugués
do Brasil como uma segunda lingua, estejam eles realizando seu aprendizado em contexto de
imersdo ou ndo. Para além das regras gramaticais, das conjugacfes verbais e da pronuncia,
esses estudantes precisam conhecer 0s aspectos culturais e as possibilidades de variagao de uso
de acordo com a situagdo na qual se encontram. Em outras palavras, 0os alunos que aprendem
0 portugués como uma segunda lingua demandam uma grande capacidade de adaptacéo
aos diferentes contextos de comunicacdo, de forma a conseguirem uma maior sensacéo de
pertencimento e de conforto ao realizarem suas interagdes dentro da sociedade brasileira.

Os aspectos previamente levantados se colocam como um ponto de reflexdo importante
durante o processo de ensino do Portugués do Brasil como lingua estrangeira, doravante
PLE?. Sao, assim, aspectos que precisam estar presentes no processo formativo e reflexivo de
professores da area de PLE — tanto daqueles que ja estejam na profissdo quanto dos profissionais

em formacao — e que devem se refletir em suas praticas docentes.

E sob aluz desses entendimentos e questdes que o presente trabal ho pensao ensino de PLE
para alunos de Programas Convénio, visando a necessidade desse publico de uma utilizagdo da
lingua para além das situagdes cotidianas, isto ¢, para uma utilizagdo em um ambito especifico:
0 académico.

3 Tal como em PETRUCELLI (2012, p. 9), o termo PLE (Portugués Lingua Estrangeira) é utilizado
aqui como nomenclatura abrangente que inclui também a denominagdo especifica de “Portugués
do Brasil para Estrangeiros’ (PBE), ndo sendo considerada nesse uso a distinggo estabelecida entre
“Portugués Lingua Estrangeira” (PLE) e “Portugués Segunda Lingua (PL2) — discuss@o que considera,
dentro da propria terminologia, a diferenca entre o aprendizado em contexto de imersdo ou néo.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, numero 2, p. 427-452, 2022.

428



DIADOKRIM

Assim, tomamos essa reflexdo como base para a elabora¢do de uma proposta de um médulo
didatico, composto por atividades complementares, que possa ser aplicado em concomitancia
COM 0S Cursos preparatorios para o exame Celpe-Bras, para atender aos alunos vinculados ao
Programa de Estudantes Convénio de Graduagdo (PEC-G). Tal médulo tem, como principal
objetivo, o trabalho com o género do dominio académico resumo. Esse género, em particular,
busca atuar tanto como uma introdugdo ao dominio académico - antecipando um contato que
esses aunos so teriam ao iniciar suas graduagdes em universidades brasileiras - quanto como
um exemplo de género que figura de forma frequente e variada dentro do espago universitario
de &reas distintas.

Iniciado em 1965, com o objetivo de estabelecer um sistema de cooperacdo educacional
entreo Brasi| eo exterior, 0 PEC-G of erece apossibilidade derealizag&o de cursos de graduagoes
em instituices de ensino superior (IES) brasileiras aos estudantes de paises com 0s quais 0
Brasil mantém acordos educacionais, culturais ou cientifico-tecnologicos (BRASIL, 2021).
Entretanto, a efetivacdo dos alunos nos respectivos cursos de graduacdo é dependente de sua
aprovacao no exame de proficiéncia Celpe-Bras, sendo estabelecido, na premissa do programa,
um periodo inicial de aproximadamente sete meses’, no qual esses alunos permanecem no
Brasil em um curso intensivo de portugués — também conhecido atualmente como Pré PEC-G,
terminol ogia que passaremos a utilizar neste trabal ho.

Esse curso tem como principais objetivos ensinar o portugués aos alunos, uma vez
gue muitos chegam ao Brasil sem qualquer contato prévio com o idioma, e preparé-los para
a realizacdo do exame Celpe-Bras. Ao mesmo tempo, também precisa instrumentalizé-los
para o inicio de seus cursos de graduacdo no Brasil, visto que essa €, frequentemente, a Unica
oportunidade dos alunos estrangeiros para tal. Esse contexto cria turmas multiculturais com
demandas especificas que precisam ser atendidas da melhor maneira possivel dentro de um
curto intervalo de tempo. Essa escassez de tempo leva frequentemente a cursos cujo foco se
restringe aos conhecimentos linguisticos e textuais basicos para a realizacdo do Celpe-Bras e
paraa comunicacao cotidianaem portugués. Assim, nessas turmas, muitas vezes ndo € possivel
que professor e alunos se debrucem sobre conhecimentos linguisticos e textuais especificos
e situacBes comunicativas que serdo por eles vivenciadas ao iniciarem, em universidades
brasileiras, sua graduacéo em cursos origina mente projetados para alunos nativos.

Portanto, nossa proposta de médulo tem por objetivo contribuir ndo so para facilitagdo
da leitura e da producdo de textos durante a realizacéo das tarefas do curso preparatorio para
0 exame Celpe-Bras, mas também para o favorecimento, posterior, do contato dos estudantes
estrangeiros com os textos académicos, evitando um chogue completo no inicio de seus
cursos de graduacdo, quando, na maioria dos casos, ja ndo tém mais o apoio formal de aulas e

4  Tal extensdo é um periodo curto se levarmos em conta a realidade de uma diferenca do sistema de
ensino do pais de origem em relagdo ao brasileiro ¢ de um grau insuficiente de letramento de um niimero
considerado de estudantes em suas préprias linguas maternas (FERRAZ; PINHEIRO, 2014, 133)
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professores de lingua portuguesa.

Nao esperamos, obviamente, que a proposta consiga suprir toda e qualquer dificuldade
gue um aluno estrangeiro possa apresentar dentro do periodo em que cursa a graduagcdo em
um pais diferente do seu; nem pretendemos ignorar que a prioridade do Pré PEC-G é tornar
esse aluno apto a se comunicar em lingua portuguesa e a realizar o exame de proficiéncia.
O que buscamos é um meio termo entre esse conjunto de necessidades: a de comunicagdo
dentro do pais e preparacdo para 0 exame e a de preparacdo para a vida no meio académico.
Uma oportunidade de introduzir os alunos nesse dominio diferente que causa estranheza e
dificuldade inclusive para os universitarios brasileiros, os quais, com frequéncia, também nao
estdo familiarizados e/ou preparados para lidar, como leitores e produtores, com os textos que
circulam nesse contexto. Por isso, nossa proposta de constru¢do do médulo visa adicionar a
prética didaticajaexistente dentro do Pré PEC-G (sendo aqui considerado como base o modelo
de curso modular do Pré PEC-G da Universidade Federal Fluminense), e simultaneamente
contribuir para a preparacéo para o Celpe-Bras.

Além disso, a elaboracdo do modulo surge como uma resposta ao fato de ndo haver
nenhum livro didatico direcionado ao trabalho com esses grupos especificos de estudantes,
apesar dos 55 anos de existéncia do programa no pais, e poucos materiais didaticos® destinados
especificamente ao perfil dos estudantes PEC-G. O que se observa na pratica atual ¢ uma
tendéncia para a producdo individual ou institucional de material por parte dos cursos Pré
PEC-G do pais € ou a adaptacdo de livros didaticos de PLE j& em circulagdo as demandas
desse perfil.

A construcdo® deste modulo com foco em géneros académicos, especificamente o resumo,
flexivel e adaptavel ao perfil de cada turma, vigoraria, entdo, como uma contribui¢do para o
preenchimento dessa lacuna na &rea, apresentando uma possibilidade de dindmica de trabalho
que pode ser aplicada de forma geral e permanentemente ajustada ao perfil de cada turma de
PEC-G.

Construindo um modulo

Partamos agora paraentender as diretrizes que embasaram a el aboracdo de nossa proposta
de médulo didatico para estudantes do Pré PEC-G, objetivando desenvolver suas habilidades
de sumarizar textos falados e escritos, importantes na realizacdo do Celpe-Bras e no seu trato
com os textos do dominio académico. Utilizamos, para nossa reflexdo e elaboracao do médulo
didatico em foco neste trabalho, os conceitos de Marcuschi (2014) para dominio e género; a

5 Entendemos material didatico aqui como algo que pode ser utilizado em formatos variados, ndo se
restringindo apenas ao livro didético, mas a qualquer recurso utilizado por professores para facilitar o
processo de aprendizagem (VILACA, 2009).

6  Em decorréncia do cenario instaurado pela pandemia de Covid em 2020 e 2021, o0 médulo ainda
ndo pode ser efetivamente aplicado em umaturma.
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concepcdo de Carlino (2017) sobre letramento académico e ainda o entendimento de Ribeiro
(2006) acerca da funcéo do resumo académico no processo de ensino-aprendizagem de leitura
e escrita.

Para Marcuschi (2014, p.155) dominio discursivo ¢ uma “esfera de atividade humana”
e os géneros textuais sdo “textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos
enunciativos, e estilos concretamente realizados na integracéo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas’. Dessa forma, os géneros discursivos que fazem parte do chamado
dominio académico apresentam particularidades e caracteristicas préprias do seu contexto e
funcionalidade, por isso podemos pensar na ideia de que seria também necessério haver um

letramento especifico para entender e aplicar essas praticas de uso.

Na concepcdo de Carlino (2017, p. 17-18) o letramento académico

assinala o conjunto de nogdes necessarias para participar da cultura
discursiva das disciplinas, assim como nas atividades de producdo e andlise
de textos requeridas para aprender na universidade. Pontua dessa maneira,

as préticas de linguagem e pensamento proprias do &mbito académico
superior. Designa também o processo pelo qual se chega a pertencer auma
comunidade cientifica e/ou profissional, precisamente em virtude de haver se
apropriado de suaforma de raciocinio instituida através de certas convengdes
do discurso

O resumo académico €, portanto, um género proprio do dominio académico e parte do
escopo do letramento académico, sendo bastante predominante nessa prética letrada. Sobre a
funcéo do resumo académico no processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita, Ribeiro
(2006, p. 76) declara:

define-se como resumo académico um texto que explicita de forma clara
uma compreensdo globa do texto lido, produzido por um auno-leitor que
tem a funcdo demonstrar ao professor-avaliador que leu e compreendeu
0 texto pedido, apropriando-se globamente do saber institucionalmente
valorizado nele contido e das normas as quais 0 género esta sujeito. Nessa
esferade circulagéo, afuncéo do resumo académico é ser um texto auténomo,
que recupera de forma concisa o conteldo do texto lido numa espécie de
equivalénciainformativa que conserva ou ndo a organizagdo do texto original.

Quanto a fungdo, verifica-se que o resumo no contexto académico serve tanto
ao aluno, como eficiente instrumento de estudo dos intimeros textos tedricos
e cientificos que tem que ler, quanto ao professor, como instrumento de
avaliag@o que permite verificar a compreensdo global do texto lido.

Além disso, o resumo académico pode ser considerado um género que
proporcionaao aluno ainsercdo nas praticas académicas, umavez que através
desse género el e tem a oportunidade de manifestar sua compreensio de textos
cientificos e exercitar a escrita nos moldes académicos

Para além dessas perspectivas teoricas, nossa proposta de elaboragcdo de médulo didatico
foi motivada e parcialmente balizada pelas concepcdes de médulo didatico de Judice (2009;
2013) e de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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A concepcdo de médulo didatico de Judice (2013, p. 148), situada no &mbito do processo
de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, €, em linhas gerais, a de um conjunto articulado
de atividades de leitura e producdo de textos, que objetiva a producéo pelos aprendizes de
determinado género, partindo de sua exposicéo a textos desse género, desenvolvendo, em
seguida, atividades intermediarias centradas nas especificidades desse conjunto de textos e
culminando com uma atividade final de produgao textual para verificar se o objetivo pretendido
foi alcangado. O Quadro 1 esgquematiza essa proposta.

Quadro 1 — Proposta de organizacéo do médulo didatico
MODULO DIDATICO

1.Etapa de plangjamento
Diagndstico
Selecéo do género
Teste de producéo
2.Etapa de elabor acdo e desenvolvimento
Selecao dos textos para exposicéo ao género
Preparacdo e desenvolvimento das atividades intermediarias
Atividades de producéo de texto do género em foco
Atividades epilinguisticas
Preparagdo e desenvolvimento da atividade final do modulo
Fonte: JUDICE, 2013, p. 156.

Ja a concepcdo de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schnewly (2004, p.97) é, em
linhas gerais, ade um conjunto de atividades escolares para o ensino da expressao oral e escrita,
também organi zadas de forma sistematicaem torno de um género textual . Em seguida, pode ser
observado o esquema da sequéncia didatica (Figura 1).

Figura 1 — Esquema da sequéncia didética

: / n
[Pmd":'au Inicial ] Madulo 1 Rdduila 2 | megduls 3 Prodiuscio Final ]
G N

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004, p.98

Apresentaido da
sitwagho

Judice (2013, p. 155) destaca muitas inter-rel agdes entre sua proposta de médulo didético
e aguela de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), apontando convergéncias
entre ambas. Entre elas, ressalta o foco nos géneros textuais para desenvolver a compreenséo
e a producdo de textos em atividades articuladas e sisteméticas que visam ainstrumentalizar o
aprendiz para ser um eficiente leitor/ produtor do género trabalhado’.

7 Em relacdo as diferencas, a autora destaca, entre outras, o contexto de desenvolvimento das duas
propostas: a sua, concebida para cursos modulares de portugués para estrangeiros, de nivel bésico/
intermediario e de média duracdo, oferecidos a adultos no ambiente académico brasileiro; a segunda,
elaboradaparacursosregulares de francés como linguamaterna, delongaduracdo e oferecidos acriancas
e adolescentes, numa sucessao de séries e ciclos, no ambiente escolar europeu. Predominam, porém, as
semelhancas de abordagem entre as duas propostas.
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Na construcéo de um médulo didético, Judice (2013, p. 156) estabelece duas grandes
etapas a serem desenvolvidas pelo professor, que podem ser observadas no Quadro 1,
com seu desdobramento em fases. A primeira etapa, a de Plangjamento, inclui as fases de
diagnostico, selecdo do género e teste de produgdo. Portanto, na concepgdo da autora, para
plangar adequadamente um médulo didatico, o professor deve: @) fazer um diagndstico do
grupo ao qual o médulo se destina, avaliando detalhadamente o perfil dos alunos e a situacao
de ensino-aprendizagem na qual a turma se inscreve, suas motivagoes e necessidades; b) em
funcéo desse diagndstico, o professor deve selecionar 0 género a ser trabalhado a partir de uma
reflexdo sobre o perfil dos alunos, a situagdo de ensino-aprendizagem e o universo textual pelo
gual os aprendizes transitaram, transitam e pretendem transitar; e c) selecionado o género a
ser trabalhado, é recomendavel, dependendo do grau de conhecimento da lingua-alvo pelos
aprendizes, que o professor realize, nalingua de origem dos alunos ou nalingua-alvo, um teste
de producao do género a ser trabalhado para verificar o grau de familiaridade que os estudantes
tém com ele.

Na proposta aqui apresentada, 0 modulo didatico é dirigido a turmas do PEC-G, cujo
perfil geral ¢ facilmente diagnosticado, em termos de lingua de origem, faixa etéria, grau de
escolaridade e objetivo de aprendizado de portugués. Mas, além dessa parte estavel do perfil
das turmas PEC-G, destacamos que ha outra, que varia de turma para turma, pois cada grupo
apresenta particularidades, inclusive aguelas relacionadas com as experiéncias prévias dos
alunos e com as areas a serem cursadas em suas graduacdes no Brasil. Para desenvolver e
exemplificar a construgao do mddulo que idealizamos, vamos utilizar, como ponto de partida,
o perfil da turma do Pré PEC-G da UFF de 2020. Destacamos que, com o advento da pandemia
e seus reflexos nos cursos em geral, ndo pudemos aplicar o modulo, que sé podera ser testado
guando a situagdo dos cursos for normalizada. Todavia, a selecdo do género— 0 resumo

académico - aqui proposto foi feita em funcao do diagndstico desse perfil.

Partimos das duas categorias presentes na classificacdo de Matencio (2002): resumo do
tipo abstract e resumo empregado em fichamentos de leituras. Os resumos do primeiro tipo
sd0 introdutores de textos académicos orais ou escritos e buscam descrever a maneira como
o trabalho exposto nesses textos foi realizado, seus objetivos e resultados, e os do segundo
tipo mapeiam o texto lido e servem também, em um momento posterior, como um material
de consulta.

O teste de producéo da proposta de Judice, cuja fungdo € verificar o grau de familiaridade
gue os aprendizestém com o género aser trabal hado no médul o, corresponde, nanossa proposta,
aatividade planejada para a primeira etapa do médul o didético, cujo objetivo também é testar o
desempenho dos aprendizes com o género focalizado ao realizar um resumo livre de um texto.

Ainda em relacdo a proposta de Judice (2013), a segunda etapa, Elaboracéo e
desenvolvimento do modulo didatico, desdobra-se em trés fases: a) a selecdo pelo professor de
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textos para exposi¢ao do aluno ao género pretendido; b) a preparacdo e desenvolvimento, pelo
professor, de atividadesintermediarias (de producdo detexto e epilinguisticas®) e c) apreparacdo
e desenvolvimento de uma atividade final de producdo de texto do género trabalhado. Essa
etapatambém foi considerada em nossa proposta na elaboragéo da segunda e da terceira etapas
de nosso modulo.

Assim, na segunda etapa, selecionamos os textos para leitura e producéo do género
escolhido em fungao do perfil da turma do PEC-G 2020 e propusemos atividades intermediarias
com foco em dois tipos de resumos. Ja na nossa terceira etapa, indicamos uma atividade final
na qual o aprendiz tem a possibilidade de colocar em prética os conhecimentos adquiridos ao
longo do desenvolvimento do médulo e fazer uma autoavaliacéo.

Para embasar a concepcdo do modulo que propomos neste trabalho, é preciso entender,
da mesma forma que Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), que a sequéncia didética pode
constituir um instrumento eficaz para ampliar a consciéncia dos aprendizes em relagdo ao
seu comportamento de linguagem (ex. selecdo lexical; adaptacdo ao publico, organizacdo do
contelido); para favorecer procedimentos de avaliagdo formativa® e desenvolver por parte do
leitor/ produtor a auto-regulamentacao™®.

No esquema de base para a construcéo de sequéncias didaticas apresentado por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97-98) constam: uma apresentacédo inicia da situagcdo, ou
segja, uma descricéo da atividade de expresséo oral ou escrita que os alunos deverdo realizar;
uma producdo inicial correspondente ao género trabalhado; uma sequéncia de “moédulos”
intermediarios para o desenvolvimento do aprendizado; ¢ uma produgao final, na qual o aluno
aplica o conhecimento adquirido ao género focalizado.

A partir das diretrizes expostas e de nossa propriaexperiéncianaareade PLE, planejamos

8 Podemos definir atividades epilinguisticas, com base em Franchi (1987), como atividades que
envolvem um trabalho de reflexdo sobre a linguagem, implicando desconstru¢ao e reconstrugdo de
textos, em funcéo de determinados efeitos pretendidos.

9 Com baseem Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.101-02), o processo de avaliacdo formativapode
ser definito como um trabalho no qual o professor refina, modula e adapta suas sequéncias com base nas
necessidades especificas de sua turma e no desenvolvimento desta ao longo das etapas. Além disso, esse
tipo de avaliagdo proporciona um trabalho integrado entre o professor e os seus aunos, estabel ecendo
um contexto de didlogo e de escuta que elimina a ideia de transmissdo passiva de conhecimentos e de
um poder autoritario atrelado a figura do professor (LIMA, 2002, p. 17).

10 Como parte do processo de avaliacdo formativa, entra também em jogo o desenvolvimento da
capacidade do aluno de realizar uma autoavaliacdo, ou auto-regulamentacdo como denominam Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004). Essa prética, permite que 0 aluno se torne parte integrante de seu proprio
processo de aprendizado, entendendo de forma consciente sua evolucdo e/ou desafios no desenvol-
vimento das competéncias trabalhadas e encontrando modos proprios para superar as dificuldades
observadas (LIMA, 2002, p. 18). Essa agdo culmina, portanto, em um processo de aprendizado no qual
0 aluno passa a ser capaz de se distanciar de seu produto, revisitando-o e revendo-o de formas distintas,
de maneira a confrontar tanto seus sucessos quanto suas dificuldades, para as quais, com o auxilio do
professor, passara a buscar solucdes (LIMA, 2002, p. 36).
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0 médulo para o ensino do género resumo académico a turmas Pré PEC-G. Seu arcabougo,
gue diz respeito a sequéncia de procedimentos gerais nele implicados, esta representado no
fluxograma (Figura 2) a seguir:

Figura 2 — Fluxograma de procedimentos gerais implicados no planejamento do
maodulo didético para o Pré PEC-G

Estabelecimento do perfll geral dos Agrupamento dos Escolha do género a ser
estudantes do Pré PEC-G alunos por grandes trabalhado no médule
4 el ireas, com hase nas  f— =
Estabelecimento do perfil dos alunos graduagoes Escolha dos textos com
de uma turma especifica pretendidas temas de acordo com as dreas de
conhecimento

l

Lelfura de textos do gfnero Produgio eserita do género trabalhada, Diagndstico das
- !e.r trabalhado e o partir de textos orais ¢ escritos, guiada habilidades textuais o
observagio guiada pelo | e & comentada pelo professor, reescrita o linguisticas
professor das suas coletiva e individualmente ¢ sempre relaclonadas ao
curncleyisticas textuals e cotejada com produgdes anteriores do género seleclonado

linguisticas para
consclentizacio do aluno

l

Atividade escrita final no
género pretendido em
sliuacio real de
comunicagio

aluno no médulo

O mddulo se apresenta

A elaboracdo de um mdédulo didatico e do respectivo conjunto de atividades que o
constituem demanda do professor muito conhecimento e reflexdo a respeito do grupo de alunos
gue constituem a sua turma, uma vez que se faz necessario adequar a selecdo de textos a serem
trabalhados ao perfil e objetivos especificos dos aprendizes. Consideramos, entdo, que

a elaboracdo do modulo implica, por parte do professor, 0 empenho em
fazer, primeiramente uma prospeccdo dos interesses e necessidades dos
alunos, objetivando uma selegdo de géneros relevantes para as atividades de
compreensdo e producéo de texto que os aprendizes empreendem/pretendem

empreender no contexto em que praticam/pretendem praticar a lingua-avo.
(JUDICE, 2013, p.18)

Dessa forma, pensando na construcao desse diagnostico do perfil dos alunos, a selecdo do
género resumo académico se deveu a forte presenca desse género na vida universitéria, tanto
em atividades de leitura quanto de producéo de textos, umavez que, nesse processo de escolha,
o professor também precisa considerar “a frequéncia e a relevancia de uso que o género pode
ter em suas rotinas comunicativas na lingua-alvo” (JUDICE, 2009, p. 158). Para além disso,
embora o curso do Pré PEC-G, como ja mencionado, tenha uma proposta mais voltada para a

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, numero 2, p. 427-452, 2022.

435



Pensando o dominio académico no ensino de portugués para estrangeiros...
Maria Clara da Cunha Machado

preparacdo para o exame Celpe-Bras, consideramos que a maioria dos alunos que participam
do Programa Estudante Convénio nunca cursou uma universidade antes e, consequentemente,
desconhece as particularidades dos géneros que circulam nesse dominio de forma semelhante a
alunos brasileiros em seus primeiros semestres. Isso implica um fator adicional de dificuldade
por estarem fora de suas linguas de conforto™.

Esse género especifico buscou, portanto, agir como uma introducao dos aprendizes ao
dominio académico em um ambiente controlado, anterior a aulas de graduacéo, palestras,
congressos etc. que frequentardo durante sua formacdo universitaria. Ao mesmo tempo, ao
selecionar 0 género resumo, procuravamos desenvolver a capacidade de sintese demandada
pelaa propria dindmicado Celpe-Bras, como na compilacéo das informagdes contidas no video
e no audio das Tarefas 1 e 2, respectivamente.

Este estudo procura propor um modulo adaptavel a diversos perfis de turma, dentro do
recorte de universo dos alunos do programa PEC-G, na medida em que o encadeamento de
atividades do médulo, dentro de uma sequéncia, e o tipo de questdes e enunciados que as
integram se constroem como um quadro flexivel e ajustdvel a uma turma especifica e a um
género selecionado em func¢do dela. Em outras palavras, hd um perfil geral dos estudantes
do Pré PEC- G, que se materializa em uma turma real com a qual o professor se depara em
determinada institui¢io brasileira. E a partir de uma turma real, cujo perfil especifico inclui as
areas de interesse dos alunos e seus conhecimentos e habilidades textuais prévias gue o0 médulo
vai sendo plangjado pelo professor, inicialmente com a escolha do género a ser trabalhado, em
NOSSO Caso O resumo académico.

Assim, selecionamos o perfil da turma do Pré PEC-G da Universidade Federal Fluminense
de 2020 como ponto de partida para o plangjamento do médulo em foco. A turma era composta
por um total de 17 alunos, sendo dezesseis deles falantes de francés e um de espanhol (este
estudante especifico, natural de Honduras, foi acrescentado posteriormente a turma apds uma
solicitacdo de troca da unidade na qual forainicialmente alocado para cursar o Pré PEC-G). A
respeito dos seus paises de origem, além do caso especia de Honduras j& explicado, a turma
possuia sete alunos do Benim, cinco do Haiti e quatro do Gab&o. Ja em relagcdo aos cursos nos
quais ingressariam apds a aprovacdo no Celpe-Bras, observamos uma grande diversidade —
caracteristica comum a composicao das turmas do Pré PEC-G — que se encontra descrita no
quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Numero de alunos por curso de destinagdo (turma Pré PEC-G- UFF- 2020)

11  Linguas de conforto sdo entendidas aqui como linguas em que o aluno se sente proficiente,
demonstrando-se a vontade tanto na compreensdo quanto na producdo de textos.
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=

Ciéncias Econdmicas

Ciéncia da Computagéo

Turismo

Ciéncias Biol6gicas

Ciénciae Tecnologia

Engenharia Agronémica

Administragéo

Engenharia Mecénica

Bioguimica

Medicina

Design de Produtos

Engenharia de Bioprocessos e Biotecnologia

Agronomia

RlRrlRr|IlP|RPRIRP|IRPRIR|IRP|[R|RP|N|PR

Biomedicina

2

Comunicacdo e Propaganda

Como é possivel observar, apenas dois cursos séo comuns amais de um aluno daturma,

resultando em um conjunto de quinze graduagdes distintas dentro de um mesmo grupo. Diante

de tal diversidade, para simplificar o perfil da turma em relagdo aos campos de conhecimento

em que se enquadravam 0s estudantes, agrupamos os cursos de acordo com as grandes areas
nas quais se enquadravam. Tal divisdo foi posteriormente utilizada para coordenar uma selecéo
de textos mais personalizada em algumas das atividades do modulo, descritas adiante, com o
objetivo de atender, em certa medida, aos interesses particulares dos alunos, mesmo dentro de

uma turma tao heterogénea. Para pautar este agrupamento, baseamo-nos na classificacao das

grandes areas disponibilizadapel aplataformaL attes do Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnologico (CNPq), reduzindo de quinze para seis grupos, que, no caso da turma
focalizada, foram distribuidos de acordo com o demonstrado no quadro 3.

Quadro 3 — Distribuico de cursos pelas Grandes Areas

Grande area Cursos NuUmero de alunos
Ciéncias Exatase | - Ciénciada Computacdo
. . 2
daTerra - Ciénciae Tecnologia
Ciéncias Biolégicas | - S1éncias Biologicas 2
- Bioguimica
Encenharias - Engenharia Mecénica 5
9 - Engenharia de Bioprocessos e Biotenologia
A . - Biomedicina
Ciénciasda Saide | Medicina 2
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- Agronomia

- EngenhariaAgrénoma
- Administracdo

- Ciéncias Econdmicas
- Comunicagdo e Propaganda 7
- Turismo

- Design de Produtos

CiénciasAgréarias

Ciéncias Sociais
Aplicadas

Tal divisdo também nos permitiu melhor visualizar quais temas amplos poderiam ser
interessantes para o perfil dos alunos. Apos considerar o perfil da turma para o qual o modulo
se destinaria, foi possivel realizar a selecdo dos textos de partida para as atividades de leitura e
producdo de resumos, cujos temas, de formageral, deveriam interessar aos aprendizes.

Conforme estabelecido na metodologia apresentada anteriormente, o moédulo para
trabalho com o género resumo académico aqui proposto se divide em trés etapas. a primeira
composta de uma atividade inicial que testa habilidades prévias com propésito diagnéstico; a
segunda, com atividades intermediérias de leitura e producdo de textos do género focalizado;
e a terceira, de producao final, com o intuito de observar a evolugao dos alunos e lhes permitir
produzir o género trabalhado em um contexto verossimil de elaboragéo.

Primeira etapa: testando as habilidades prévias

A primeira etapa de nosso modulo se assemelha ao conceito de producéo inicial de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) na medida em que atua como uma baliza para o professor
identificar quais os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do género resumo e as
dificuldades apresentadas por eles, demarcando os aspectos que precisam ser mais trabalhados.
Em outras palavras, essa primeira producéo faz com gue tanto o professor quanto os alunos
percebam qual € a concepcdo e o entendimento inicial que a turma possui a respeito desse
género. Importante ter em mente que, MesmMo que 0 género exista no contexto da lingua e
cultura de origem dos aprendizes e que os alunos ja tenham alguma experiéncia prévia como
leitores ou produtores desse género, 0s recursos linguisticos utilizados para compor 0 género
podem apresentar diferencas de um contexto linguistico e cultural parao outro (JUDICE, 20009,
p. 14).

A atividade proposta consiste na leitura de um texto com sucessiva elaboragéo de um
resumo do mesmo, sendo considerada inicialmente apenas a caracteristica do género resumo
de realizar uma sintese dos principais pontos do texto. Para este modulo, sugerimos, por dois
motivos, aselecdo de um texto inicial oriundo do banco de dados do exame Celpe-Bras, ou s a,
um dos textos motivadores para as tarefas da prova.

Primeiro porque, em ultima instancia, um dos objetivos do curso Pré PEC-G é preparar
os alunos para o exame de proficiéncia. Assim, possibilita o reconhecimento por parte dos
estudantes de que o modulo, embora voltado para o trabalho com um género do dominio
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académico, também podera auxilidlos durante a prova. No exame Celpe-Bras, mesmo que
ndo haja uma tarefa especifica de elaboragcdo de resumos, ¢ possivel notar que a capacidade
de reconhecimento dos principais topicos e informagdes abordados nos textos de partida, bem
como a de sintese das informagdes neles contidas sdo habilidades Uteis e perpassam as quatro
tarefas da prova escrita.

O segundo motivo estd baseado na defesa de Dolz, Noveraz e Schneuwly (2004) de
gue a primeira producdo ndo precisa representar uma situagdo completa, podendo, assim, ser
simplificada. De acordo com os autores, “somente a producao final constitui, bem frequentemente,
a situacdo real, em toda a sua riqueza e complexidade” (DOLZ; NOVERAZ; SCHNEYWLY,
2004, p. 101).

Pensando no perfil de turma selecionada para essa exemplificagdo, o texto proposto
para a leitura, intitulado “Faxina no céu”, foi utilizado como texto motivador para a Tarefa 3 da
prova escrita do exame Celpe-Bras em sua primeira edico de 2012, Tal escolha teve como
fator motivador o carater de divulgacdo cientifica que o texto apresenta, sua linguagem mais
técnica e sua relacdo tangencial com quatro (Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas,
Engenharias, Ciéncias SociaisAplicadas) das seisgrandes areas em que seinscreviam osfuturos
cursos de graduacdo dos alunos.

Idealmente, a leitura desse texto seria feita de forma coletiva com a turma, de modo
a esclarecer qualquer duvida de vocabulario que se manifestasse e a permitir uma discusséo
sobre atematica e os problemas/solucfes levantados pel o texto. Em seguida, seria apresentada
a proposta de construgdo do resumo do texto lido.

Entendemos que, nas producdes realizadas pelos alunos, deveriamos observar se os
alunos sao capazes de cumprir 0s requisitos essenciais para a producdo de um resumo, ou seja,
Se 0 texto apresentava coesao e coeréncia ha reconstrucdo da organizacdo do texto original; se
ndo havia copia direta de trechos do texto e/ou a emisséo de opinido por parte dos alunos em
relacdo ao contelido apresentado; se conseguiam distinguir entre temas periféricos, a serem
eliminados, e temas centrais, e se indicavam a autoria do texto e feito a distincéo entre as
diferentes vozes presentes no artigo.

No caso do texto selecionado para esta atividade, “Faxina no Céu” , seriaimportante que
0s aprendizes reconhecessem como informagdes centrais da reportagem: 0s perigos do lixo
espacial, 0 caso que transformou a questdo de tedricaem real, as medidas tomadas para prevenir
colisoes e as possibilidades de lidar com o lixo espacial. Ao mesmo tempo, para a elaboracéo

12 O exame Celpe-Bras € composto de quatro tarefas em sua prova escrita. Tarefa 1 é composta de
um segmento de video, sob o0 qual serd solicitada uma producdo escrita. A Tarefa 2 é composta por um
segmento de audio que serve como base da producdo escrita. As Tarefas 3 e 4 sdo compostas de um
Oou mais textos escritos, com extensdo total de aproximadamente uma pagina, sendo solicitada uma
proposta de acdo que define o(s) enunciadores, o(s) interlocutores ¢ o proposito do texto a ser escrito.
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de um bom resumo, eles também precisariam fazer a distin¢éo entre as informacdes fornecidas
pela National Geographic (autora da reportagem), aquelas registradas nas falas do cientista
Nicholas Johnson, transcritas em discurso direto no texto, e também as que estavam contidas
no pedido feito pela ONU.

A partir da andlise de quantos desses elementos estavam presentes nos textos dos alunos
e da forma como eles foram articulados no texto, seria possivel tragar o perfil da turma assim
como sua familiaridade e/ou dificuldade em relagdo a uma etapa inicial de elaboragdo do género
resumo académico.

Em um encontro seguinte, apds a entrega e comentério da producéo dos alunos, o
professor(a) discutiria com eles, de maneira também coletiva, quais pontos haviam sido bem
trabalhados de forma geral pela turma e quais ainda precisariam ser melhorados para uma
producdo mais efetiva do género proposto. Dessa forma, a atividade cumpriria o propdsito de
servir como um ponto de partida e de balizamento para o desempenho daturma narealizacéo de
resumos e determinar um direcionamento mais focalizado para sanar as principais dificuldades
linguisticas e textuais dos aprendizes.

Segunda etapa: desenvolvendo atividades intermediérias

Esta etapa de nossa proposta € composta de trés sub-etapas, ou sgja, trés conjuntos
de atividades que comp&em o conjunto geral de atividades intermediarias: resumos de tipo
abstract, resumos da oralidade e resumos de artigos de divulgacdo cientifica. Tal nimero
pode ser desdobrado em mais sub-etapas caso a turma apresente maior dificuldade em um
determinado momento da sequéncia, de modo a fornecer mais oportunidades de producéo e/ou
leitura naquela atividade.

A capacidade leitora: lidando com resumos tipo abstracts
A primeira atividade se baseia na capacidade dos alunos como leitores de resumos
académicosdo tipo abstract, tanto namodalidade naqual acompanham artigos, teses etc. quanto

na modalidade em que antecipam apresentagdes orais, oficinas, minicursos, entre outros.

Como alunos de graduacéo, a habilidade para reconhecer e lidar com esses textos € de
fundamental importancia, uma vez que eles sdo responsaveis por informar aos seus leitores,
de maneira rapida, o teor do material ao qual se referem, permitindo determinar se a leitura/
observacdo de tal texto e/ou apresentacdo na integra é de interesse do receptor. Uma vez que
a elaboracdo de trabalhos académicos dentro das disciplinas, bem como dos trabalhos de final
de curso, requer o levantamento de bibliografia nas areas especificas de interesse, a utilizagao
de resumos se mostra a forma mais eficaz para guiar a selecdo do material a ser utilizado. Da
mesma maneira, a participacdo em congressos e minicursos faz parte da formag&o continuada
de um profissional dentro da academia e a escolha de assistir a determinada palestra, sessdo de

comunicagdo, oficina etc. estd atrelada aos interesses especificos de cada um, de modo que a
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leitura dos resumos das atividades de um evento auxilia nesse processo de triagem.

No caso dos alunos estrangeiros, o desenvolvimento de tal habilidade parece ser ainda
mais premente, umavez que, por ndo estarem lidando com sua lingua materna, tém vel ocidade
deleiturareduzida. Logo, a selecdo apurada do material a ser utilizado na elaboracéo de um de
seus trabal hos académicos, por exemplo, Ihes permitiria uma melhor administracéo do tempo,
sem que dedicassem horas preciosas a leitura de um artigo ou capitulo que, ao final, ndo teria
utilidade prética para a temética que precisariam desenvolver em suas respectivas pesguisas.

O resumo, por definicdo do género, ¢ um texto breve, geralmente composto por frases
mais curtas que, de forma direta, apresentam guais 0S pontos principais e o proposito do texto
na integra. Consequentemente, apresenta os elementos para a sele¢do daleitura de formamais
sucinta, o que é um facilitador para qualquer aluno/pesqguisador, mas parece ter umarelevancia
especial no processo de selecdo paraum aluno que estdem um contexto externo ao de sualingua
de conforto. Tal reflexdo deve ser feita, mesmo que de modo sucinto, pelo professor juntamente
com seus alunos, antes do inicio de todas as atividades, de tal maneira que eles consigam
entender porgue a atividade estd sendo desenvolvida e qual sera a sua aplicacdo prética em
suas vidas académicas, evitando, assim, que se tornem desmotivados com a dindmica e com o
maodul o didético por ndo compreenderem seu propdsito.

Dessa forma, a atividade busca desenvolver essa competéncia através da leitura de trés
resumos, dois de artigo e um de oficina ou minicurso, selecionados pelo professor da turma,
de maneira que os alunos possam identificar qual € a estrutura desse género e os recursos
linguisticos comumente empregados, assim como perceber quais as diferencas que podem
existir entre essas duas modalidades de resumo do tipo abstract, principalmente no que tange
a0 uso do tempo verbal. Cabe ressaltar também que esse é um momento em que propomos
recorrer a distribuicdo dos alunos por grandes éreas, ou sgja, que sejam sel ecionados resumos
distintos com base nessa distribuicao. Logo, no caso de nossa turma especifica, isso significaria
a selecdo de um conjunto de seistrios de resumos. Emboratal metodol ogia seja mais trabalhosa
para o professor, acreditamos que ela pode contribuir para aumentar o interesse e participagao
dos alunos na atividade, uma vez gque reconhecem o cuidado em atender aos seus interesses

profissionais e académicos.

Em relacdo a aplicacdo, a proposta € que os alunos sejam divididos em grupos menores,
duplas ou trios, também de acordo com a grande &rea a qual seus cursos de graduacéo futura
pertencem, e recebam, em um primeiro momento, os dois resumos do tipo abstract de artigos
para leitura individual. ApGs a leitura, os grupos trabalhariam juntos para determinar os
elementos comuns aos dois resumos e o tema de cada um de seus artigos, através de um guia,
composto por uma pergunta global e questfes objetivas', fornecido pelo professor. De acordo

13  Seguimos aqui a distincdo entre perguntas objetivas e globais apresentada na tipologia das
perguntas de compreensdo em Marcuschi (2014). Dentro dessa perspectiva, perguntas objetivas sdo
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com nossa proposta, a lista de perguntas variaria de um grupo para outro, uma vez que as
questdes objetivas precisariam se adequar aos textos selecionados para cada conjunto.

Depois, 0s grupos apresentariam para o restante da turma as respostas sobre 0 tema do
artigo e quais as caracteristicas que observaram nos dois textos. Com base nas respostas de
todos 0s grupos, o0 esperado seria que eles conseguissem ver que, apesar de 0s temas serem
diferentes, tanto entre os artigos quanto entre as grandes areas, as caracteristicas estruturais,
como frases curtas e diretas e a apresentacdo de palavras-chave, sdo comuns a todos 0s textos
gue foram trabalhados na aula pelos diferentes grupos. Em outras palavras, esperava-se que,
com essa metodol ogia, adaptada da sugestéo de atividade proposta por Motta-Roth e Hendges
(2018, p.160), os alunos tivessem uma maior facilidade para compreender quais os elementos
gue compdem a modalidade do género resumo do tipo abstract e, em segunda medida, que os
géneros sdo textos que tem caracteristica mais ou menos estaveis.

Em um segundo momento, os grupos receberiam o terceiro resumo, este de uma oficina,
apresentacdo oral ou minicurso também de um tema dentro de sua grande area, o qual, apos
a leitura, deveria ser comparado com os exemplos anteriores de maneira a levantarem as
diferencas em relacdo as estruturas entre as duas modalidades de resumos do tipo abstracts.
Com essa parte da atividade, objetivamos mostrar aos alunos que, apesar de comporem um
mesmo género, o0 contexto situacional no qual ele € empregado pode acarretar mudancas. No
caso, o fato de o resumo de uma comunicacdo oral, por exemplo, antecipar os acontecimentos
de uma apresentacéo possibilitam o uso de verbos no Futuro do Indicativo ou de construcdes
com valor de futuro, caracteristica linguistica que ndo é observada nos resumos de artigos,
uma vez que estes sumarizam informagdes de um trabalho j4 finalizado e redigido — o artigo
na integra.

Durantetodo o processo, o professor agiriacomo um mediador daatividade, corroborando
e completando, caso necessario, 0s levantamentos realizados pel os proprios aunos.

Demaneiraaencerrar aatividade, paraaqual propomos o desenvolvimento em um tempo
flexivel, dependendo do tamanho da turma e de sua participacdo nas discussoes, planejamos
fazer questionamentos sobre a diferenca desses resumos com 0s quais 0s aunos traba haram
e 0 texto que eles haviam produzido e reescrito como primeira tarefa (atividade diagnéstica).
Espera-se que os alunos consigam perceber que eles ndo usaram estruturas fixas, como,
por exemplo, a presenca de palavras-chave, e que a situagéo de circulacéo e a intencdo dos
resumos divergiam.

Com isso teriamos a oportunidade de explicar que existem dois modelos de resumos
académicos, os do tipo abstract, que teriam acabado de discutir, e 0 resumo solicitado como

aquelas que questionam sobre 0s contetidos inscritos diretamente no texto em uma atividade de decodifi-
cacdo, enquanto perguntas globais sdo aquel as que levam em conta tanto o texto em suatotalidade como
também os aspectos extratextuais rel evantes.
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mapeamento de estudo bibliografico e fichamento de leitura, que diferem, em certa medida,
guanto a elaboragdo estrutura e linguistica, mas que se distinguem principalmente devido a
sua funcionalidade. Uniria, assim, as duas atividades realizadas pelos alunos, evidenciando a
ligac&o entre as diferentes tarefas que os alunos estdo realizando dentro do modulo.

A capacidade de compreensdo oral: elaborando resumos da oralidade

A segundaatividade que compde astarefas intermediarias tem origem em umadinamica
apresentada por Carlino (2017, p. 42-47), naqual a autora, ao discutir o papel da escrita dentro
do ensino académico e do letramento cientifico, propde a elaboracao de sinteses de aula. Embora
a atividade, tal como idealizada e aplicada, tenha uma proposta mais longa, uma vez que seria
uma dindmica desenvolvida ao longo da elaboracéo de sinteses de véarias aulas, e ndo tenha o
foco especifico no género resumo, apenas no processo de sintetizacao, acreditamos que a ideia
possa ser adaptada para atender as demandas do nosso alunado.

Em primeiro lugar, é importante chamar a atencédo para o fato de que é frequente
professores solicitarem aos alunos que apresentem resumos de palestras, comunicagoes e/ou
oficinas das quais participaram, principalmente se estas ocorrerem durante o horario da aula,
de maneira a ter um material avaliativo e um certo controle da presenca e atencao dos alunos
aos eventos. Isso significa que eles precisam ter a capacidade de elaborar o género resumo nao
apenas partindo de um texto escrito, mas também de textos orais. A producéo de um resumo
de uma das aulas do curso Pré PEC-G pareceu-nos, entdo, uma boa maneira de introduzir
essa possibilidade, ab mesmo tempo em que gjuda os alunos na sistematizacéo dos conteidos
apresentados. Era esperado também que pudesse auxilidlos, em uma segunda instancia, no
desenvolvimento de um melhor mecanismo de estudo e retencdo de contelido que pudesse se
incorporar as suas praticas de estudo.

No caso especifico dos alunos do Pré-PEC-G, que terdo que realizar o exame Celpe-
Bras, acredita-se que uma atividade nesse modelo pode gjudar a preparé-|os para a realizacéo
das tarefas 1 e 2 do exame escrito. Nessas tarefas, eles deverdo produzir textos com base no
gue viram em um video e ouviram em audio, respectivamente, ou sgja, precisariam utilizar a
capacidade de sintetizar as informacdes apresentadas no video e no dudio de modo aterem as
informacdes necessarias para elaborarem seus textos finais. Obviamente, ndo se espera que
os alunos elaborem, propriamente, um texto do género resumo com base nas informagoes
oferecidas durante a prova, visto que essa ndo € a solicitacdo das tarefas em si. Entretanto,
com o desenvolvimento prévio da atividade agui descrita durante 0 médulo proposto, espera-se
possibilitar uma maior competéncia para o processo de selecao e identificacao das principais
informagBes com base em uma fonte oral ao invés de escrita.

A atividade consiste na elaboracdo de um resumo das etapas e contelidos de uma das
aulas ministradas dentro do curso Pré PEC-G, que pode ser uma aula ministrada pelo préprio
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professor responsavel por esse médulo, mas, idealmente, sugeririamos que fosse escolhida a
aula de um dos outros professores/estagiarios do curso com o qual se combinasse a atividade
e em que o professor do médulo também pudesse estar presente de modo a acompanhar o
desenvolvimento e poder avaliar o texto produzido pelos alunos.

Tal sugestdotemdoi sfatorescomomotivacdo. O primeirodizrespeito, comojaapresentado,
aideia de que o médulo sirva como um material complementar ao do curso preparatério e a
Integracdo entre as diferentes aul as possi bilita. a consciéncia de complementari edade aos alunos,
mostrando um objetivo mais amplo para o desenvolvimento do médulo didético no qual estéo
trabalhando em umadas aulas. O segundo, por suavez, tem relacdo com uma aplicacdo prética
dessa produc&o textual em um contexto situacional similar ao real, umavez que os textos dessa
modalidade do género dificilmente seriam solicitados para a propria disciplina, mas geralmente
para um evento externo e adicional aessa.

Apbs a corregdo do professor, tal como feito durante a primeira etapa do modulo, seria
destinada uma aula/lmomento para os comentérios col etivos dos textos dos alunos, chamando
a atencéo para problemas recorrentes da turma e para as outras possibilidades de formulacéo
existentes naguel e contexto, bem como para a reescrita dessas producdes.

A capacidade de sintese: resumos de artigos de divulgagdo cientifica

De forma a encerrar a etapa de atividades intermediarias, a terceira tarefa se propde
a ser uma expansdo das atividades realizadas anteriormente em um processo crescente de
familiaridade com o género resumo. Assim, atarefa dessa etapa consiste na elaboracdo de uma
producdo do género resumo com base em um texto de partida escrito, mais especificamente um

artigo de divulgagao cientifica.

Essa proposta é semelhante aquela realizada pelos alunos na etapa de diagndstico antes
de serem expostos e instruidos sobre as caracteristicas das modalidades do género resumo
académico, de maneira que o resultado dessa producdo escritajafuncionariacomo um primeiro
momento de avaliacdo arespeito da evolucédo dos alunos, tanto para o professor quanto para os
mesmos. Através dessa producdo, os alunos teriam a oportunidade de comparar seu novo texto
aos recursos e construgdes que haviam utilizado originalmente na producé&o do resumo de um
dos textos do Celpe-Bras em um processo de autoavaliagdo dentro de uma mesma dindmicade
atividade. Tal idealizag&o de proposta tem como base a argumentagéo de Judice (2013, p. 175),
com aqual concordamos, de que

14 Ressaltamos aqui que, embora a sugestdo apresentada se volte para a elaboracdo de resumos de
aulas, a atividade também pode ser solicitada em relacdo a uma palestra ou conferéncia realizada na
universidade durante 0 modulo — fator que constituiria uma situagdo de uso ainda mais real. A escolha
pela proposi¢éo de uso de aulas dentro do proprio curso preparatorio Pré PEC-G esta ligada apenas ao
fato de ser um ambiente mais controlado, uma vez que ndo € possivel garantir que esteja ocorrendo um
evento condizente com os interesses dos alunos durante o periodo de aplicagcdo do médulo.
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a autoavaliacdo realizada continuamente pelo aluno, ao confrontar sua producdo mais recente
com 0s textos que produziu anteriormente no moédulo possibilita ao estudante estrangeiro reconhecer
Seus progressos e limitagdes e contribui para sua autonomia como leitor e produtor de textos de géneros
textuais variados nalingua-alvo.

Assim, como exemplo dessa nossa turma modelo, escolhemos como texto o artigo “Luz,
camera, acdo: videos para divulgar e ensinar ciéncia’ publicado na revista Ciéncia Hoje, por
ter um carater geral, que abarcaria cinco das seis grandes areas dos nossos alunos (ficando
excluida apenas a areade Ciéncias da Salde). Esse artigo serialido e discutido dentro de salade
aula, de modo que os alunos pudessem trocar ideias, esclarecer davidas quanto a compreensao
de termos e, ab mesmo tempo, 0 professor pudesse aproveitar a oportunidade para reforcar o
trabalho com a interpretacdo de texto e, possivelmente, realizar a dindmica de leitura em voz
alta que auxiliaria os alunos em sua pratica de pronuncia.

Voltamos a apontar que o artigo selecionado € apenas um exemplo de texto que pode ser
utilizado e que a escolha do professor ira se alterar de acordo com o perfil de cada uma das suas
turmas. O importante € a selecéo de um texto, simultaneamente ndo muito extenso e de carater
mais técnico/académico, que atraia o interesse da turma, no processo de leitura, e continue
mantendo os aprendizes motivados para a participacdo nas atividades do médulo. A sugestéo,
em especial, de um artigo de divulgagdo cientifica que pode ser encontrado em revistas de facil
acesso como Ciéncia Hoje, Superinteressante, Scientific American etc. como texto de partida
para a producdo do resumo nesse momento do médulo se da por dois motivos.

Primeiramente, os artigos de divulgagao cientifica que, por virtude de sua fung¢ao inerente
de transmitir uma informacdo para um publico ndo especifico da area académica/tecnologica,
apresentam uma linguagem simples e acessivel tanto aos alunos estrangeiros que ainda estéo,
dentro do contexto do Pré PEC-G, desenvolvendo suas competéncias no portugués, quanto ao
professor ministrante do modul o que possui formacao naareade L etras e pode ser desconhecedor
de nomenclaturas, termos, assuntos etc. especificos de cada uma das diversas areas nas quais
seus alunos pretendem enveredar ao iniciarem suas graduaces no Brasil. Logo, um artigo
ou texto especifico da area representaria uma leitura 4rdua para os alunos do programa nesse
momento e possivel mente também néo seria compl etamente acessivel ao préoprio professor.

Em segundo lugar, umavez considerada a proposta de |eitura e discussdo do texto dentro
do tempo de aula, geralmente de duas horas, faz-se necessaria a utilizacdo de um texto nao
muito extenso, mas, ab mesmo tempo, 0s alunos precisam sentir que estdo evoluindo em
relacdo a produ¢do realizada na primeira etapa do mddulo. O artigo de divulgagdo cientifica
cumpre justamente esse papel: 0 de um texto de carater técnico, porém mais geral, facilitando
a coordenacdo de mais de uma érea dentro da temética do artigo escolhido; o de um texto
com uma maior extensdo do que aqueles das tarefas do exame Celpe-Bras, porém néo tao
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longo quanto um artigo académico, o qual costuma, no minimo, ter em torno de 15 péginas €,
portanto, ndo seriaviavel paraleitura e discussdo dentro do tempo de uma aula.

Apoés a leitura e discussdo, os alunos redlizariam a producdo escrita do resumo desse
texto em casae, tal como nas etapas anteriores, passariam por uma etapa de reescritaindividual
e de reescrita coletiva apds a correcdo de seus textos. Esta Ultima atividade busca reforcar o
modelo do género resumo solicitado como mapeamento de estudos bibliograficos e fichamento
deleitura, o qua serve também como um material de consulta para momento posterior.

Terceira etapa: escrevendo o0 resumo em situacao real

A etapa final de um moddulo, por definicdo, consiste na solicitacdo de uma producdo
escrita do género trabalhado de maneira a verificar se o objetivo do mddulo foi ou ndo atingido,
umavez que nesse ponto o0s alunos ja devem ser capazes de realizar atividades mais elaboradas
(JUDICE, 2013). Isso significa dizer que, nesse ponto, apds a realizacio de um conjunto
de atividade variadas, os aunos ja tiveram acesso a nocdes e instrumentos necessarios para
elaboracdo de textos desse género, em diferentes contextos de uso, de forma que podem col ocar
em prética os conhecimentos que adquiriram separadamente ao longo do desenvolvimento do
modulo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Para além disso, concordamos com a colocacéo de Dolz, Noverraz e Scheuwly (2004)
de que ¢ importante apresentar uma situacao “verdadeira” de produgdo, criando um contexto
preciso, para a atividade final. Tal reflexdo € pertinente para o trabalho com qualquer género
textual, porém parece ganhar umarel evancia ainda maior no caso do género resumo académico
guando recordamos as diversas situagdes de uso, e as consequentes variagdes de producéo, nas
guais se enquadram esse género em particular. A propria construcdo do médulo didatico, até
esse ponto, busca demonstrar e conscientizar os alunos a respeito dessa variagao, colocando-os
na posicao de leitores e/ou de produtores tanto de resumos do tipo abstract quanto de resumos
gue servem como compilactes/materiais de consulta.

Dessa forma, propomos, como atividade final, a constru¢ao de uma dinamica concreta na
gual asalade aulade PLE setornariao palco de uma sessdo de comunicagdo para cada um dos
alunos e, consequentemente, demandaria que os apresentadores de cada trabalho produzissem
um resumo para seus colegas e professores sobre o contelldo de suas apresentacoes. Isto €,
a produgdo escrita final é a produ¢ao de um resumo abstract da apresentacéo oral que iréo
realizar paraaturma.

No contexto de nossa turma modelo, por exemplo, seria possivel, devido a0 nimero
de alunos, fazer apresentacOes individuais de dez minutos para cada aluno, as quais seriam
realizadas ao longo de duas aulas®®. Em relagdo ao tema das falas, como aideia é motivar uma

15 No caso de umaturmamenor, o tempo de cada apresentacéo poderia ser expandido para 0s quinze
mMinutos mais convencionais no caso de sessdes de comunicagdo e, na eventualidade de uma turma de
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maior participacdo dos alunos, fazendo com que se sintam uma parte mais ativa do médulo,
sugerimos que sejam de escolha relativamente livre dos estudantes, cuidando apenas para que
0s temas tenham relagdo com os seus futuros cursos de graduagao (expectativas, mercado de
trabalho, aplicagdo etc.) ou com os seus paises de origem (historia, cultura, culinariaetc.). Com
essa proposta, pretendemos fornecer aos alunos um uso aplicado de seus resumos, umavez que
esses seriam realmente cartdes de visita do contelido que iriam apresentar nas aulas seguintes.

Os resumos seriam produzidos e, antes da distribui¢go para os demais alunos da turma,
corrigidos uma primeira vez pelo professor. Se possivel, sugeririamos também uma conversa
com os alunos sobre os textos e as escolhas que fizeram, sendo as apresentagdes orais iniciadas
apenas apos essa primeira discussdo/revisao e o compartilhamento dos resumos.

Um outro trabalho possivel nessa etapa de distribuicdo dos resumos, dependente da
relacdo do professor com a turma, seria a distribuicdo dos resumos sem a determinacéo da
autoria— algo gue também pode contribuir para ndo inibir os alunos mais timidos — e ao longo
das apresentagdes orais, aturmacomo um todo, precisaria selecionar qual o resumo condizente
aguela respectiva apresentacdo. Dessa forma, os alunos também teriam um feedback concreto
se seus textos haviam cumprido com sua fungdo social: apresentar o contelido da apresentacéo
e servir como propaganda da mesma.

Essa atividade, portanto, encerra o conjunto de tarefas do médulo do género resumo
académico e, ab mesmo tempo, é passivel de funcionar como umatarefainicial de diagnéstico
para a elaboracdo de um novo médulo dentro do contexto dos géneros do dominio académico:
0 seminario.

Este trabalho ndo pretende abordar o género seminério, porém vale ressaltar que este
também se mostra como um dos géneros ndo familiares, tanto para alunos estrangeiros
guanto para nativos que iniciam o Ensino Superior, e parece ser um género interessante para
desenvolvimento como mddulo em trabalhos posteriores. Afinal, além de suas caracteristicas
estruturais proprias e das situagdes de uso, esse género também possibilita uma reflexdo sobre
textos orais e os graus de formalidade que eles demandam de acordo com seu contexto e
objetivo de produgdo. Dessa forma, ao utilizar o semindrio como parte da atividade final do
modul o sobre resumo académico, cria-se um gancho e abre-se a possibilidade de construcéo de
um novo médulo arespeito do dominio académico.

Tendo concluido a descric¢éo da construgdo do médulo e do percurso do professor nesse
processo de elaboragdo, a figura 3, a seguir, apresenta, de forma sintética, o esquema do modulo
didético por nés proposto.

mais alunos, as apresentacdes orais poderiam ser realizadas em duplas ou trios parareduzir o nimero de
aulas necessarias para a realizagdo de todas as falas.
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Figura 3 — Esquema de proposta do médulo didatico flexivel para turmas do Pré PEC-G

PROPOSTA DE MODUL O DIDATICO FLEXIVEL PARA TURMASDO Pré PEC-G

Perfil geral dos estudantes dos cursos Pré PEC-G
Origem: Africa, Américae Asia
Grau deinstrucédo formal e deletramento: ensino médio; nivel diverso de letramento devido aos

sistemas de ensino de origem (FERRAZ; PINHEIRO, 2014)

Faixa etéria e objetivo: jovens estrangeiros encaminhados pelo MEC/ MRE para universidades
brasileiras nas quais realizaréo cursos de portugués para estrangeiros cujo objetivo é preparéa-
los para 0 exame Celpe-Bras e posterior realizacao, no Brasil, de cursos de graduagéo em areas
diversificadas

Perfil especifico da turma Pré PEC-G usado para exemplificar o desenvolvimento do

maodulo

I nstituicdo e curso: Universidade Federal Fluminense -Curso de Extensdo Portugués para
Estrangeiros (CHT de 320h/a)

Turma: Pré PEC-UFF - 2020

M édulo: com duracdo de 15 horas/ aula planegjado pela professora estagiaria Maria Clara da Cunha
Machado

Estudantes: 17 alunos falantes de francés, provenientes de Benim, Haiti e Gab&o; 1 alunafalante
de espanhal, procedente de Honduras.

Grandes areas dos cur sos de graduacao pretendidos. Ciéncias Exatas e da Terra; Ciéncias
Biologicas, Engenharias; Ciéncias da Saide; Ciéncias Agrarias; Ciéncias Sociais Aplicadas

Desenvolvimento de proposta de Médulo Didatico Flexivel para um perfil de turma especifico
Pré PEC-G- UFF-2020

Género escolhido: resumo de texto académico, has modalidades abstract e mapeamento

Raz&o da escolha: a habilidade de sumarizar é importante para a organizacdo dos conhecimentos

narealizacdo dos estudos em geral; para o desenvolvimento das atividades de compreensdo e

producdo dos textos de partida das tarefas do Celpe-Bras; para a aquisi¢éo de conhecimentos no

decorrer da vida académica.

Proposta de M 6dulo Didético para turma do Pré PEC-G-UFF-2020

Primeira etapa

Leitura coletiva de texto de tarefa do Celpe-Bras sobre tema considerado,
. _ em linhas gerais, de interesse dos alunos da turma, seguida de resumo do
Atividade planejada | mesmo, em produczo livre.

Fazer um diagndstico das habilidades textuais e linguisticas dos alunos na
elaboragcdo de um resumo, observando a capacidade de sintese, a selecdo
Objetivo dos conteidos essenciais e periféricos, a selecdo lexical, o uso dos tempos
e modos verbais e de sequenciadores.
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Texto selecionado em funcéo das areas de interesse geral dos alunos da
Exemplificacio turma: Faxina no Céu

Segunda etapa

1.Leitura de abstracts de artigos de periodicos cientificos e/ ou de resumos
de apresentacfes em eventos académicos relacionados as areas de estudo
dos estudantes

Atividades 2. Resumo pelo aluno, para seu estudo individual, de uma aula do PEC-G,

planejadas fazendo uma retextualizacdo do oral para o escrito

3.Leitura de artigo de divulgacao cientifica curto, com posterior elaboragdo
de abstract, em seguida cotejado com suas primeiras producdes do género.

1.Identificar as caracteristicas textuais e linguisticas dos resumos académicos
2. Desenvolver a habilidade de sumarizacéo de texto oral, como agquela
o requerida narealizac8o dastarefas 1 e 2 do Celpe-Bras

Objetivos 3. Desenvolver a habilidade de producdo de um abstract e ensgar
autoavaliacéo

Texto de divulgacao cientifica selecionado em fun¢do da 4rea de interesse
Exemplificacio dos alunos: Luz, Camera, Agéo, darevista Ciéncia Hoje

Terceira etapa

Elaboracdo de resumo (nos moldes solicitados para submisséo de trabalhos
em eventos académicos) de apresentagdo oral sobre tema de livre escolha
a ser feita pelo estudante em eventos internos ao curso, COMo seminario
Atividade plangjada final, ou em jornadas organizadas pelos estudantes de Letras. Leitura pelo
grupo e reformulagdo, se necessaria, antes da distribui¢do aos participantes
do evento.

Consideracoes finais

Por meio deste trabalho, buscamos apresentar a construcdo de um moédulo didético que
procura desenvolver o ensino da lingua portuguesa do Brasil através da utilizagdo de géneros
do dominio académico, sendo o género resumo académico o escolhido como foco. Um médulo
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flexivel que objetiva atender a demanda e as caracteristicas das turmas do curso preparatorio e
intensivo de portugués (Pré PEC-G) dos quais os alunos do programa PEC-G participam em seu
primeiro ano no Brasil, antes de prestarem o exame Celpe-Bras e iniciarem suas graduagoes.

Através da utilizacdo de uma atividade diagnostica, de um conjunto de atividades
intermediarias e de uma atividade final de carater pratico em relagdo ao contexto de uso, tentamos
construir um encaminhamento 16gico e coerente, no qual os alunos teriam a oportunidade de
praticar e desenvolver sua competéncia tanto como leitores quanto como produtores de textos
desse género.

Ademais, a elaboragao do modulo ja prevé, a partir de sua atividade final, a possibilidade de
construcdo de médul os subsequentes, voltados para outros géneros desse dominio, que tenham
uma presenca comum entre as diversas grandes areas de conhecimento e que, com frequéncia,
representem uma dificuldade a alunos tanto falantes de portugués quanto estrangeiros. Tais
maodul os, como o destinado atrabal har aproducao oral através do género semindrio, S80 projetos
gue podem ser desenvolvidos em futuros trabalhos de pesquisa e construcdo de materiais e/ou
maodul os didéticos.

Em relacdo a construcdo do modulo, também voltamos a chamar a atencdo para a
importancia de se considerar o perfil da turma de alunos que compde o Pré PEC-G. No caso
especifico, buscamos atentar também para os interesses e as areas das graduagdes que os alunos
pretendem cursar no Brasil, de modo a Ihes fornecer um maior incentivo e interesse para
participacdo nas aulas de PLE.

Ao mesmo tempo, € um modul o que ndo visa substituir €/ou alterar as praticasjaexistentes
como diretrizes ou organizacfes dos cursos Pré PEC-G - sgja nha UFF, universidade utilizada
como exemplo primédrio da elaboracdo, seja em outra Instituicdo de Ensino Superior que
apresente 0 curso preparatério-, mas sim acrescentar a essa pratica, agindo em conjunto com os
model os ja existentes. Em outras palavras, 0 médul o visa proporcionar um direcionamento a ser
utilizado como base paraintroduzir os alunos estrangeiros no dominio académico antesdo inicio
de seus cursos de graduacdo no Brasil, auxiliando em seu posterior processo de insercéo dentro
do @mbito universitério. Dessa forma, considerando a auséncia de materiais didéticos voltados
especificamente para o publico PEC-G e/ou de ensino de portugués com fins especificos para
0 publico de alunos da academia, tentamos fornecer uma proposta didatica que iniciasse o
processo de ocupacao desse espaco, até entdo ausente no mercado.

N&o ignoramos, porém, que o propésito primeiro dos cursos Pré PEC-G étornar osaunos
aptos a se comunicarem em lingua portuguesa e preparé-|os para a realizagdo do exame Celpe-
Bras ao final do curso, mas defendemos que ¢ importante fornecer ferramentas e competéncias
para a posterior etapa, a qual configura o principal proposito do programa PEC-G: a formacao
em nivel superior em universidades brasileiras. Entretanto, além de proporcionar um primeiro
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contato, as habilidades desenvolvidas para a boa compreenséo e elaboragdo de um resumo
académico também se mostram rel evantes paraa propriarealizacao dastarefas do exame Cel pe-
Bras, principal mente no que tange a capacidade de sintese, tanto de textos escritos quanto orais.

Esperamos, assim, que, por meio das discussdes empreendidas, tenhamos sido capazes de
apresentar os beneficios que umaintrodugdo prévia ao dominio académico pode trazer para 0s
alunos estrangeiros que estéo apenas iniciando suas jornadas em nivel superior, principalmente
considerando as dificuldades que novos tipos de género, especificos desse dominio, causam,
inclusive, nos alunos que tém o portugués como lingua materna. Paraaém disso, etalvez mais
importante, esperamos que o modulo didatico apresentado neste trabalho possa beneficiar os
cursos Pré PEC-G em aplicaces futuras, proporcionando mais um elemento para desenvolver
as aulas de PLE e atender as demandas dos alunos do Programa de Estudantes Convénio de
Graduagéo.
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RESUMO

A busca por ampliar nosso entendimento sobre 0 ensino de linguas no Brasil e, mais especialmente, sobre ensino de
Portugués Lingua Estrangeira é continua. Tendo esse fato como motivagdo e também a contribuicdo do imigrante
alemdo no cenario socio-politico-econdmico brasileiro, a obra escrita por Carl Jansen — Neuestes praktish-
theoretisches Lehrbuch der Portugiesischen Sprache — desperta interesse. Esta obra, cuja primeira edicdo data
de 1863, tem carater didatico e é direcionada especialmente para aqueles que — apesar de terem 0 alem&o como
lingua materna — tém interesse e/ou necessidade de aprender a lingua portuguesa. Considerando a importancia
da obra e de seu autor para tragar a histéria do ensino da disciplina no Brasil, pretende-se, nesta primeira etapa
da investigagao, apresentar resultados oriundos da andlise inicial dos conteidos propostos na 122 edig&o da obra
citada, bem como dados que legitimem Carl Jansen — um imigrante alemé — como autor de uma obra para
ensino de lingua portuguesa. O estudo aqui proposto se fundamenta, portanto, nos principios de uma pesquisa de
carater historiografico, circunscrevendo-se no ambito da Historiografia Linguistica (HL) e mais especialmente
naquele ramo descrito por Swiggers (1998) como historiografia do ensino de lingua estrangeira. Por fim, dados
preliminares sobre o autor informam que ele foi professor do Colégio Pedro 11, revelando que ele tinha, portanto,
conhecimento a respeito dos processos de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Além disso, por ser usudrio
dalingua portuguesa como lingua estrangeira, o autor revela preocupacdo em elaborar um manual que tivesse ndo
apenas um carater tedrico, mas sobretudo um objetivo prético.
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ABSTRACT

Thesearch to broaden our understanding of languageteachingin Brazil and especially, of theteaching of Portuguese
as aforeign language, is continuous. Driven by this fact, and aso by the contribution of German immigrants to
the Brazilian socio-poalitical-economic scenario, the work written by Carl Jansen - Neuestes praktish-theoretisches
Lehrbuch der Portugiesischen Sprache - sparks interest. This work, whose first edition dates back to 1863, has a
didactic approach and is aimed especially at those who - despite having German as their native language - have an
interest in and/or need to learn the Portuguese language. Considering the importance of both author and work in
tracing the history of teaching the discipline in Brazil, we intend, in this first stage of the investigation, to present
resultsfrom theinitial analysis of contents proposed in the 12th edition of the af orementioned work, aswell asdata
that legitimize Carl Jansen - a German immigrant - as the author of awork for teaching Portuguese. Therefore, the
study proposed hereby is based on the principles of a historiographical research, circumscribing itself within the
scope of Linguistic Historiography (LH) and, to a great degree, within the branch Swiggers (1998) describes as
historiography of foreign language teaching. Finally, preliminary data about the author showsthat he was ateacher
at Colégio Pedro |1, which leads us to believe that he had knowledge regarding the processes of learning aforeign
language. Also, as a user of Portuguese as aforeign language, the author reveal s his concern in preparing a manual
that had not only atheoretical nature, but above all, a practical goal.

KEYWORDS: Portuguese as a Foreign Language; Teaching; Didactic Material; Historiography.
Introducéo

Na area de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), sobretudo em publicagbes que
pretendem abordar aspectos relativos a producdo e a analise de materiais didaticos editados
no Brasil, € comum encontrarmos referéncia a Mercedes Marchant como a autora da obra
didatica pioneira® destinada a promover o ensino e a aprendizagem de PLE (AMADO, 2008;
DINIZ; STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009; LOPES, 2009; DINIZ, 2009; DINIZ, 2010;
TEIXEIRA, 2016). No entanto, em investigagdes de carater historiografico sobre a tematica,
cujos resultados foram publicados por Judice e Almeida (2006), Almeida (2007; 2011; 2017)
e Almeida e Judice (2016), ficou estabelecido que, na verdade, a obra de Marchant havia sido
precedida por outras sem que elas ou seus autores tivessem tido até entdo o mesmo destaque
na area citada. Dentre essas, podemos citar os livros didaticos produzidos por Jansen (1863),
Rotermund (1897), Curi (1931), Ebling e Rotermund (1933) e Topker (1942).

Desde entdo, tém sido envidados esforcos para manutencdo de acervo® fisico e criagdo
de acervo digital que permitam o desenvolvimento de pesquisas com vistas a fazer o resgate
dessas fontes bibliograficas e a lhes dar a merecida visibilidade. De forma similar, recuperar
dados da biografia de seus autores pode nos ajudar a compreender qual o papel de cada um
deles no desenvolvimento da &rea de Portugués L ingua Estrangeirano Brasil, especiamente na
segunda metade do século X1X e primeira metade do século XX. Além disso, as obras podem
ser entendidas também como janelas por meio das quais podemos perscrutar, por exemplo,
aspectos da sociedade brasileira em um dado tempo, questBes culturais e linguisticas, visdes

5 MARCHANT, M. Portugués para estrangeiros. Porto Alegre: Sulina, 1954.

6 O acervotem sido fonte de pesquisaparadiversos estudos que tém versado sobre aquestéo daautoria
(ALMEIDA, 2017), insercéo do texto literario no material didético (SELLAN, 2017) ou representactes
sociais (JUDICE e ALMEIDA, 2006; CARVALHO, 2017).
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sobre que sgja ensinar lingua estrangeira, enfoques metodol 6gicos, habilidades priorizadas ou
ainda as técnicas empregadas no ensino da LE.

Para este estudo, lancamos luzes sobre a obra que — por ora — pode ser considerada o
marco inicial da cronologia relativa a histéria da edicdo de materiais didéticos publicados no
Brasil para ensino de Portugués Lingua Estrangeira. Trata-se da obra escrita por Carl Jansen
— Neuestes praktish-theoretisches Lehrbuch der Portugiesischen Sorache, publicada no Brasil
pelaprimeiravez em 1863 e destinada a falantes de alem&o como lingua materna com interesse
e/ou necessidade de aprender a lingua portuguesa. Pela impossibilidade de acesso a primeira
edicdo, utilizaremos a 122 edi ¢éo, datada de 1926. I nicialmente, nosso interesse é buscar, apartir
de levantamento de dados biograficos do autor, realizado por meio de pesquisa documental,
elementos que possam legitimar um imigrante falante de alemdo como L 1 a produzir umaobra
para ensino de lingua portuguesa na perspectiva de lingua estrangeira. Além disso, com base na
analise dos aspectos fisicos e organizacionais da obra indicada, objetivamos apresentar dados
que permitam estabelecer com clareza qual o perfil de estudante visado pelo autor da obra,
compreender como o contetido esta organizado e discutir algumas das estratégias empregadas
para o ensino da lingua portuguesa a falantes de outra lingua. Acreditamos que reconstituir
parte da historia do autor e trazer a publico resultados de andlises de uma obra ainda pouco
conhecida na érea de Portugués L ingua Estrangeira sdo ganhos de inestiméavel valor.

Fundamentacao teorica

Estudos que tratem a histéria do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, sobretudo
agueles que abordem a histéria do ensino da lingua portuguesa na perspectiva de uma lingua
estrangeira ou a daquel es gue colaboraram para o desenvol vimento dessa Ultima ainda hoje sdo
poucos quando comparados a estudos desenvolvidos em outras &reas. |sso revelaaimportancia
de realizagdo de pesquisas que tenham como objetivo analisar elementos que possam ter

contribuido de forma significativa para o estabelecimento e a consolidagdo do PLE.

A perspectiva, portanto, adotada neste estudo € historiografica e busca recuperar, a partir
da andlise do conteido que é exposto na obra de Jansen, das palavras do autor sobre sua obra,
bem como de documentos diversos, dados que nos auxiliem a compreender que visdo de lingua
vigorava na época e o que se entendia como primordial no ensino de uma lingua estrangeira.

No que diz respeito a denominada Historiografia Linguistica, Altman (2009) cita
como seus objetivos, “descrever e explicar como se produziu e desenvolveu o conhecimento
linguistico em um determinado contexto social e cultural, através do tempo” (ALTMAN, 20009,
p. 128). Lembra a autora que “as maneiras pelas quais o conhecimento linguistico se produziu,
desenvolveu, foi divulgado e percebido, também fazem parte da sua histéria’ (op. cit.). Temos,
entdo, a valorizacdo daquilo que jafoi construido em termos de conhecimento linguistico e a
importancia dessa historia para melhor entendimento do presente, lembrando, no entanto, que o
conhecimento produzido hoje tem, por si SO, uma natureza inevitavelmente provisoria.
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Sobre 0 objeto de investigacdo do historiografo, Swiggers (2013) ressalta que os textos
aos quais os pesquisadores da area de linguagem se dedicam sdo “o reflexo (ou depdsito)
material da histéria da linguistica’. Precisamos, entdo, olhar para esses textos — que podem
ser gramaticas, vocabuldrios, textos teoricos, livros didaticos e até mesmo autobiografias,
memoriais, prefacios, correspondéncias, entre outros — como fontes de estudo a respeito do
desenvolvimento das ideias e préticas linguisticas (MALKIEL, 1969; SWIGGERS, 1982,
ALTMAN, 2012). Tal como assinalado anteriormente, a investigagdo que envolve esses textos

significa a realiza¢do de um estudo situado no tempo e que considera o contexto de sua época.

Estamos nos referindo, desse modo, a um estudo a respeito da obra e, como dito, do
conhecimento linguistico que ele consubstancia, mas também a uma andlise critica das tensdes
do tempo em que aobraveio a publico e um estudo arespeito dos atores envolvidos. De acordo
com Altman (2012):

Colocar o processo de producgédo do conhecimento linguistico em perspectiva
historica significa buscar, na medida do possivel, uma documentagio
paralela ao texto publicado que nos serve de fonte, que pode incluir desde
a correspondéncia (incluindo eletrénica) entre dois autores até anotaces de
leitura, notas de aula, de conferéncias e assim por diante. (ALTMAN, 2012,
p. 22)

A articulacéo desses dois pilares permite, portanto, focalizar a descricéo dos fendbmenos
histéricos e sociais que servem de pano de fundo para os fendmenos linguisticos apresentados
na obra em estudo. Além disso, da subsidios para a analise do livro e para a interpretacéo dos

dados obtidos durante a investigacéo.

Aproximando a questéo da area de lingua estrangeira (LE) que €, por sua vez, aguela
em que a obra Neuestes praktish-theoretisches Lehrbuch der Portugiesischen Sprache, de
Carl Jansen, se insere, o didlogo com a historiografia pode trazer muitas contribui¢cdes. Para
Swiggers (1998), aquele que se dedica a trabalhar com a historiografia do ensino de linguas
€, antes de tudo, um analista de contetidos e de préticas culturais, uma vez que o ensino de
qualquer lingua se da em um contexto cultural. De acordo com o mesmo autor, o historiégrafo,
nesse caso, lida com uma tripla dimensao. A primeira delas diz respeito a atitudes reflexivas
do pesquisador sobre 0 ensino da lingua estrangeira de modo geral; a segunda dimensdo é
aguelaque diz respeito ao trabal ho linguistico descritivo propriamente dito e a Ultima dimensao
€ congtituida pela contextualizacdo do ensino de LE. O livro didatico pode ser considerado,
portanto, um reflexo da mentalidade de seu tempo. Podemos, entdo, entendé-lo, ndo s6 como
um meio de acesso ao conhecimento do passado, mas também como uma chave para melhor
compreendermos aquilo que poderiamos definir como o fazer pedagédgico em lingua estrangeira

no presente.

O estudo, em resumo, se fundamenta nos principios de uma pesquisa de carater
historiografico, circunscrevendo-se no ambito da Historiografia Linguistica (HL) e mais
especialmente naquele ramo descrito por Swiggers (1998) como historiografia do ensino de
lingua estrangeira.
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Metodologia

Esta pesquisa, conforme exposto anteriormente, tem como objeto de investigacdo uma
fonte documental priméria constituida pela obra Neuestes praktish-theoreti sches Lehrbuch der
Portugiesischen Sprache, escrita por Carl Jansen. A fonte integra acervo de obras didaticas
produzidas para ensino de PLE publicadas no Brasil e no exterior entre o século X1X e os dias
atuais. Além da obra principal — livro-texto — serd também considerado para fins de analise o
livro de respostas da mesma edi¢éo.

Cumpre destacar que a analise levou em conta modelo metodolgico proposto para a
andlise diacrénica dos diversos produtos didatico-linguisticos (graméticas, glossarios, livros
didaticos etc), cf. explicitado por Swiggers (1998), com énfase em dois aspectos: (a) atores
envolvidos e (b) o produto didético-linguistico. Com relagdo ao estudo do que o autor denomina

‘a matéria em si’, este serd objeto de trabalho especifico.

No que diz respeito as etapas de desenvolvimento da pesquisa, procedemos inicialmente
a digitalizacdao das obras a fim de preservar a integridade tanto do livro-texto quanto do livro
de respostas. ApOs esta etapa, demos inicio a primeira fase da pesquisa, com |levantamento
documental para a construcao da biografia do autor objetivando compreender sua trajetdria na
cena didética de ensino de lingua estrangeira, com foco no ensino de PLE e na elaboracéo e
publicacdo de um material para ensino.

Na sequéncia, procedemos a andlise da obra, buscando fazer uma descricdo de suas
caracteristicas fisicas, bem como levantamento dos contelidos propostos para ensino da lingua
portuguesa para falantes de alem&o. Para tanto, buscamos levantar dados que nos auxiliassem a
buscar respostas para 0s seguintes questionamentos:

Que elementos da obra nos permitem identificar a que publico-alvo ela se destina?

Que elementos sao constitutivos dessa obra didatica?

Como o autor apresenta o contetido aos interessados em aprender a lingua portuguesa?
Quais sao as habilidades priorizadas?

Que preocupagoes relativas ao ensino de lingua estrangeira a analise da obra nos revela?

Uma vez explicitados os aspectos metodol6gicos considerados, serdo apresentados a
seguir resultados relativos a primeira fase dainvestigacdo e que nos auxiliardo a entender quem
foi Carl Jansen.

Reconstrucio biografica de Carl Jansen

A investigagdo a respeito da biografia de Carl Jansen’ — recai, com relativa frequéncia,
sobre quatro fatos a serem retomados logo a seguir: [1] seu vinculo com os brummers, [2]

7  Foi encontrada também a grafia Karl Jansen, além de uma adaptacdo para o portugués:
Carlos Jansen.
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sua atuagdo na esfera jornalistica, [3] sua participagdo na cena literaria brasileira e [4] seu
trabalho como docente e autor de material didatico. N&o pretendemos, nesta secdo, fazer uma
apresentacao pormenorizada de todos os detalhes a fim de reconstituir a biografia do autor.
Nao se pretende também tratar de sua vasta producao bibliografica. Nosso intuito ¢ apresentar
elementos que nos auxiliem a compreender a trgjetéria de Carl Jansen até a &rea de ensino de

lingua estrangeira e verificar quais deles permitem legitima-lo nesse campo de atuagao.

Para tratar do primeiro fato, faz-se necessario, inicialmente, um deslocamento para o
passado — mais especificamente para o ano de 1851. Nessa época, o imperador D. Pedro II
j& demonstrava preocupacdo com a ocupacao e protecdo das terras da regido Sul, sobretudo
na regido do Rio da Prata, e incentivava a vinda de imigrantes para essa localidade. Como
estratégia de defesa das fronteiras nessa parte do Brasil e forma de garantir efetivo paralutar na
Guerra do Prata, aproximadamente mil e oitocentos soldados prussianos, dentre os quais Carl
Jansen, nascido em 1829, em Col6nia, naPrussia, foram trazidos para o pais, atraidos pelaoferta
de terras férteis, gratificacdo e pagamento das despesas da viagem. No ano seguinte, em 1852,
apds o término do conflito, os soldados contratados pelo Império — conhecidos também pela
denominagdo brummer® — foram, aos poucos, se agregando as colénias do Sul, com destaque
para aquelas localizadas no Rio Grande do Sul e Santa Catarina (TESCHE, 2013).

Alguns desses soldados — por terem um alto grau de qualificacdo profissional e a boa
formagdo intelectual — acabaram exercendo fungdes diversas na comunidade, tais como:
comerciantes, professores ou até mesmo diretores de colénias (PETER DA FONSECA;
CALLEGARO TAMBARA, 2012; ENS, 2017). Houve, inclusive, agueles que optaram por
seguir carreira politica no Brasil. A esse respeito, Piassini e Sausen (2020) afirmam que

Parte desse grupo era formado por individuos bem situados social mente, com
elevado padréo cultural e moral, sendo que muitos deles eram membros da
nobreza alema. (...) Apds a prestagdo de servigo militar, muitos legionarios
permaneceram no Rio Grande do Sul, sobretudo, nas regides de colonizacdo
alema. A trajetdria anterior de alguns deles facilitou o caminho para que se
destacassem como liderangas locais. Diferentemente dos colonos alemées,
dedicados ao trabalho agricola, parte dos Brummer atuou como médicos,
advogados, agrimensores, professorese comerciantes. (PIASSINI ESAUSEN,
2020, p. 80-81)

Dentreosbrummer squesedestacaram apdsotérminodaguerra, sdo citadosfrequentemente
os nomes de Carlos von Koseritz [por defender os direitos politicos dos imigrantes e por sua
atua¢do na esfera jornalistica], do Bardo von Kahlden, Wilhelm von Ter Briiggen e de Frederico
Hénsel [pela atuacdo na Assembleia Provincial do Rio Grande do Sul], de Herrmann Rudolf
Wendroth [pelo destaque no campo das artes], de Franz Lothar de la Rue [primeiro diretor da
coldnia de Teutonia] e de Carl Jansen [pelo trabalho como jornalista com relevante atuagdo em

periddicos da época] (TESCHE, 2008; SOUZA, 2009).

8  Brummer significa resmungador, murmurador. Essa denominacdo foi dada a esses soldados, de
acordo com as fontes consultadas, pelos questionamentos, criticas e reivindicagdes que faziam, na
€poca, junto & comunidade em que viviam.
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No caso especifico de Carl Jansen, apenas trés anos depois de sua chegada ao territorio
brasileiro, passou a se envolver com a &rea jornalistica, atuando como redator e editor. Nesse
cenério, exerceu a atividade de redator no jornal Der Deutsche Einwanderer® [1854-1861],
considerado por Seyferth (2000a, 2000b) um dos jornais mais antigos editados no Brasil por
teuto-brasileiros. Segundo a autora:

Os jornais mais antigos apareceram na década de 1850: em Porto Alegre,
0 Der Kolonist (1852-1853) e o Der Einwanderer (1854-1861); no Rio de

Janeiro, Der deutsche Einwanderer (1853-1854) e Der deutsche Beobachter
(1853); e em Petrépolis, Brasilien (1858-1863) (SEYFERTH, 2000a, p.293).

Tratava-se, segundo a autora, de um jornal brasileiro, com subvencéo imperial, editado,
no entanto, em lingua alema. Lancado em 1853, na cidade do Rio de Janeiro, o jornal —apds sua
venda em 1854 — passou a ser editado na cidade de Porto Alegre. Apesar de o jornal citado ter
sido publicado até 1861, o trabalho de redator de Carl Jansen nesse jornal durou pouco tempo.
Em 1855, depois de sair do Der Deutsche Einwanderer, Jansen passa a trabalhar no Correio
do Sul, também na cidade de Porto Alegre. Em 1856, Jansen se torna editor e um dos redatores
de um dos primeiros periédicos literérios do Rio Grande do Sul, O Guayba®, impresso até
dezembro de 1858 pela Tipografia Brasileiro-Alema, de sua propriedade. Jansen foi também
colaborador de outro periddico literério fundado em Porto Alegre — o Album do Domingo.

Sua incursdo pela cena literéria esta clara por conta de sua participacdo nos periédicos
citados. Ela, no entanto, ndo selimitaaessas publicacdes, pois Jansen € aindaautor dosromances
A filha da cigana, Eliza, O patud, bem como da novela Um defunto ressuscitado. Além disso,
foi um dos fundadores da Sociedade Parthenon Litterario. Essas pecas que compdem 0 mosaico
da histéria de vida de Carl Jansen revelam uma evidente inclinagéo do autor para atuagéo nas
esferas jornalistica e literaria, conforme assinalado anteriormente. 1sso, entdo, nos indica que
0 autor ja devia apresentar relativo dominio operacional da lingua portuguesa a ponto de Ihe
permitir produzir seus textos.

Esse dominio acaba por se evidenciar também no trabalho desenvolvido por Jansen no
campo da traducdo literaria. Considerado como um dos pioneiros da literatura infantojuvenil
no Brasil (ZILBERMAN, 2005), ele foi o responsavel pela traducdo para o portugués e
adaptacdo para jovens leitores de obras como: Robinson Cruso€, Don Quixote de la Mancha,
Viagens de Gulliver asterras desconhecidas, Aventuras maravilhosas do celebérrimo Baréo de
Munchhausen, Contos seletos das mil e uma noites, entre outros.

Se ainda resta duvida sobre o dominio que Carl Jansen tinha da lingua portuguesa,
apresentamos impressodes registradas por seu conterréneo Karl von Koseritz, mas também por
Machado de Assis e Silvio Romero.

9  “O imigrante alemao”, na traducao para o portugués.
10  Grafias originais de obras do século XIX serdo preservadas.
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Mais do que outros muitos dos nossos patricios, (Carl Jansen) identificara-
se rapidamente com a vida, com 0s costumes, com a lingua e com a propria
literatura do paiz que sinceramente adoptara por pétria (...). (KOSERITZ,
18784, p. 114)

E intuitivo, que certas incorreccdes de estylo e ndo pequeno nimero de
germanismos e de gallicismos, perdoaveis em quem ha dez anos apenas
escrevia a lingua de Camdes, devem ser rectificados pelo autor, que hoje ocupa
lugar distincto entre os nossos mais habeis escriptores (...) (KOSERITZ,
1878b, p. 122, grifo nosso.)

Este (o leitor), se ao cabo de poucas paginas vier a espantar-se de que o Sr.
Carlos Jansen, brasileiro de adogdo, seja alemdo de nascimento, e escreva
de um modo tdo correntio a nossa lingua, ndo provara outra coisa mais do
que negligéncia da sua parte. (...) E conhecer e escrever uma lingua, como
a nossa, ndo é tarefa de pouca monta, ainda para um homem de talento e
aplicacdo. O Sr. Carlos Jansen mangja-a com muita preciséo e facilidade, e
dispde de um vocabulario numeroso. Esse livro € uma prova disso, embora a
critica Ilhe possa notar uma ou outra locugdo substituivel, uma ou outra frase
melhorével. Sdo mindcias que ndo diminuem o valor do todo. (MACHADO
DEASSIS, 1882, p. 7, grifo nosso.)

O Sr. professor Carlos Jansen, aquem asletras e apedagogiabrasileirajatanto
devem, acaba de traduzir o celebrado romance Robinson Crusoé, de Daniel
de Foe. (...) Jornalista, professor e novellista, este distincto escritor aleméo-
brazileiro merece um estudo especial e acurado, que ndo pode ser feito nestas
paginas (...) (ROMERQO, 1884, p. 5)

Ter o dominio da lingua do pais de acolhida atestado por figuras importantes e de relevancia
no cendrio intelectual daquela época colabora sobremaneira para legitimar e dar credibilidade
a atuacdo de Jansen como escritor, tradutor, professor e autor de material didatico para ensino
dalingua portuguesa.

Por fim, com relacdo a atuagcdo de Jansen nas duas ultimas frentes citadas, o trabalho
investigativo de levantamento documental tem se mostrado bem mais complexo, pois hd menos
referéncias e estudos que considerem sua atuagdo nessas &reas. Sabe-se, a partir de estudo
critico e biografico de Laytano (1974), que, em 1863, pela tipografia Deutsche Zeitung, de Porto
Alegre, Carl Jansen publicou um método tedrico e pratico de falar portugués para alemaes.
Além disso, sabemos, pelo relato de Laytano (op. cit.), que essa obra tinha a aprovacéo do
Conselho de Instrucdo Publica e que continha detalhes sobre a formagao do autor: “professor de
alemao, portugués e francés, geografia e matematica, escrituracdo mercantil, socio do Instituto
Historico e Geografico do Rio Grande do Sul e oficial da Inspetoria da Imigragao” (LAYTANO,
1974, p. 33).

Considerando, ainda, a &rea relacionada ao ensino, vale mencionar que, em 1878, apos
uma breve passagem por Buenos Aires, Carl Jansen fixa residéncia na cidade do Rio de Janeiro
e funda o colégio Jansen — um “estabelecimento de ensino primdrio e secundario, constando
internato eexternato”, queselocalizavanaRuadosArcos, no Centro'. Naocasi&o, foi dispensado

11  v. Collegio Jansen. O Cruzeiro, Rio de Janeiro, Ano I, n. 336, p. 1, 3 de dezembro de 1878.
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de apresentar provas de capacidade profissional para lecionar as seguintes disciplinas: alemao,
francés, espanhol, matematica elementar, geografia e escrituragdo mercantil*?. Pouco tempo
depois, ele se torna, por meio de concurso, professor substituto de aleméo do Colégio Pedro |1,
com atese O pronome na lingua allemda (HOHLFELDT, 2003). Para 0 ensino desse idioma,
publicou, maistarde, a obra Grammatica allema (BLAKE, 1893; HOHLFELDT, 2003).

Sua trgjetdria no setor de ensino € marcada igualmente por sua participagdo como
membro fundador da Liga do Ensino no Brazl®. Trata-se de associagdo fundada, em 1883,
com os propdésitos de trabahar pelo desenvolvimento do ensino publico, promover a adogao
do que consideravam métodos cientificos e lutar por melhorias das condi¢des do trabalho
docente. Dentre os cinquenta socios fundadores, estavam, além de Carl Jansen, nomes como:
Ruy Barbosa (€eleito presidente), Capistrano de Abreu, Franklin Tavora, Silvio Romero, Amaro
Cavalcanti e Machado de Assis.

No mesmo ano de fundacdo da Liga, foi publicada, no Rio de Janeiro, a 3.2 edi¢éo do
livio de Jansen para ensino de portugués Neuestes praktish-theoretisches Lehrbuch der
Portugiesischen Sprache nach Ollendorffs Methode, com aindicagéo, na capa, de que seu autor
era professor do Colégio Imperial Pedro |1. Na época, a Gazeta Litteraria®* publicou que:

o s. professor Carlos Jansen, nosso collaborador, presta com o seu livro
importante servico & colonizagao do paiz, concorrendo com um obolo valioso
para o engrandecimento da patria. Segundo o methodo Ollendorff o auctor

ensinacom maximafacilidade e gradual mente alingua portugueza. (GAZETA
LITTERARIA, 1884, p. 311)

Apesar de Laytano (op. cit.) ndo ter citado o titulo original da obra publicadaem 1863, ha
indicios de que sgjam distintas edi¢cdes de uma mesma obra.

E indiscutivel que Carl Jansen, por sua trajetdria de uso preciso da lingua portuguesa,
conforme salientou Machado deAssis, deve assumir um lugar de destaque no cenario de estudos
sobre ensino de portugués como lingua estrangeira no Brasil. Some-se aisso o fato de que ele
se constitui, até o presente momento, como um dos primeiros autores de materia didatico
produzido no pais para ensino do nosso idioma chancelado pelo Conselho de Instrugdo Pablica.
A suaobrareforgca aimportancia do reconhecimento do imigrante no cenario de ensino de PLE
tal como ja defendido por Almeida e Judice (2016).

Os dados apresentados revelam, em resumo, um autor multifacetado, com atuagdo em
diferentes esferas, mas com inclinacdo paraaliteraturae o ensino de lingua estrangeira— sgjao
alemao para brasileiros ou 0 portugués para os imigrantes falantes de alemao. Nosso interesse
recai sobre afaceta que revelaum imigrante —falante de aleméo como L 1 — dedicado ao estudo

12 v. Dispensade provas. O Cruzeiro, Rio de Janeiro, Ano |, n. 324, p. 1, 21 de novembro de 1878.
13 v.ALigado Ensino no Brazil. Gazeta Litteraria, Rio de Janeiro, Ano I, n. 2, p. 40, 15 de outubro
de 1883.

14  Neuestes praktish-theoretisches Lehrbuch der portugiesischen Sprache. Gazeta Litteraria, Rio de
Janeiro, Ano |, n. 15, p. 311, 1° de julho de 1884.
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dalingua portuguesa em suas multiplas dimensdes, usuario dessalingua em diferentesramos de
atuacao profissional e preocupado com o seu ensino a outros falantes de alemao que, na época,
haviam imigrado para o Brasil e agui necessitavam igualmente de dominio dalinguado pais de
acol hida para uma melhor insercdo social. Paratanto, entdo, passaremos ainvestigacéo sobre a
obra escrita por Carl Jansen para ensino dalingua portuguesa.

Sobre o produto didatico-linguistico: a obra Neuestes praktish-theoretisches L ehrbuch
der Portugiesischen Sprache

Conforme visto anteriormente, haindicios de que Carl Jansen publicou a primeiraversdo
de seu livro Neuestes praktish-theoretisches Lehrbuch der Portugiesischen Sprache em 1863.
Contudo, exemplar fisico ou digitalizado dessa primeira edi¢éo ainda néo foi localizado. Por
conta disso, foi empregada, para este estudo, a 122 edicdo da obra, publicada, conforme ja
indicado, em 1926, pela editoraA. Gomes Ferreira, no Rio de Janeiro.

Apesar de a edicdo em andlise®™ ser quase centenéria e de o exemplar apresentar alguns
comprometimentos, tais como folhas soltas, escurecimento do miolo e desgastes de manuseio,
a obra encontra-se completa e sem obstaculos a legibilidade. Durante a etapa de digitalizacéo,
pudemos fazer apontamentos relativos aos seus aspectos fisicos, cujos resultados seréo
apresentados a seguir.

A obraé composta por doisvolumes- livro-texto elivro de respostas—ambos pertencentes
al22edicdo. Emborao livro-texto date de 1926, o livro de respostas foi publicado em 1925. Os
dois volumes possuem encadernacéo em capadura, mas diferenciam-se pelacor, pelaespessura
e pelo emprego em um deles da expressao “Schliissel zu den Aufgaben” que pode ser traduzida
por “Chave para as tarefas”®, Enquanto o primeiro apresenta capaem tom esverdeado elombada
verde, 0 segundo é bege com lombada preta, mas se assemelham por apresentarem todos o0s
dados de identificagdo da obra em lingua alema; com destaque para o titulo da obra no topo da
capa, seguido pela mengao ao método Ollendorf e ao autor, inclusive a sua profissdo e filiagao:
professor do Imperial Colégio Pedro 1. Ainda com relagdo ao livro que contém as respostas,
0 autor, em nota de rodapé da pagina 16 do livro-texto, recomenda-o tanto para os professores
guanto para aqueles que plangam utilizar o livro para autoaprendizagem (Selbstlernenden).
Com isso, ele deixaclaro que o livro foi plangjado para ser utilizado tanto em ambiente formal
de ensino de portugués lingua estrangeira quanto de maneiraindividual sem o acompanhamento
obrigatorio de um professor.

Em seguida, ha a indicacdo do niimero da edic¢do e de C. v. S. como o revisor — ndo ha
mai sinformagdes sobre aquem essasiniciais se referem. Haum curto paragrafo que informaao
leitor que a obra foi aprovada pelo Conselho de Instrucéo Publica da provincia do Rio Grande

15 A edicdo empregada no estudo integra acervo de obras raras publicadas no Brasil para ensino de
portugués lingua estrangeira.
16 Outras denominacdes possiveis seriam: Livro de respostas e Chave de respostas.
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do Sul e seu uso em escolas foi encorgjado. Essa informagao, juntamente com aguela que trata
da filiagdo do autor a um colégio de renome, certamente agregam valor a obra e atribuem-lhe
maior legitimidade no cenario de ensino de lingua portuguesa para estrangeiros da época. Por
fim, € possivel observar a logomarca da editora A. Gomes Pereira & Comp., bem como seus
dados e o0 ano de edi¢do do volume no rodapé da capa.

O aspecto simplificado do design da capa— comum paraa época— passa uma sensacao de
seriedade e sobriedade. Isso colabora — juntamente com o fato de que os dados de identificagao
estdo em alemdo — para a ideia de que a obra possui um objetivo claro e esta direcionada a
um determinado publico. Ndo é, portanto, a capa que chamara a atencao do leitor, mas, sim,
seu contelido, haja vista a necessidade do aprendizado de portugués por parte dos imigrantes

falantes de alemao que chegavam ao Brasil desde o final do século XIX.

Dando prosseguimento a andlise, apos a capa e a folha de rosto, somos apresentados a
dois prefacios. O primeiro foi escrito pelo proprio Jansen, para a publicacdo da 3.2 edicdo do
livro, em 1883. Ja 0 segundo, assinado por C. v. S., foi produzido para a 12.2 edicdo e data de
dezembro de 1925. Em um primeiro contato, 0 que chama atencdo nesses dois primeiros textos
escritos em alemao ¢ o uso de uma fonte tipografica, chamada Fraktur, comumente utilizada na
escrita a ema entre a metade do século XVI e metade do século XX.

O uso dessa fonte tipografica, portanto, refor¢a o publico-alvo ao qual o livro se dirige.
Afinal, para um ndo falante de alemao da época, o texto seria inacessivel ndo so pela lingua,
mas, também, pela dificuldade de leitura provocada pela fonte utilizada. Por outro lado, um
falante de alemao como L1 escolarizado talvez ndo encontrasse maiores dificuldades durante a
sualeitura.

A partir da traducdo'’, podemos ter acesso, nos dois prefacios, a algumas informactes
pertinentes acerca do desempenho comercial da obra e daimportancia de Jansen dentro da area
de PLE.

No prefacio de 1883, Jansen conta que houve “uma venda acelerada das duas primeiras
edicdes’ do Neuestes praktish-theoretisches Lehrbuch der Portugiesischen Sorache, além do
Seu sucesso nas salas de aula. Uma nova edigdo, entretanto, teria sofrido atraso devido seu
envolvimento em outros trabahos. Aliés, ja é de conhecimento que Jansen ndo somente era
professor, como também trabalhava como tradutor e adaptador de diversos classicos infantis.
Carl Jansen assegura, também, aimportancia da sua obra, principal mente naguele momento em
gue a comunidade aleméa no Brasil continuava a crescer.

Com relacéo ao prefacio de 1925, C. v. S. demonstra ser um grande admirador de Jansen,

garantindo ser uma “honrosa tarefa” revisar o livro e afirma ter feito apenas alguns pequenos

17 Traducéo realizada por Carlos Eduardo Alves da Silva, primeiro bolsista do projeto de pesquisa
“Carl Jansen e o ensino de Portugués Lingua Estrangeira no Rio de Janeiro do século XIX” e estudante
do curso Portugués-Aleméo, da Faculdade de L etras’UFRJ.
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gjustes. Seu visivel respeito pelo autor, mas principalmente pelo livro, revela aimportancia da
obra no cenario de PLE no Brasil, durante as Ultimas décadas do século XIX e as primeiras do
sécul o seguinte, bem como o prestigio que cercava Carl Jansen.

Além dos prefacios, a obra € composta por paginas iniciais que trazem informacdes
sobre o alfabeto e aspectos relativos a pronincia. O recurso empregado para dar tratamento ao
assunto, comum em outras obras para ensino de lingua estrangeira do mesmo periodo, é o da
pronuncia figurada, tal como descrito por Belfort-Duarte e Almeida (2022). Segundo as autoras,
“a leitura da pronuncia figurada deve ser feita pelo aprendiz conforme seus héabitos de leitura
na L1 paraque se tenha umaideia de realizacdo sonora dalingua-avo” (BELFORT-DUARTE
EALMEIDA, 2022). O estudante de PLE —falante de alem&o L 1 — a0 se deparar, por exemplo,
com a pronuncia figurada “woo0” ou “ouwir”, relativas aos termos “voo” e “ouvir”, aciona seus
habitos de leitura em voz alta em alemado, recupera a informacdo de que palavras como “wir”
ou “wandern” sdao pronunciadas com a fricativa labiodental sonora [v], tal como ocorre com as
palavras “voo” e “ouvir” da lingua portuguesa. Por outro lado, palavras como “von” ou “vier”
sdo pronunciadas com a fricativa labiodental surda [f] a semelhanca de palavras da lingua
portuguesa, tais como “fogo” e “ficar”. Em um cenario de ensino de lingua estrangeira em que
ndo se dispunha de aparatos tecnol 6gicos para reproducéo do som em sala de aula e em que
ainda ndo havia o alfabeto fonético internacional, o emprego da pronuncia figurada se mostra
COMO UM recurso necessario para facilitar o aprendizado da pronincia, sobretudo para aquele
aluno que estd usando o material para autoaprendizagem.

Apbs o término dessas paginas introdutérias que compdem o livro-texto, encontramos o
contetdo da obra distribuido ao longo de sessenta ligdes — da pagina 14 até 273, bem como
um apéndice, em que o autor apresentaduas listagens: umade nomes préprios e outra de nomes

de espacos geograficos

As 60 ligdes estdo divididas em trés blocos denominados “Primeiro Mez” (Ligdo 1 até 20),
“Segundo Mez” (Licao 21 até 40) e “Terceiro Mez” (Licao 41 até 60). Essa divisdo por meses
noslevaacrer que esse seriao tempo indicado pel o autor como sendo necessario paraconclusdo
de todo contelido proposto na obra. As licdes, em sua maioria, seguem o mesmo padréo de
apresentacdo. Ha uma introduc¢do do conteudo e explicagdes em alemao, exemplificagdes em
portugués (incluindo emprego em contexto minimo de diade de pergunta e resposta) e exercicios
de traducdo. As palavras de emprego mais frequente nas licbes sdo organizadas em peguenas
listas com a respectiva traducao, seguindo “como principio dar ao aluno apenas o vocabulario
que ele pode usar em suas tarefas’*® (JANSEN, 1926, p. 28). A primeira licdo (p. 14-17), por
exemplo, aborda artigos, formas de tratamento (formais e coloquiais) e suas abreviagoes.

18  No original: “Da wir es uns zum Grundsatz gemacht haben, dem Schiiler auf einmal nur soviele
Vokabeln zu geben, a ser in seinen Aufgaben gebrauchen kann (...)"
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Asvinte licdes que integram o primeiro més (p. 14-81), tal como sinalizado, priorizam —
para o ensino dalingua portuguesa— a apresentacdo gramatical, formagao de repertorio lexical
e a pratica do exercicio de tradugdo, tratando-se, portanto, de um més introdutorio ao estudo
doidioma. Da212até a522licéo, aém do exercicio de traducéo, sdo introduzidos os exercicios
de “tema”. Nestes, o aluno encontra também diades de perguntas e respostas, mas deve verté-
las para o alemdo. Cumpre observar gue o livro de respostas ndo apresenta a chave para os
exercicios de “tema”, voltando-se, entdo, exclusivamente para a apresentacdo das respostas dos
exercicios que exigiam apenas a traducdo do alemao para o portugués. Tanto os exercicios de
traducdo quanto os de versdo seguem dando énfase nos aspectos gramaticais vistos nalicdo em

que se inserem e retomando o vocabulério dado a fim de favorecer a sua memorizacao.

A andlise da organizacdo do contelido revela ainda que, em uma se¢do que comega na
licdo 53 e segue até a 59 (p. 234-265), a estrutura de apresentacdo do contetido sofre alteracéo
mais significativa. Agora, as licdes passam a ser introduzidas por fabulas escritas em portugués,
exigindo claramente que a partir desse momento o aprendiz j& deva apresentar maior dominio
da habilidade de leitura. Dalicéo cinquenta e trés até cinquenta e nove, as fabulas apresentadas
s80, respectivamente: Os Trés Salteadores, A Flauta do Pastor, O Carvalho e o Junco, O Guia,
e A Prophecia, esta dividida entre as trés Ultimas li¢cdes dessa secao.

Nessas lices, apds o texto introdutorio, ha vocabulério relacionado ao assunto tratado
e, fechando cada uma das li¢Bes, ha exercicio de traducéo envolvendo diades de perguntas e
respostas que recuperam informagdes desses textos.

Nas ligdes nao foram identificados exercicios de compreensdo ou produgdo oral, nem
recomendacOes do autor para o professor quanto ao que fazer com essas habilidades. Podemos
apenas inferir que a prética oral — caso ela tenha sido priorizada em algum contexto de uso do
material — dar-se-ia pela repeticdo em voz alta dos exercicios. Do mesmo modo, compreensdo
oral talvez estivesse restrita a atividade de compreender comandos e as frases repetidas em voz
alta pelo professor.

Aolongo detodaobraé possivel observar o emprego dacomparacdo entre osdoisidiomas,
pratica comum para o periodo em tela. De acordo com Paiva (2009), “os primeiros livros
didaticos foram as gramaticas, e 0 conceito de lingua se restringia ao de estrutura gramatical
tendo como referénciaalinguaescrita’ (PAIVA, 2009, p. 19). Além disso, aopgdo por umaobra
didatica comparada parece estar alinhada com o fato de que o autor —tendo nascido em Colénia
e vivido no Brasil — navegava pelos dois idiomas.

Conclusdes preliminares

Diante dos resultados obtidos a partir da incursdo pela obra de Carl Jansen, podemos
concluir que a obra — por utilizar o alemado como ponto de partida para ensino da lingua-alvo
(portugués) — tinha como publico-alvo visado agueles que fossem falantes de alem&o como
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L1 ou que tivessem sdlidos conhecimentos desse idioma como L2, restringindo, entdo, o seu
alcance. Além disso, 0 emprego de andlise comparada entre os dois idiomas nas explicactes
sobre as questdes linguisticas refor¢a a importancia da fluéncia em alemdo para utilizacdo

daobra.

A andlise dos contelidos nosinformaque setratadelivro destinado aaprendizesiniciantes,
poisas primeiras|icdes, por exemplo, tratam de topicos gramaticais que tradicionalmente fazem
parte de estdgios mais elementares de ensino de PLE, tais como: artigo definido e indefinido,
plural, génerofeminino, verbosem-ar, entre outros. Valerelembrar que mesmo esses aprendi zes,
conforme ressaltado pelo autor, ndo precisariam usar o livro em situagdes formais de ensino-
aprendizagem j& que poderiam usa-lo para autoaprendizagem.

Com relacéo aos elementos constitutivos das ligdes, a andlise indicou que a gramética e
0 vocabulério s8o os pilares sobre 0s quais 0 ensino da lingua-alvo deve se assentar. Ambos
sd0 retomados por meio de exercicios de traducdo e tema (versdo). A leitura é introduzida
gradualmente, iniciando com termos isolados, seguindo para diades de perguntas e respostas
e finalizando com os textos das ultimas licdes. Nao ha meng¢do explicita as habilidades orais
na obra ou sugestdo de trabalho a ser feito por um professor, apontando gque o tempo a ser
dedicado para essas habilidades tal vez fosse bem menor em comparagdo com o tempo dedicado
ao estudo da gramética, do Iéxico e a pratica da traducéo e do tema (versdo). Também ndo
foram identificadas propostas de atividades de producdo escrita. Esses elementos, de forma
conjunta, revelam umavisao de aprendizagem de L E que val oriza sobremaneira o conhecimento
gramatical — compativel com o cen&rio da época, mas que parece ndo suprir totalmente as
necessi dades daquele que estava em situacdo de imersdo, buscando uma possivel insercéo em
um novo pais.

Por fim, destacamos que o estudo do livro escrito por Carl Jansen para aprendizes de
PLE traz aporte significativo para professores e pesquisadores da area por possibilitar maior
conhecimento acerca de materiais e metodologias ja empregados para ensino do idioma, bem
como de sua relacdo com o desenvolvimento das ideias linguisticas. Além disso, observar o
esforco de pioneiros como Carl Jansen paradesenvolver um produto didati co-metodol 6gico em
comparagao com propostas mais contemporaneas sublinha a importancia da compreensdo de
como esse processo evol utivo vem ocorrendo natural mente ao longo de décadas, masestdsempre
sujeito a determinadas forgas, tais como: as necessidades dos aprendizes, o aporte cientifico de
areas que dao suporte a de ensino de lingua estrangeira e 0 desenvol vimento tecnol égico.
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RESUMO

Novas formas de promover o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e de concebé-lo circulam no meio
universitario desde a década de 1980 e, mais recentemente, de maneira um pouco mais difundida, no meio escolar.
Essas novas abordagens tém possibilitado a renovacéo tanto das préticas pedagogicas na disciplina de Lingua
Portuguesa quanto fomentado uma formag&o de professores mais alinhada as necessidades contemporaneas. Dado
esse contexto, este artigo tem como objetivo apresentar a experiéncia do plangjamento didético para produgéo de
um jornal escolar internamente a disciplina de Estégio curricular do curso de Letras Portugués da Universidade
Federal de Santa Catarina e refletir acerca das reverberagdes dessa experiéncia tanto na formacgao de futuras docentes
de Lingua Portuguesa e Literatura quando na formagdo dos estudantes da Educacdo Bésica. Para sustentar essas
reflexdes, embasamo-nos, sobretudo, no conceito de letramentos e nos seus desdobramentos (STREET, 1995;
SOARES, 1998; ROJO, 2009; ROJO; BARBOSA, 2013; KLEIMAN; DE GRANDE, 2015) e apresentamos o
desenho metodol 6gico da experiéncia que dé corpo a este texto. A experiéncia com a producdo de jornal escolar se
mostrou qualificadora tanto da formagao das docentes em pré-servigo quanto dos estudantes da Educacdo Basica,
pela oportunidade de refletir sobre as linguagens, de forma ampla, sobre as questdes ideologicas que perpassam os
veicul os de comunicagdo e sobre aimportancia de assumir uma voz ativa na comunidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE: jornal escolar; estégio supervisionado; ensino de |eitura e producdo textual; letramentos.
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Conexdo comunidade-escola: jornal escolar como potencialidade para a construcdo de conhecimentos
Cristiane Dall’ Cortivo Lebler

RESUME

De nouvelles fagons de promouvoir I’ enseignement et |’ apprentissage de la langue portugaise et de la concevoir
circulent dans le milieu universitaire depuis les années 1980 et, plus récemment, de maniére plus répandue,
dans le milieu scolaire. Ces nouvelles approches ont permis de renouveler a la fois les pratiques pédagogiques
dans la discipline de la langue portugaise et de favoriser une formation des enseignants plus alignée aux besoins
contemporains. Dans ce contexte, cet article vise a présenter 1’expérience de la planification didactique pour la
production d’'un journal scolaire dans le stage obligatoire au Cours de Lettres langue Portugais de I’ Université
Fédérale de Santa Catarina et a réfléchir sur les répercussions de cette expérience tant dans la formation des futurs
professeurs lorsque des étudiants du lycée. Pour appuyer ces réflexions, nous nous basons avant tout sur le concept
de littératies (STREET, 1995 ; SOARES, 1998 ; ROJO, 2009 ; ROJO ; BARBOSA, 2013 ; KLEIMAN ; DE
GRANDE, 2015) et ses développements et présentons e design méthodologique du travail de création du journa
scolaire. Cette expérience a permis qualifier a la fois la formation des enseignants encore a 1’université et des
¢éleves du lycée, par la possibilité de réfléchir sur les langages, sur les questions idéologiques qui imprégnent les
meédias et sur |"importance de prendre une voix active dans la communauté scolaire dont les éudiants font partie.

MOTS-CLES. journa scolaire ; stage supervisé ; enseignement de la lecture et de la production
textuelle; littératies.

Introducéo

Novas formas — hoje ja nem téo novas assim — de promover o ensino-aprendizagem de
lingua portuguesa e de concebé-lo circulam no meio universitério desde adécadade 1980 e, mais
recentemente, de maneiraum pouco mais difundida, no meio escolar. Paralelamente, ainclusdo
na agenda pedagdgica dos véarios sistemas semiéticos constitutivos dos textos que permeiam
nosso cotidiano aproximou 0 ensino das linguagens a realidade discursiva dos sujeitos nos
diferentesespacos sociais. Essarenovagao se deu, em parte, pelaadogdo de novas concepgdesde
linguagem e de novas metodol ogias para o estudo do texto e do discurso aplicadas ao ensino de
linguas; por outro lado, colaborou também para essaamplia¢&o o reconhecimento, em termos de
politicaspublicas, dasuaimportanciaeurgéncia, aexempl o dapublicagcdo dosvariosdocumentos
orientadores, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), as Orienta¢bes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM+), as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCNEM) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Igualmente importante, a formagéo de uma nova geracdo de professores, cujas bases
tedricas incorporam os pressupostos da Linguistica e da LinguisticaAplicada, tem dado corpo a
emergéncia de um ensino de lingua portuguesa focado naleitura e na producdo textual segundo
uma perspectiva sociointeracionista, que privilegia a lingua em uso e o estudo do texto a
partir da sua materializagdo em géneros discursivos que permeiam a ampla gama de esferas
de circulagéo.

Contudo, para que sigamos caminhando na direcdo de um ensino das linguagens que
possibilite aos sujeitos o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias a sua
emanci pacao e nadirecdo daformacao de professores capacitadosparacriar eventos pedagogicos
necessarios a essa emancipacdo, ndo basta repetir a férmula segundo a qual € a partir de
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exemplares reais de uso da(s) |ingua(gens) que deve acontecer seu ensino. E importante que se
coloque essa perspectiva em pratica e que se reflita efetivamente sobre o que ela significa. Em
setratando daformagéo de professores, a prética pedagdgicaapartir desse viésteodrico colabora
para que docentes em pré-servico experimentem os desafios e os resultados do planejamento
didético a partir da concepcéo de linguagem como forma de interacéo, tanto como delimitadora
da sua metodol ogia de ensino quanto das propostas didaticas que levam para a sala de aula.

Nesse sentido, o trabalho com o jorna escolar, conforme aponta Bonini (2011), Bonini
(2017), Pavao eLima(2017), €éum dosinstrumentos mais propicios parao ensino daslinguagens
apartir daelaboracdo de projetos, como é o caso daexperiénciaem tela. A producdo daprimeira
edicdo dojornal daEscolade Educacéo BasicaDr. Paulo Fontesdeu formatanto ao plangjamento
da disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura (Ensino Médio), cujo
publico eram estudantes da 82 fase do curso de Letras Portugués da Universidade Federa de
Santa Catarina, quanto dos projetos de docéncia el aborados pel as professoras estagiérias.

Dado essecontexto, esteartigotem como obj etivo apresentar aexperiénciado planegjamento
didatico para producdo de um jorna escolar internamente a disciplina de Estéagio curricular do
curso de Letras Portugués e refletir acerca das reverberagdes dessa experiéncia tanto na formacgao
de futuras docentes de Lingua Portuguesa e Literatura quando da formacéo dos estudantes da
Educacdo Basica. Para isso, discutimos o conceito de letramentos e seus desdobramentos, a
producdo de jornal escolar como estratégia de ensino-aprendizagem, apresentamos o desenho
metodol 6gico da experiéncia e a avaliamos em seus aspectos positivos e negativos.

Letramentose ensino da leitura e da producéao textual

De acordo com Soares (1998) e Rojo (2009), a palavra letramento teve sua entrada no
vocabulario de pesguisadores a partir da década de 1990 em oposicdo ao termo alfabetismo,
pelo qual se buscava construir um paralel o entre o dominio do codigo escrito, pelas habilidades
daleitura e daescrita, e a capacidade de participar de préticas sociais ainda que sem 0 dominio
desse codigo. Essa nova visada sobre as formas de se relacionar usando a lingua também foi
impulsionada pelasideias de Brian Street (1995), que chamou aatencéo paraa superval orizagao
do letramento escolarizado, ou autbnomo, em detrimento do letramento tido como vernacular
e proprio de ambientes ndo institucionalizados. Essas novas ideias foram responsavels por
inserir naagenda educacional aurgénciadaadogdo de uma concepgdo amplade letramento, que
abarcasse e valorizasse ndo apenas as préticas linguageiras institucionalizadas, mas também
aguelas realizadas na comunidade.

Nesse cenario, as praticas sociais concretizadas pelo uso dos diferentes sistemas
semi6ticos passam a ser determinantes para o trabalho com aleitura e a escrita, ja que desviam
o foco dos textos fora de contexto e passam a analisar as praticas sociais das quais 0s textos
fazem parte. Contudo, paradar estruturaa nova perspectiva, erapreciso que as abordagens
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do texto estivessem ancoradas em um suporte tedrico compativel com esse modo de conceber
0s usos da lingua e de outros sistemas semi6ticos. Nesse sentido, Kleiman e De Grande (2015)
apontam que

0 conceito de préticas de letramento situa 0s eventos de letramento e as
acles individuais em um quadro social sblido, o que torna possivel uma
aproximagdo com a teoria bakhtiniana na investigacdo dos usos efetivos
da linguagem, em diferentes grupos e por diferentes sujeitos: nesse quadro
tedrico, a compreensdo dos usos da lingua como sempre situados coaduna-se
com a compreensdo de que a linguagem nunca se da no vazio, mas sempre
numa situagao histérica e social concreta, através da interacdo (KLEIMAN,
DE GRANDE, 2015, p. 14).

Assim, faz-se necessario um deslocamento para que, internamente a escola e a
disciplina de Lingua Portuguesa, se adote uma postura que valorize ndo apenas as préticas
institucionalizadas de uso dalingua, mas também aguel as que se ddo navida diaria dos sujeitos,
em outras esferas de circulagéio. E nesse contexto que a producéio de um jornal escolar — ainda
que a palavra “escolar” faga parte do sintagma — se insere, visando a transposicao das barreiras
da supervalorizacéo de determinados géneros e de determinados usos da lingua, tipicos da
escolarizagdo do conhecimento. 1sso porque se espera que o jornal, ainda que produzido
internamente aescolapor seus estudantes, tome como tema questdes do cotidiano dosalunos, da
escola e da comunidade em que est&o inseridos, lugares onde também encontrara seus leitores.
Paraisso, torna-se estruturante dessainiciativa o conceito de esfera de circulago.

Esse conceito, tal como o apresentam Kleiman e De Grande (2015), tem sua origem
em Bakhtin (2011), mas, no trabalho das autoras, recebe contornos da area da Geografia,
especialmente dos estudos desenvolvidos por Milton Santos. De acordo com as estudiosas, 0
conceito de espago, como o propde o gedgrafo, permite refletir sobre a relacdo entre espago
geografico e esfera de circulagdo: “segundo Santos, o espago ¢ formado por um conjunto
indissoci&vel de sistemas de objetos e sistemas de agdes, reunindo amaterialidade eavidaque a
anima’ (p. 15). Essainteragao entre objetos e sujeitos cria e recria as transformagdes do espago,
reverberando, também, na transmutac&o dos objetos e na relacdo que 0s sujeitos tém com eles.
Sujeitos, espacos e objetos ndo sdo, portanto, estanques e imutévels, mas organicos, a exemplo
do gue se observa com 0s géneros discursivos e com as esferas por onde eles circulam. Ainda
segundo as autoras, assumir 0 conceito de esfera de circulagdo nessa perspectiva

implica considerar o tempo e lugar histéricos em que os enunciados sao
produzidos, os participantes e as relagfes sociais que mantém entre si e 0s
géneros utilizados na interag&o, focalizando como esses fatores se articulam
na producdo de significados no interior dessas praticas. (KLEIMAN; DE
GRANDE, 2015, p. 15)

Voltando ao conceito de letramentos, Rojo (2015) argumenta que eles sO podem ser
pensados em correlagdo com a ideia de esferas, pois estas definem os participantes da interacao,
aestrutura dos textos, 0s seus recortes teméaticos, 0s niveis e os tipos de linguagem envolvidos.
Por essa razéo, a producdo do jornal escolar, ab passo que traz para a discusséo a esfera
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jornalistico-midiética — os seus géneros, atores discursivos, linguagens envolvidas —, também
possi bilitaum deslocamento paraaandlise do seu entorno discursivo e das questfes ideol 6gicas
gue carrega, em que o estudante se torna protagonista ao pautar e discutir os temas da sua
realidade social.

Contudo, Bonini (2011, p. 159) alerta para trés caminhos a que a producéo de jornais
escolares pode levar: eles podem transformar-se em espécies de “apostilas de disciplinas”, onde
constam resumos das aulas; podem ficar restritos aos proprios autores, tirando seu carater de
divulgacéo; ou, ainda, acabarem se constituindo de textos pessoais dos aunos, sem contato
com a esséncia dos textos da esfera de circulacéo jornalistica. Por outro lado, ainda segundo
0 autor, a0 se implementar o jornal, é preciso que hagja um cuidado para que ndo se enfatize
sobremaneira o seu papel midiético, descolando-o da experiénciade leiturae escrita, nem o seu
viés de ferramenta de ensino-aprendizagem, desvirtuando a sua funcéo autoral e interacional.
A proposta de Bonini (2011) € que se encontre um equilibrio: “de se conseguir refletir e tomar
posi¢des quanto a esse duplo papel do jornal (de ser meio de interagcéo e, a0 mesmo tempo,
objeto de ensino-aprendizagem) de modo a tirar proveito dessa dupla face” (BONINI, 2011,
p. 162).

A luz do conceito de esfera de circulaggo, € importante que o jornal produzido na escola
ndo se torne uma mera imita¢ao do jornal convencional, o que levaria a perda da especificidade
enunciativa, na qual os alunos sdo 0s sujeitos produtores dos contelidos, e a comunidade
escolar, em sentido amplo, os sujeitos leitores. O jornal tampouco deve se tornar um veiculo
gue apenas publica textos produzidos pelos alunos, o que implicaria um empobrecimento
em termos discursivos e de contetido (BONINI, 2011). Além disso, conforme salienta Street
(1995), a discussao em torno das questdes ideol bgicas que perpassam essas préticas — no caso
em epigrafe, aguel as vinculadas a esferajornalistico-midiética—, juntamente com as linguagens
gue as vei culam, também ganham espaco nas aul as de lingua portuguesa. Na prati cada producéo
do jornal, € relevante que se dé contornos especificos as producdes feitas na escola em oposi¢ao
aguelas gue sdo publicadas nos veicul os convencionais, dado que estas Ultimas estéo permeadas
de outras intencionalidades.

Nesse contexto, 0 conceito de letramentos, tal como propdem Street (1995), Kleiman
(1995) e Rojo (2009), e o de géneros discursivos, desenhado por Bakhtin (2011) e evocado
por Kleiman e De Grande (2015), so norteadores dessa producao, pois possibilitam o trabalho
critico com préticas sociais de leitura e de escrita que efetivamente acontecem na sociedade e
com exemplares reais de textos, tanto orais quanto escritos, em linguagem verbal e ndo verbal.

A partir desse cenario, Rojo (2009) Rojo e Barbosa (2015) defendem o trabalho com a
leiturae com aescritavoltado parao mundo contemporaneo, ao qual seintegre o reconhecimento
de usos sociais das linguagens. Acrescentam que os letramentos sgjam promovidos em seus
multiplos aspectos — pela transposicdo dos limites da linguagem verbal, propiciando os
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letramentos multissemidticos; dos limites escolares, proporcionando os multiletramentos ou
dos letramentos multiculturais; e que se estimule o posicionamento critico em relacdo aos
produtos das diversas midias, reconhecendo seu carater ideologico, suas finalidades e intengdes,
configurando, assim, um letramento critico (ROJO, 2009, p. 119-120).

M etodologia de desenvolvimento do projeto didatico e discussao da experiéncia

A seguir, serdo descritas as etapas de realizagao do estagio e do planegjamento didético da
implementa¢do do jornal, assim como serdo elencados pontos de reflexdo correlacionando os
pressupostos teodricos orientadores do trabalho e os resultados obtidos.

M etodologia de desenvolvimento do projeto didatico

Da organizacdo do estagio

RegidapelaResolugdo Normativan®61/2019/CGRAD, de8 demargo de2019, adisciplina
de Estégio de Ensino de Lingua Portuguesa na Universidade Federal de Santa Catarina prevé
um ndmero maximo de dez graduandos matriculados por turma. 1sso permite que os estudantes
tenham um acompanhamento estreito das suas atividades pel 0 docente orientador nainstitui¢ao.
Os estudantes séo, na maior parte das vezes, organizados em duplas, que elaboram projetos de
ensino paravisando a co-docéncia, com carga horaria de 10 a 14 horas de regéncia de classe.

Normal mente, o campo de estagio € escol hido pel o professor orientador, e as combinacdes
se ddo entre este e 0 docente supervisor no campo. Assim, desde que respeitada a Resolucéo, as
possi bilidades de trabal ho séo bastante amplas, cabendo aos professores orientador e supervisor

definir a dinamica do estagio e acordar os temas sobre os quais versardo cada um dos projetos.

A realizagdo desta etapa da formacéo se da com base em quatro grandes momentos:
observacdo, pelos estagi&rios, da turma para a qual sera elaborado o projeto de docéncig;
elaboracdo do projeto de docéncia, compreendendo elementos como recorte temético, objetivos
geral e especificos, justificativa, fundamentacdo teoérica, metodologia das aulas, formas
de avaliacdo e detalhamento em planos de aula e materiais didéticos; regéncia de classe; e
socializacéo/avaliacdo da experiéncia de estégio — esta Ultima pode ter formatos diversos, como
eventos académicos com todas as turmas de estagio em Lingua Portuguesa e Literatura do
semestre, semindrios internos a disciplina com ou sem a participagdo do docente supervisor no
campo etc.

Da organizagdo do estagio objeto deste artigo

Duas especificidades foram determinantes para a organizagao das atividades deste estagio:
a primeira delas, o descompasso entre o calendario académico universitario e o calendério
académico da rede estadual de ensino de Santa Catarina. Ainda afetado pela suspenséo das
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aulas em razdo da pandemia de Covid-19, o calendério académico do semestre letivo 2021.2
da Universidade Federal de Santa Catarinainiciou em outubro, teve recesso escolar no més de
janeiro e foi finalizado em margo. Por outro lado, a escola estadual que se constituiu campo
de estagio teve o encerramento do ano letivo em dezembro de 2021 e o comego de um novo
ano letivo em fevereiro de 2022. A segunda especificidade foi o fato de a Universidade ainda
estar operando na modalidade remota de ensino, enquanto a rede estadual ja havia retomado as
atividades de forma 100% presencial. A adocao de diferentes modalidades de ensino impediu
que as estagiarias pudessem ir ao campo de estagio e, consequentemente, dificultou a sua
insercdo na escola, j& que ndo puderam conhecer de perto os estudantes para os quais as aulas
seriam plang adas, tampouco ministrar presencia mente essas aulas.

Assim, como forma de contornar essa dificuldade, a professora supervisora no campo
de estagio sugeriu um tema unificador de todos os projetos: a criagdo do jornal da escola e a
produgdo do primeiro nimero, sendo as aulas dadas no formato de oficinas. Para isso, escolheu
as duas turmas de 2° ano do Ensino Médio em 2021, que viriam a se unificar na turma e 3°
ano do Ensino Médio em 2022. A escolha por esse ano escolar foi orientada, sobretudo, pelos
conhecimentos prévios que esses estudantes detinham em relacdo aos géneros que seriam
produzidos, aspecto fundamental em razdo do curto periodo disponivel para as produgdes. As
estudantes da turma de estégio se organizaram em cinco duplas, cada uma responsavel pelo
plangjamento da producéo de um dos géneros escolhidos: conto, artigo de opinido, noticia,
resenha e entrevista. Ja os estudantes do 3° ano do Ensino Médio (em torno de 30) formaram
cinco grupos, cada um deles também responsavel pela producéo de um dos géneros escol hidos.
As docentes orientadora e supervisora, além da Diretora da escola, se responsabilizaram pela
escritado Editorial.

As estudantes da Universidade elaboraram seus projetos de docéncia considerando
gue teriam duas noites de cinco horas-aula cada para executar seu plangjamento. Em razéo
da impossibilidade de ir a escola presencialmente ministrar as aulas, a regéncia se daria pelo
uso da plataforma Google Meet: os alunos, em grupos, estariam em diferentes salas de aula
da escola, e as estagiarias, em suas casas. Para auxiliar estudantes da escola e estagidrias, as
professoras orientadora e supervisora estavam presentes durante todo o periodo da regéncia
de classe. Além disso, a fim de contornar eventuais incidentes relacionados as tecnologias, as
estagidrias gravaram videoaulas, e os materiais didaticos elaborados para o0s estudantes eram
autoinstrucionais, ou sgja, continham todas as explicagdes e indicacdes sobre cada etapa do
estudo e da producéo do género discursivo. Assim, caso ndo houvesse conexdo de internet nas
noites da regéncia, ou esta nao fosse estavel o suficiente para permitir a interacao sincrona, os
estudantes poderiam trabal har apenas com o auxilio das docentes supervisora e orientadora, que
estavam presencialmente na escola.
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Das etapas prévias a regéncia de classe

De maneira a dar os contornos da elaboragéo dos projetos de docéncia, as estagiérias
foram convidadas, no inicio do semestre, a realizar pesgquisas em artigos de natureza tedrica
e aplicada sobre a producéo de jornal escolar como estratégia no ensino de lingua portuguesa
e, internamente as duplas, sobre 0s géneros que seriam objeto de sua prética docente. Essas
pesquisas foram socializadas em aulas sincronas, via Google Meet, em que era possivel
correlacionar o aporte tedrico encontrado a situacdo peculiar que se desenhava. De acordo com
Pimenta (1999, p. 28), na formagao de professores, a pesquisa se configura como o “principio
cognitivo de compreensao da realidade” e, de forma consequente, como o “principio formativo
da docéncia’ — conhecer, portanto, outras experiéncias, assim como correlacionalas com a
realidade em tela, sGo movimentos desegjaveis na constituicao dos saberes pedagdgicos.

Como se tratava da criagdo do jornal, outras acOes anteriores a producéo dos géneros
foram necessarias, tais como a defini¢ao da sua linha editorial, dos objetivos geral e especificos,
do seu publico-alvo. Todos esses elementos foram compartilhados com a docente supervisora
no campo. Essa etapa de criagdo do jornal contou com o apoio de umajornalista, doutorandaem
Letras, que ministrou, para as estagiarias, a oficina “Elementos do Jornalismo para a produgao
de jornal escolar”, por meio da qual abordou a rotina de um jornal, a classificagdo dos géneros
de acordo com a abordagem jornalistica, suas especificidades composicionais e linguisticas,
além da editoragdo do jornal: como se da a escolha da matéria de capa, como se organizam
internamente 0s géneros, instrugdes sobre como captar imagens de lugares e pessoas, entre
inUmeros outros aspectos.

Figura 1: Convite para oficina “Elementos do jornalismo para a produgdo de jornal escolar”

Elementos do Jornalismo para
a produgfio de jornal escolar

DEZEMBREO
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Fonte: arquivo pessoa da autora (2021).
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O fato de o jornal ser uma iniciativa nova requeria que seu nome fosse definido. Para
isso, a professora supervisora no campo mobilizou os estudantes dos 2°s anos do Ensino
Médio a sugerirem nomes para o jornal. Essas sugestdes, em torno de vinte, foram repassadas
as estagidrias, que as avaliaram segundo os seguintes critérios a fim de selecionar até cinco
finalistas: 1. Nomes que representassem a esséncia do Jornal - um jornal escolar, produzido
pelos alunos da Escola Dr. Paulo Fontes, inserido e em didlogo com o bairro de Santo Antdnio
de Lisboa; 2. Nomes atemporais; 3. A sonoridade das pal avras combinadas; 4. A ndo existéncia
de outros jornais, canais, paginas na internet ou em redes sociais com nomes idénticos. Ao
final, restaram quatro alternativas 1. Jornal do Fontes; 2. Jornal Paulo Fontes 3. Rede Fontes;
4. Fontes danoticia.

A escolha do nome do jornal cumpriu um importante papel para a formacao cidada dos
estudantes. Por setratar de um ano eleitoral, no qual seréo el eitos os representantes do executivo
edo legidativo federal e estadual, e por ser também um ano de elei ¢bes para Direcéo na escola,
a professora supervisora no campo optou por fazer uma votagcdo da qual participariam todos
os alunos da escola. Assim, foi afixado, em locais estratégicos, um Informativo, no qual se
dispunham informagdes sobre o dia, horério e funcdo daeleicdo, o seu formato e as alternativas
de nome para o jornal; também foram instal adas uma cabine de votacdo e umaurna. No diada
eleicdo, os alunos, um a um, assinaram a lista ¢ fizeram sua op¢ao; a contagem dos votos se
deu com a presenca de dois estudantes, a fim de mostrar a importancia da lisura dos processos
eleitorais. Finalmente, 0 nome escol hido pel os estudantes da escola para o seu jornal foi Jornal
Paulo Fontes.

Figura 2 - Votagdo para eleicdo do nome do Jornal da Escola Dr. Paulo Fontes

Fonte: arquivo pessoa da autora (2021).

Daregéncia de classe
Tendo sido finalizadas todas as etapas anteriores a regéncia, a execucdo das aulas
plangadas se deu em duas noites, em duas semanas subsequentes, totalizando 10 horas-
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aula cada género/dupla de estagiarias. No primeiro encontro, os estudantes, na escola, foram
reunidos em sua sala, para, coletivamente, conhecerem as estagiarias. Apds esse momento de
apresentacdo das professoras-estagiérias e da apresentacdo do projeto de elaboracdo do jornal,
0s estudantes compuseram 0s grupos e se dirigiram as salas onde trabal hariam cada um em seu

género especifico.

De uma maneira geral, as aulas plangadas para cada género tiveram estruturas
semel hantes, conforme abaixo:
Tabela 1 - Distribuicdo do plangjamento didético

1° encontro — 5h/aula

Momento da aula Atividade

Apresentacdo das estagiarias para 0 grupo;
Retomada da explicacdo sobre o projeto do jornal escolar;
Introducdo e leitura do género a ser produzido, incluindo o contato com

I ntroducéo/mobilizacio
para a construcao do

conhecimento . )
um jornal impresso.

Desenvolvimento/
Elementos para Videoaula sobre o género a ser produzido, na qual foram abordadas

a construcdo do caracteristicas, meios de circulacdo, funcéo social do género etc.
conhecimento

Leitura analitica do género a partir de roteiros desenvolvidos pelas

Consolidagédo do estagiarias;
conhecimento Elaboragdo de esguemas sintéticos e planejamento do género a
ser produzido.
Encaminhamentos OrientagBes sobre pesquisas teméticas necessarias ao desenvolvimento
finais do género.

22 aula—5h/aula

I ntroducéo/mobilizacio

para a construcao do Retomada de elementos-chave da aula anterior.
conhecimento
Desenvolvimento/ Discussdo entre os estudantes do grupo, mediada pelas estagiarias, das
Elementos para : edlizad t N d tros:
a construcio do pesquisas realizadas entre o primeiro e segundo encontros;
conhecimento OrientacOes para a producdo dos textos.
Consolidago do Producéo dos textos, com acompanhamento em tempo real das
conhecimento estagiarias, incluindo leituras e orientacdes para reescrita.

Encaminhamentos

finais Encerramento das atividades de regéncia e agradecimentos.

Fonte: elaboracdo da autora (2022).
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Apés a segunda aula, as estagiérias redlizaram uma correcdo dos textos produzidos,
0s quais foram reescritos pelos estudantes em uma atividade que tomou lugar em uma das
aulas de Lingua Portuguesa da professora regente. Em seguida, os textos foram entregues e
encaminhados para a diagramagao.

Da finalizag¢do do jornal

Apos a finalizacao do processo de revisdao, o jornal foi diagramado pela professora
orientadora com auxilio das estagiarias. Embora idealmente os préprios estudantes da escola
deveriam realizar esse procedimento, que colaboraria, inclusive, para a apropriacéo do uso das
tecnologias digitais, tal como preconiza a BNCC, dificuldades de uso da sala de informatica da
escola (ha apenas uma sala com trinta computadores para todos os estudantes) e de trabalho em
ferramentas colaborativas de edicdo de texto foram levadas em consideracdo para essa tomada
de decisdo. Ap6s a diagramacdo em template disponivel no aplicativo editor de texto Word,
o jorna foi enviado para impressdo, com distribuicdo para a comunidade escolar. A capa do
jornal produzido por esta experiéncia esta disponivel no Anexo 1.

Andlise critica do projeto de criacéo do jornal

A criacdo e a producdo do jornal, considerando ndo apenas o periodo da leitura e da
producdo dos géneros, mas tomando como marco a sua génese, quando houve a apresentacéo
do projeto pela professora orientadora as suas estudantes e pela professora supervisora no
campo aos seus alunos, seguida das outras acdes (indicacdo dos nomes para o jornal e sua
escolha; preparacdo e realizagdo das oficinas; pos-producdo, totalizando quatro meses de
trabalho), trouxeram importantes aprendizagens, sobretudo pelos desafios inerentes a primeira
experiénciacom aproducdo de um jornal e acomplexidade do agenciamento da atividade tendo
em vista as dificuldades contextuais que se apresentaram. Contudo, se observados os aspectos
formativos, a producéo do jornal, embora ndo tenha compreendido todas as etapas idealizadas
por Bonini (2011), foi significativa na formagdo das futuras professoras e dos estudantes da
escola por agdes em diversas direcdes, conforme se detalha a seguir.

Os aunos, que foram responsaveis pela producdo dos géneros que compuseram o jornal,
puderam refletir sobre a importancia da curadoria da informacao, tal como orienta a BNCC,
movimento que implica a seleco da informagdo que sera compartilhada com a comunidade,
considerando seus interesses, a reflexdo sobre o que significa disponibilizar determinada
informagdo para comunidade, e 0 compromisso com a ética ¢ a “verdade”, ja que o jornal nao
€ avoz de um ou de uma estudante, mas representa a comunidade escolar.

Além disso, a escuta, um dos eixos de trabalho com a lingua definidos pela BNCC,
ganhou relevancia, sga na escuta de um entrevistado, que colaboraria com uma matéria; de
um colega, com quem dividia a tarefa da escrita; ou da professora, que fazia a mediacéo do
processo. Essa escuta de diferentes interlocutores se estendeu para a correlacdo entre discursos
e linguagens, para a retextualizac8o do oral para 0 escrito preservando o0s sentidos expressos
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pelos entrevistados, dando relevo a necessidade de um comportamento ético, de respeito a
palavra de outrem, e as implicacfes que intervencdes no seu contetido podem acarretar.

A producdo do jornal escolar trouxe o reconhecimento desse veiculo como forma de
expressar e de problematizar questdes que afetam diariamente o cotidiano da comunidade e
da escola. Por meio de um dos artigos de opinido, por exemplo, os estudantes discutiram a
guestéo dos atrasos nos énibus provocados pelo acimulo de fungbes exercidas pelo motorista,
gue agora também atua como cobrador. Ou, em outro caso, em uma das noticias, os estudantes
abordaram a suspensdo de um dos mais esperados momentos de socializacdo na escola, a
Gincana anual, em razéo das medidas de protecdo a Covid-19. Esses exemplos ilustram, ainda
que de forma sucinta, como a producdo do jornal pode possibilitar aos alunos refletirem sobre
temas e problemas do seu entorno, fomentando o protagonismo juvenil e empoderando esses
sujeitos para que ocupem outros espacos de expressao, fora da esfera escolar.

Assim como ressaltou Bonini (2011), projetos dessa natureza também cumprem afuncéo
de refletir sobre questdes mais amplas, tal como o papel dos veiculos midiaticos na nossa
sociedade, no modo como incorporam os discursos ideol 6gicos dominantes ou das minorias,
na sempre presenca de um posicionamento critico, expresso pelo modo como selecionam e
abordam os temas, 0s especialistas para 0s quais é dada voz, etc. Essas questfes puderam ser
evidenciadas, por exemplo, durante a leitura e a analise de exemplares dos géneros que as
estagiérias selecionaram como material didético para as etapas prévias a producao.

ConsoanteaRojo (2009) e Rojo e Barbosa(2015), aproducdo dosgénerosparaojornal tem
potencial para o desenvolvimento dos |letramentos multissemi6ticos, ja que traz a possibilidade
de refletir sobre a composicao das linguagens verbal e imagética dos textos, respondendo a
perguntas como “o que as imagens selecionadas transmitem?”’; “de que modo dialogam com
o contexto em que o texto ira circular?”’; “qual sua intencionalidade;”. No caso das resenhas,
como as imagens selecionadas buscam persuadir o leitor a visitar os lugares tomados como
objeto discursivo?; ou, de forma ampliada, em que medida, em nossa vida cotidiana, nos

deparamos com imagens com essa func¢ao?

No caso da entrevista, as estagiarias conduziram analises sobre as modalidades oral e
escrita da lingua, ja que os alunos elaboraram o roteiro de perguntas, entrevistaram a diretora
da escola, transcreveram suas respostas e as retextualizaram. Esse movimento complexo
exigiu olhar para os varios niveis de construcdo linguistica e desconstruir a visdo de que a
oralidade corresponde a informalidade e a escrita, a formalidade. A entrevista foi o género
que mais colocou desafios a sua produgdo, pois mobilizou ndo s6 o conhecimento sobre o
género, mas também trouxe a complexidade da passagem do oral para o escrito. Contudo, ela
também permitiu perceber as especificidades e os usos dessas diferentes modalidades da lingua
considerando as préticas sociais, como propdem Kleiman e De Grande (2015).
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No tocante a formag&o de futuras professoras de lingua portuguesa, a experiéncia da
construcdo dos projetos de docéncia visando a um objetivo comum mostrou a importancia do
trabalho em equipe — e, até mesmo, as potencialidades interdisciplinares, como jaevidenciaram
Rocha et al (2017), as quais ndo foram possiveis em razao das especificidades da realizacdo do
estagio. Por outro lado, Pimenta (1999) argumenta que a construcéo dos saberes pedag0gicos
deve se dar “a partir das necessidades pedagodgicas postas pelo real, para aém dos esquemas
aprioristicos das ciéncias da educacéo” (p. 25, grifos da autora). Nesse sentido, o contexto
pOs-pandémico impds os contornos para a realizacdo desse projeto, em gque houve limitactes
no acesso das docentes-estagidrias ao campo, mas permitiu que saberes pedagdgicos genuinos
fossem construidos, uma vez gque a dindmica socia atual exige conhecimentos ainda pouco
descritos e habilidades especificas para lidar com a dissocia¢do espago-temporal na qual as
atividades tomaram lugar.

Assim como o estudo das linguagens deve partir das suas préticas sociais, considerando
as situagdes concretas de seu uso e os diferentes géneros pelos quais 0s sujeitos interagem em
sociedade, os saberes necessarios a docéncia também encontram, conforme Pimenta (1999, p.
25), seu ponto de partida e seu ponto de chegada na pratica social da educacéo, condicdo que
abre espaco para a constitui¢do de um saber-fazer a partir de um fazer — o seu fazer particular,
a sua experiéncia docente no sentido que Bondia (2002) atribui a palavra.

Evidentemente, a realizacdo deste trabalho ndo foi coroada apenas de sucessos, mas
também de pequenos fracassos. A instabilidade da conexdo com a internet na escola foi um
empecilho aregéncia, pois ainteracdo entre as estagidrias e 0s seus estudantes foi interrompida
com algumafrequéncia, o que impediu que as proprias professoras reproduzi ssem as videoaul as
gue haviam gravado. Esse problemafoi contornado pela criacéo de grupos de WhatsApp e pela
realizacéo de videochamadas por esse aplicativo. Essa questdo evidencia o quanto as escolas
publicas ainda carecem de investimentos em sua infraestrutura tecnol 6gica.

Outro ponto negativo foi o impedimento da observacéo daturmaparaaqual asestagiarias
planejariam suas aulas pelas razdes ja expostas no desenho metodol 6gico deste trabalho. Essa
falta foi parcialmente suprida por descri¢fes da professora regente sobre as caracteristicas e
0 comportamento dos estudantes nas aulas e na realizacdo das tarefas de lingua portuguesa.
Também foram disponibilizados textos e exercicios produzidos pelos estudantes em outras
ocasides. Assim, as professoras estagiarias puderam conhecer um pouco das dificuldades e
potencialidades quanto a escrita, mas ainda permaneceu desconhecida como se davaainteracéo
em sala de aula. Dessa dificuldade surgiu o desafio de construir uma espécie de persona para
a qual as aulas foram produzidas e as estagidrias constantemente ressaltavam a importancia,
evidenciada pela falta, de conhecer os sujeitos aprendentes. Ao encontro da vivéncia dessa
constatacéo, surgiram debates em torno, por exemplo, da complexidade do trabalho com o
livro didético, j& que este € produzido para um estudante ideal, cabendo ao professor fazer a
curadoria do material.
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Cabe destacar, ainda, que a realizagdo do estagio por meio de oficinas em que a interagao
foi mediada pelas tecnologias teve seu lado positivo, pois desafiou as futuras docentes a planejar
asaulas e apreparar materiais que fossem compativel s com esse formato, mas também impediu
que elas pudessem estar naescola, o queimplicamuito maisdo que estar presencial mente dando
aulas. Conhecer 0 espago, a sua infraestrutura, a dinamica dos alunos na convivéncia, recebé-
los na sala de aula quando da sua chegada e poder fazer aleitura das suas reagdes corporais ao
longo das aul as teria enriquecido a experiéncia. Entendemos gque o uso das tecnol ogias cumpriu
um importante papel durante o periodo de distanciamento social, mas a vivéncia do espaco
escolar é insubstituivel por qualquer plataforma utilizada para o ensino.

Por fim, todas as potencialidades que a producao do jornal possibilita teriam tido maior
proveito se o projeto tivesse sido desenvolvido ao longo de um semestre letivo — ou até mesmo
de um ano -, paralelamente a discussdes mais demoradas acerca das questdes contextuais,
gue envolvem os veiculos midiéticos, e do estudo da lingua e das linguagens na leitura e na
producdo dos géneros para o jornal, incluindo, também, o letramento digital pelo manuseio de
ferramentas de edicdo de texto.

Apesar dessas limitagBes, consideramos que a experiéncia foi frutifera e abriu
caminhos para que novas edi¢bes do jornal sejam produzidas, por meio de outras estratégias
metodol 6gicas, envolvendo alunos de outras séries e, quica, idealmente, docentes de outras
disciplinas curriculares.

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo apresentar a experiéncia do plangjamento didético para
producdo de um jorna escolar internamente a disciplina de Estégio curricular do curso de
Letras Portugués da Universidade Federal de Santa Catarina e refletir acerca das reverberagdes
dessa experiéncia tanto na formacéo de futuras docentes de Lingua Portuguesa e Literatura
guando da formacéo dos estudantes da Educacdo Bésica. Paraisso, nos ancoramos no conceito
de letramentos e na abordagem sociointeracionista do ensino das linguagens, buscando apoio,
também, em outras experiéncias de producéo de jornal escolar.

Essa proposta, apesar das limitacdes apontadas, cumpriu com o seu papel na formagéo
das futuras docentes e no letramento dos estudantes. Partindo da producdo do jornal, pode-se
observar as préticas sociais mediadas pelas linguagens, de modo a tentar transpor o chamado
“alfabetismo”, mergulhando os sujeitos em praticas sociais diversas por meio da linguagem
verbal e ndo verbal. A producéo do jornal possibilitou ir além da proposta de tomar alingua—e
as linguagens — como objetos em si, 0 que poderiatornar o seu ensino empobrecido.

Outro aspecto que convém ressaltar diz respeito aos letramentos multiculturais de que
tratam Rojo (2009) e Rojo, Barbosa (2015). Ao recortar questdes concernentes ao bairro
de Santo Antonio de Lisboa como temas nucleares para o desenvolvimento dos géneros, 0s
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estudantes trouxeram para a pauta pontos historicos que sdo constitutivos da cultura geral
daquela localidade, marcadas no sotaque dos moradores, na gastronomia local e nos conflitos
existentes entre, de um lado, a preservacao da cultura e dos habitos e, de outro, a presenca de

turistas, que modifica a dinamica do bairro e os seus costumes, sobretudo durante o verao.

Tal como pondera Street (1993, p. 146), € necessario tomar 0s processos de leitura e
escrita como ideol ogi camente situados, sempre encaixados em rel acdes de poder, jaque este €0
contexto em que os sujeitosvivem e serelacionam: em soci edadesideol ogicamente constituidas,
nas quais as relacbes de poder sdo estruturantes. Sendo a leitura e a escrita préticas sociais de

uso da lingua, por que deveriam elas estar descoladas desse aspecto que lhes ¢ constitutivo?

Assim, a producdo do jornal escolar, para além de ser um produto das aulas de lingua
portuguesa, se tornou uma forma de os estudantes se posicionarem ideologicamente frente
aos temas candentes da sua comunidade, experimentando o alcance da palavra para além de
tarefas da disciplina de Lingua Portuguesa. De modo adicional, a producéo dos textos para o
jornal também cumpriu o papel de promover a reflexdo sobre a lingua portuguesa e sobre as
linguagens, suas formas de expressédo e de composi ¢ao.

A criagdo do jornal, envolvendo a escola como um todo, promoveu préticas de letramento
gue ultrapassaram a producéo dos textos. Os estudantes da escola, ao participarem da eleicéo
do nome do jornal, puderam experimentar a importancia dos processos democraticos, da
expressao e do respeito as suas escolhas e do ato em si de produzir o género “voto”. Esse
convite a participacdo na vida escolar promove uma apropriacdo do espaco, seja no sentido
de “torna-lo proprio de si”, seja no sentido de transitar livremente por ele. A escola ¢ um dos
mais importantes ambientes de convivio e de socializacdo das criangas e dos jovens, e ndo
apenas o lugar onde tém licdes de Matemética, Lingua Portuguesa, Biologia. Assim como
socialmente as vivéncias escolares se ampliam para fora dos seus muros, é imprescindivel que
0s conhecimentos construidos nesse espaco também facam sentido fora dele.

Quanto a este aspecto, vale a pena retomar as palavras de Pimenta (1999, p. 15), que
reafirma a relevancia do papel do professor como mediador “nos processos constitutivos
da cidadania dos alunos”, superando o lugar comum de “reprodutor de conhecimentos ou
monitor de programas pré-elaborados’. Os saberes sobre as préticas ou sobre a educacéo
permitem que se reflita sobre a agdo pedagogica, mas eles, por si mesmos, ndo sdo capazes
de construir a experiéncia— do mesmo modo que ateoria literaria ndo constitui um escritor e
gue o conhecimento da anatomia ndo forma um cirurgido. Esses conhecimentos sdo basilares
para que se possa confrontar sua propria prética e reelabora-la - sdo necessérios, portanto, mas

ndo suficientes.
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MULTIMODALIDADE E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
NA EDUCACAO BASICA

MULTIMODALITY AND PORTUGUESE LANGUAGE
TEACHING IN BASIC EDUCATION

Cassia Mariane de Lima Pereira ®

Vanda Maria da Slva Elias?

RESUMO

Neste estudo, temos por objetivo investigar a multimodalidade como recurso didético e componente do contetido
de ensino em uma videoaula de Lingua Portuguesa voltada para estudantes da Educacéo Basica. Tendo em vista
o objetivo definido, selecionamos e analisamos a videoaula E meme,? disponivel no canal do Centro de Midias
da Educagdo de Sao Paulo, no Youtube. A analise tem o suporte tedrico fornecido por: i) estudos do texto de base
sociocognitiva e interacional, conforme Koch (2002; 2004), Koch e Elias (2016), Marcuschi (2008) e Marcuschi e
Xavier (2010); ii) estudos da multimodaidade como concebidos por Kress e van Leeuwen (2006), Kress (2010), Bezemer
eKress (2015), Rojo (2012), Rojo e Moura (2019) e Guaberto e Santos (2021); iii) estudos sobre videoaulas em ambientes
digitais como os redizados por Camargo, Garofalo e Coura-Sobrinho (2012) e Carvalho (2021). Resultados indicam
que modos e recursos semioticos assumem significativa importancia na exposi¢ao, divisdo e énfase de informacdes e,
consequentemente, na motivacdo de estudantes, assumindo, assm, a multimodaidade, relevante fungéo didética nesse
processo. Como componente do objeto de ensino navideoaula, amultimodaidade é ressdtadanasel ecdo do objeto deestudo
—memes—eem atividadesdeleturae compreensio detexto que previamente anunciam aintegracéo verbo-visual naepara
aproducao de sentidos, além de pressupor que conexdes sgam feitas no texto, entre textos e entre contextos humanos em
que memes s3o produzidos e ganham repercussao.

PALAVRAS-CHAVE: Multimodaidade; Videoaula; Ensino de Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

In this study, we aim to investigate multimodality as adidactic resource and teaching content in Portuguese Language
video lessons to elementary schools. Given the aim, we select and analyze the video lesson “E meme?”, which is
available on the Centro de Midias da Educac¢do de Sdo Paulo YouTube platform. The analysis is supported by: i) text
dudiesin asociocognitive and interactionist approach according to Koch (2002; 2004); Koch and Elias (2016), Marcuschi
(2008), and Marcuschi and Xavier (2010); i) multimodality studies as designed by Kressand van Leeuwen (2006), Kress
(2010), Bezemer and Kress (2015), Rojo (2012), Rojo and Moura (2019), and Gualberto and Santos (2021); and iii)
studies about video lessonsin digital environments as proposed by Camargo, Garofao, and Coura-Sobrinho (2012), and
Carvalho (2021). Results indicate that semiotic resources and modes play a significant role in the exposition, division,
and information emphasis and, consequently, in sudents' engagement. Multimodality, thus, performs a relevant didactic
function inthis process. Asateaching object in the video lesson, multimodality is highlighted in the selection of our study
object — memes — and in reading comprehension activities that previoudy announced verb-visua integration. Besides thdt,
in meaning-making, it predicts that connections be donein thetext and anong texts and contexts where memes are produced and
gdN repercussion.

KEYWORDS: Multimodality; Video lesson; Portuguese Language Teaching.
Consideracdesiniciais

Neste artigo, nosso interesse € investigar a multimodalidade em aulas que precisaram ser
realizadas em contexto digital em raz&o do isolamento social imposto pela pandemia de Covid-
19, em 2020. Pesquisas recentes no Brasil, como as redlizadas por Carvalho (2021) e Silva e
Silva (2018), evidenciam o interesse na agenda de estudiosos em investigar aulas ministradas
em plataformas digitais. A videoaula que analisamos neste trabalho, uma producdo do Centro
de Midias da Educagdo de S&o Paulo (CMSP) destinada para estudantes da rede publica do

Estado, caracteriza-se pela singularidade do contexto em que foi concebida e pelos recursos
usados em sua realizagao.

Voltamos, assim, aatencéo paraavideoaula e para os recursos multimodai s usados em sua
producao, considerando que esse produto, em contextos digitais, propicia as mais diversificadas

possibilidades de comunicagao, interagdo, aprendizagem e constru¢do de significados.

Supondo que a multimodalidade pode se constituir tanto como recurso didatico quanto
como contelido de ensino e aprendizagem em videoaul as, procuramos, neste trabal ho, responder
a duas questdes:

1. Como a multimodalidade se constitui como recurso didatico em videoaula?

2. Como amultimodalidade se constitui como um componente do contelido de ensino e

aprendizagem em videoaulas?

Paraisso, teoricamente, adiscussao que desenvol vemos estafundamentadaem: (i) estudos
do texto, este compreendido como evento interacional gque demanda a ativagdo de um conjunto
diversificado e compartilhado de conhecimentos, conforme realizados por pesquisadores
como Beaugrande (1997), Koch e Elias (2006; 2009, 2016), Marcuschi (2008); (ii) estudos
sobre a multimodalidade, concebida como fendmeno da coexisténcia de multiplas semioses na
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construcdo de significados, segundo Kress e van Leeuwen (2006), Kress (2010) e Gualberto
e Santos (2021); e (iii) estudos sobre videoaulas — producdes multimodais que t€ém lugar em

ambientes digitais —, em particular, como os desenvolvidos por Camargo, Garofalo e Coura-
Sobrinho (2012) e Carvalho (2021).

Quanto a sua organizacdo, o artigo constitui-se por duas partes: uma parte dedicada a
fundamentacao tedrica, outra, aandlise eadiscussdo. Naprimeira, hatrés segdes que apresentam
0 quadro no interior do qual sdo compreendidas as nogdes de texto, de multimodalidade e
de videoaula, respectivamente. Na segunda, apds a descricdo do corpus, tem-se a andlise e a
discusséo dos resultados.

Texto e Multimodalidade

Responder a questdo O que ¢ texto? ndo ¢ algo simples, como indicam estudos orientados
por diferentes perspectivas tedricas (SANDIG, 2009). No quadro da Linguistica Textual, em
sua abordagem sociocognitiva e interacional, dos anos 90 para ca, o texto tem sido concebido
como “um evento comunicativo em que convergem as agdes linguisticas, cognitivas e sociais”,
de acordo com Beaugrande (1997, p. 15). Desse modo, no processo de construcéo de sentidos,
pressupostas estdo multiplas conexdes entre elementos do texto, entre textos e entre textos e
contextos humanos.

Alinhados a essa concepgdo de texto proposta por Beaugrande, estédo estudos como 0s
de Koch (2002; 2004), de Koch e Elias (2006; 2009; 2016) e de Marcuschi (2008), que pdem
em relevo os interlocutores e suas intengdes, conhecimentos pressupostamente compartilhados
e propdsitos comunicativos no processo de constituicao e compreensdo textual ao qual subjaz
uma concepcao de contexto de base sociocognitiva que envolve todos esses aspectos (KOCH,
2002; VAN DIJK, 2012).

Contextos como os propiciados pelas tecnologias digitais sdo espacos privilegiados
para se observar que “a linguagem ¢ uma das faculdades cognitivas mais flexiveis e plasticas
adaptéveis as mudancas comportamentais das constantes transformacdes sociais, politicas,
culturais geradas pela criatividade do ser humano” (MARCUSCHI; XAVIER, 2010, p. 11).
Nesses espagos, o texto apresenta caracteristicas como nao linearidade; nao delimitagao; fluidez;
variedade de temas, de génerostextuais e de linguagens, e conexdes multiplas, segundo indicam
Crystal (2013), Bliihdorn e Andrade (2009), Elias (2012; 2014), Elias e Cavalcante (2017).

O fato € que atecnol ogia constitutiva daWeb 2.0, de modo especial, possibilitou a escrita
em fluxo; a producdo de conteudo autogerado e interatividade; a producao e publicagdo dos
préprios textos por seus produtores que usam linguagens variadas; o compartilhamento desses
textos com usuérios da rede; o sistema de comentérios e, consequentemente, a atualizacdo do
modo como realizamos, caracterizamos e compreendemos as Nossas praticas textuais na cultura
digital, explicam Barton e Lee (2015). Ainda, nesse sentido, argumentam os autores:
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Ha novas formas de interag2o, e dividades cotidianas S0 tranformadas numa paisagem
semidtica que se move rgpidamente. Novas midias fornecem diferentes rlagies entre
pessoas e tecnologias, dando origem a novas potencialidades. Emergem novas formas
de mediacdo dalinguagem, com méguines gue sintetizam alinguagem, e haaé mesmo
desafios para a distingdo basica entre homem e maquina (BARTON; LEE, 2015, p. 30,
grifono original).
De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), a multimodalidade refere-se a coexisténcia
de modos e recursos semi 6ticos na producéo de um texto. Situadas na perspectivada SemidticaSocid,
Gualberto e Santos (2021) entendem que o texto € constituido por fios semidticos cuja coexisténcia se

dadeformamditiplae plurilinea. Paraas autoras.

o termo multimodalidade ndo se resume a adicionar outros modos dentro
de uma mistura, € muito mais do que colocar a atencdo em outros modos
de produzir significados, pois as escolhas de um modo em detrimento
de outro trazem implicagBes do que é e pode ser comunicado e aprendido
(GUALBERTO; SANTOS, 2021, p. 38, grifos no origina).

Chamando a atencdo para a multimodalidade, Elias (2016) indica que espacejamento,
distribuicdo e hierarquizacdo da informacao, tipo e tamanho da fonte, cor, desenho, tabela,
grafico e imagem, entre outros aspectos, passam a ser vistos como elementos que, juntamente
com o linguistico, constituem o texto e tém impacto na producéo de sentido.

Multimodalidade, tecnologias digitais e ensino

A multimodalidade cada vez mais se intensifica nas produgdes textuais desenvolvidas
para 0 ensino, sobretudo no contexto digital; as imagens, 0s sons, 0S gestos, as Cores, 0
layout, a tipografia e outros recursos semioticos compdem esses artefatos multimodais que
moldam e constroem os significados nas interagdes sociais (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006,
KRESS, 2010).

Na sociedade contemporanea, ja ndo ha limite geografico para a aprendizagem e para a
producdo de textos. Diamantopoulou e @revik (2021) explicam que as préticas multimodais
no contexto digital possibilitam o engajamento dos aprendizes, que atuam transformando e
reformulando os recursos semidticos. Em decorréncia disso, € preciso reconhecer, atender e
atribuir val ores para prati cas multimodais em uma perspectiva diferente daquela cuja avaliacéo
do aprendizado tem como base a modalidade escrita da lingua (KRESS, 2010).

Ao pensar narel agéo entre comuni cagdo eaprendizagem, Bezemer eKress(2015) analisam
a multimodalidade, o aprendizado e a comunicacgdo na constru¢do de signos e significados que
permeiam os diferentes ambientes sociocul tural mente construidos. Os autores demonstram que
0 uso de recursos semi6ticos proporciona incursdes na aprendizagem, uma vez que o ensino €
uma insténcia de comunicagdo multimodal (BEZEMER; KRESS, 2015).

No que se refere aos principios que regem o ensino, Diamantopoulou e @revik (2021)
defendem que a aprendizagem € sociocultural, de modo que o aprendizado decorre das
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interacOes dos interlocutores, bem como das interacOes desses interlocutores com artefatos
semidticos. Nesse sentido, o paradigma da aprendizagem esta relacionado tanto a teoria de
Vygotsky, que compreende a aprendizagem com base no contexto social, quanto a teoria de
aprendizagem de linguas como agéo socia e semidtica, baseada nos estudos da semi6tica social
(DIAMANTOPOULOU; GREVIK, 2021).

Asautoras ainda esclarecem que os arranjos multimodai s constituintes dos textos, embora
ndo produzidos necessariamente para 0 contexto de ensino, muitas vezes, sdo requeridos no
contexto de aprendizagem porque carregam elementos de cultura popular, como programas de
televisdo, livros, historias em quadrinhos, redes sociais e até mesmo videos de instrugdo. Nessa
direcdo, enfatizam que um principio basico da multimodalidade no ensino de lingua é o uso de
outros modos, aém dafala e da escrita, que ganham corpo em imagens, layout, espaco, som e
musica (DIAMANTOPOULOU; GREVIK, 2021).

Também acentuando a relacdo entre questdes semidticas e pedagogia, para Bezemer
e Kress (2015), a comunicacdo, a aprendizagem e os ambientes sociais estdo interligados,
influenciando e moldando a escolha e o uso dos recursos semidticos conforme o propdsito
comunicativo de cada situagdo. Partindo desse pressuposto, 0s autores propdem uma estrutura
na qual todos os meios sdo visiveis e reconhecidos na producdo de significados, visando a
“uma estrutura que reconhece a agéncia e a identidade, as formas de conhecer e aprender de
todos os tipos, em todos os lugares. Ao fazé-lo, iniciamos a tarefa de tornar o que € atualmente
imperceptivel, perceptivel; o que éinaudivel, audivel; e o que éinvisivel, visivel” (BEZEMER,
KRESS, 2015, p. 5, traducéo nosse’).

Trata-se, como defendem esses estudiosos, de questdes de politica e poder; de semidtica
e pedagogia. Portanto, o reconhecimento dos mais variados recursos semidticos se faz
necessario, pois todo modo semidtico contribui para a construg¢ao de significados (BEZEMER,
KRESS, 2015).

No contexto brasileiro, uma das pesquisadoras que vem se dedicando a questGes de
multimodalidade e pedagogia é Rojo (2019). Compreendendo a multimodalidade como a
presenca de diferentes linguagens que se integram em uma mesma composi¢éo, denominada
de texto multissemiotico ou multimodal, a autora explica que, dessa concepcao do texto como
artefato multissemidtico, emerge a necessidade de novos “letramentos”, “multiletramentos” ou
“letramentos hipermidiaticos” que contemplem a compreensdo dos textos multimodais nos mais

variados ambientes sociais.

No tocante a0 ensino, os letramentos podem ser viabilizados nas atividades de leitura e
producdo de textos escritos e falados em diferentes contextos e géneras, mas devem considerar:

3 No original: a framework that gives recognition to agency, and to identity, to ways of knowing
and to learning of all kinds, everywhere. In doing so, we begin the task of making what is currently
unnoticeabl e noticeable, what is inaudible audible and what isinvisible visible.
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adiversidade cultural das populagdes em éxodo e adiversidade de linguagens
dos textos contemporaneos, o que va implicar, é claro, uma explosdo
multiplicativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos, isto €,
letramentos em muitiplas culturas e em mlltiplas linguagens (imagens edédticas e em
movimento, midca, danca e gesto, linguagem verbd ord e extrita etc)) (ROJO, 2019,
p. 20).
Quanto aos multiletramentos, conceito desenvolvido pelo The New London Group, Rojo
esclarece que eles envolvem duas importantes nogdes presentes na sociedade contemporanea: “a
multiplicidade cultural das populaces e a multiplicidade semidtica de congtitui¢céo dos textos por

meio dos quais ela se informa e se comunica’ (2012, p. 13, grifo nosso).

Os multiletramentos pressupdem, pois, ainteragdo, a colaboracao e a hibridez, aspectos que
evidenciam os tragos da multiculturalidade e multimodalidade dos textos. Assm, a pedagogia
dos multiletramentos pretende derrubar 0 muro que separa 0 mundo dos aprendizes do mundo
da escola, incorporando cada vez mai's 0s aspectos culturais e o0s recursos semiéticos disponiveis na
sociedade. Retomando as palavras da autora:

Trabal har commultiletramentospodeoundo envolver (normal menteenvol vera)
0 USD de novas tecnol ogias de comunicacéo e de informacéo (* novos letramentos ), mas
caracteriza-se como um trabal ho que parte das culturas de referénciado a unado (popular,
locd, de massa) e de géneros, midias e linguagens por des conhedidos, para buscar um
enfogue critico, plurdigta, &ico e democratioco — que envolva agénda— de textos/discursos
que ampliem o repertdrio cultural, na diregdo de outros letramentos [...] (ROJO, 2012, p. 8).
E fato que a pandemia de Covid-19 intensificou o uso de tecnologias digitais em todos os
segmentos da sociedade, especia mente, no campo daeducagido. Contudo, se por um lado, esseuso
possibilitou o contorno de algumas das dificuldades decorrentes do isolamento social e propiciou avangos no
letramento digita, por outro lado, tornou a gunsdos problemas maisevidentes, como o dando acessibilidade
atecnologiadigital ou o daacessibilidade precéria, escancarando o que temos de exdusfo digita associada
aquestdes econdmicas e sodidas, e também o quanto precisamos avancar em rdacéo aletramentos digitals
emultiletramentos.

No processo de endno e de gorendizagem s20 VA0S 0S recursos tecnoldgicos que podem s
usados para fins didaticos. Um deles € o video, produgdo que integra o dudio, o visual, o gestual e muitas
outras possibilidades de composi¢do semiotica. Segundo Moran (1995, p. 28), o “video significa
também uma forma de contar multilinguistica, de superposi¢do de cddigos e significacdes,
predominantemente audiovisuais, mais proxima da sensibilidade e pratica do homem urbano”.

Desse ponto de vista, a utilizagao de videos para fins educacionais ¢ capaz de mobilizar e
desenvolver diferentes habilidades cognitivas e sociais, na medidaem que o

video é sensorial, visua, linguagem falada, linguagem musical e escrita
Linguagens que interagem superpogtas, interligadas, somadas, ndo-separadas. Dai
asuaforca. Somos atingidos por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video
nos seduz, informa, entretém, projetaem outrasredidades (noimaginaio), em outros
tempos e espagos (MORAN, 1995, p. 28).
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Ainda segundo Moran, o video pode apresentar a linguagem visual em cenérios, cores,
pessoas, rdagies epaciasetc., bem como nas possihilidades de enquedramento redlizado pelas cdmeras que
dinamizam asimagens. O audio pode ser gpresentado nastrilhas sonoras, nafdadeum ou maisparticipantes
Além dis, 0 video vidhiliza a comunicacdo sensorid-cinestésica Portanto, no ensino, 0 video pode
viabilizar uma aprendizagem significativa capaz de despertar o interesse dos alunos e engaja-los, além

de promover ainteragio, aimaginagz, addividakatrea rasusitlicstEs(VIORAN, 1995).
A principal rede de compartilhamento de videos na atualidade ¢ a plataforma YouTube.

Gualberto, Brito e Pimenta (2021, p. 8) explicam que esse ambiente digital:

tornou-se um espago que acolhe criadores de videos dos mais diversos, em um

locd socidmente mediado e que, mesmo contando com poaliticas que favorecem a

comercidizacdo e aé com a presenca de publicos hogtis, ainda assm, permite que
verdadeiros lagos sodials sgam estabd ecidos.

Tais caracteristicas, destacam as autoras, mudam as formas de producdo e engajamento,

pois o0s influencers (criadores dos videos) precisam selecionar e utilizar bem os recursos

semi6ticos para envolver e cativar o publico.

Burgess e Green (2009) chamam a aengéo para o faio de que a refeaida plaisforma mudou
as possihilidades de producéo e interacdo dos usudios na rede. Com a emergénda do endno remoto
em decorréncia da pandemia de Covid-19, o YouTube tornou-se um suporte importante para a
disponibilizaco de contetidos de ensino e gprendizagem.

Sobre o uso, para fins educacionais, de plataformas como a citada, Junges e Gatti (2019)
destacam a interac@o de estudantes e a participacéo deles na elaboracdo de contelidos audiovisuais,
visto que “‘o YouTube se distingue de outras plataformas de consumo de contetido por criar um espago onde
varias comunidades convivem e podem gerir 0 seu espago com certaliberdade” (JUNGES, GATTI, 2019, p.
115). Defendem, assim, que o YouTube ¢ um recurso relevante para o ensino € a aprendizagem, uma vez que
permite asdecéo, aexibicio e adiscussio de contelidos, autilizacdo de diferentesmidias, dém dainteracéo
por meio deligtas de reproducéo automéaticade videos elinks nafuncéo player.

Nesse sentido, Junges e Gatti (2019) explicam gue ha basicamente dois tipos de videos com
foco na aprendizagem. O primeiro tipo € o “edutretenimento”, que incorpora diversas midias para
a producdo de conteudo educativo de entretenimento; o segundo tipo sdo as “videoaulas” que
tendem a apresentar contelidos mai s proximos as aul as tradicionais €, a0 mesmo tempo, propiciam
usos diversos de midias e linguagens.

Sobre as videoaulas tradicionalmente disponibilizadas nos canais do YouTube, Carvalho
(2021) nos diz que se trata de um tipo de producdo audiovisua assincrona marcada pela
hipertextualidade e na qual interlocutores envolvidos tém seus papéis definidos e identificados
com aintencdo de atingir determinados objetivos de ensino e de aprendizagem. Por razéo, ha
uma preocupacao quanto a selecdo e ao Uso de recursos para caracterizar avideoaula e o ambiente
de aprendizagem, aspecto ressaltado por Sartori e Roeder (2005).
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Especificamente em relagdo as videoaulas do Centro de Midias da Educagdo de Sao Paulo
(CMSP), foco de nossa atencdo, existe um planegjamento estratégico e metodolégico para a sua
realizac80 e gravagao, haja vista os powerpoints que orientam a explicacdo do conteido a ser ensi-
nado. Em versdo on-line (sincrona), as videoaul as viahilizam ainteracdo viachat e mensagensins-
tantaneas entre professores e estudantes. Quando gravadas e disponibilizadas no canal do Youtube,
podem ser assistidas a qualquer momento. Neste trabalho, por razées metodol 6gicas de pesquisa,

elegemos as videoaulas veiculadas no Youtube.

Videoaula em analise: aspectos contextuais e metodol 6gicos

Nesta secdo, buscamos analisar como a multimodalidade se constitui como recurso
didético e como componente do contelido de ensino. Com esse objetivo em vista, selecionamos uma
videoaula de Lingua Portuguesa produzida pelo CM SP, enderecada a estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental — Anos Finais, que se encontra no canal do YouTube e tem como foco a leitura de
memes.

Em abril de2020, emvirtude do fechamento das escol as estaduiai sno periodo pandémico, o governo
paulistaimplementou 0 CM SP e, desse modo, langou méo de recursos tecnol 0gicos paraof ertar 0 ensino
remoto na rede publica estadual, observando orientagdes de documentos oficiais, mais especificamente,
0 Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019) e aBNCC (BRASIL, 2018). Nesses documentos, 0 ensino
de Lingua Portuguesa pressup@e uma abordagem enunciativo-discursiva, na qua a linguagem é
compreendida como prética socid, devendo ser estudada em textos produzidos nos mais variados
contextos de atuacéo humana.

De maneira a eleger avideoaula para andlise que ora empreendemos:

1. pesquisamos as habilidades essenciais, selecionadas pela Escola de Formacéo e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao do Estado de Sao Paulo (EFAPE) e
elaboradas com base no Curriculo Paulista (SAO PAUL O, 2019), em relac3o aleitura
e aos efeitos de sentido, como objeto de conhecimento para estudantes do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental;

2. examinamos um conjunto de 37 habilidades e selecionamos 2 relacionadas ao ensino
de textos multissemidticos, a saber, EF69LPO5A e EF69LP05B, que focalizam a
leitura como préatica de linguagem e exploram os efeitos de sentido como objeto de
conhecimento para estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental;

3. aplicamos aplicamos, no Repositério do CMSP?, os filtros aula (classificagao), Ensino
Fundamental de 9 anos — Anos Finais (tipo de ensino), 6° ano (série/ano), Lingua
Portuguesa (componente curricular) e EF69LPO5A (habilidade). Como resultado,

4  Disponivel em: <https://repositorio.educacao.sp.gov.br/Inicio/MidiasCMSP>. Acesso em: 5 set.
2021.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, nimero 2, p. 487-505, 2022.

494



DIADOKRIM

obtivemos um conjunto de seis aulas e selecionamos a aula intitulada E meme?5, por
se tratar de uma producao textual multissemiotica que geraimpacto nas redes sociais
digitais e em nossa vidafora delas.

A videoaula selecionada, pertencente ao dominio publico, conforme Decreto n° 64.982
de 15/05/2020 (SAO PAULO, 2020), esta disponivel digitalmente no YouTube, no canal do
CMSP, que foi iniciado em 5 de abril de 2021, tem cerca de 1.535.905 visualizagdes, 700 mil
inscritos e mais de 245 aulas on-line gravadas.

O objetivo da videoaula E meme?, como o proprio nome indica, é propiciar o estudo do
meme, no eixo daleitura e compreensdo de textos. Trata-se de uma aula enderecada ao 6° ano,
um importante momento de transi¢cao por indicar a conclusdo do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e o ingresso no Ensino Fundamental — Anos Finais, etapa em que se pressupde que o
estudante ja tenha desenvolvido a escrita e, assim, possa avancar no aprendizado, mobilizando
diferentes recursos multimodais para a producéo e compreensao de textos.

A transmissao sincrona juntamente com a gravacéo da videoaula sel ecionada aconteceu no
dia 18 de setembro de 2020. Com duraggo de 20 minutos e 50 segundos, avideoaulafocdiza

o desenvolvimento da habilidade EF69LPOS5A, que consiste em “Inferir, em textos multissemioticos,
o efeito de sentido (humor, ironia ou critica) produzido pelo uso de palavras, expressies, imagens,
clichés, recursos iconograficos, pontuacio entre outros” (SAO PAULO, 2019, p. 167).

Assim, a videoaula E meme? serve ao nosso proposito de investigar:

1. recursosmultimodai squeentram nacomposi ¢cao demateriai sdestinadosaapresentacdo
e explicacdo do contetdo pelas professoras;

2. a multimodalidade como um componente do objeto de ensino na videoaulas sobre
memes.

A fim de contemplarmos os itens i e i1, observamos e analisamos a videoaula E meme? no

plano de sua macro-organizacgao, o que nos permitiu divida-la em trés momentos bem definidos:

1. Introducgdo: momento em que sdo apresentadas informagdes para Situar o estudante
sobre a videoaula (A quem se destina? Quem sdo as professoras? Qual ¢ o tema
de estudo? Qual ¢ o objetivo? Quais habilidades envolvidas? Qual ¢ a institui¢ao

responsavel?);

2. Desenvolvimento: momento em que o temadavideoaulaé explicado conceitualmente
e sao propostas atividades de |eitura e compreensao;

3. Encerramento: momento em que € solicitado ao estudante um retorno avaliativo
sobre a videoaula assistida.

5 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc>. Acesso em: 5 set. 2021.
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M ultimodalidade como recur so didatico na videoaula E meme?

Nesta secéo, respondemos a primeira pergunta que orientou 0 Nosso estudo: quais recursos
multimodais sdo observados na composicdo do materia destinado a apresentacéo e explicacéo

do conteudo pelas professoras na videoaula?

Nastelasque compdem aintroducao davideoaul g, asinformagdesverbalmente constituidas
tém o propdsito de situar os estudantes sobre o tema de estudo, o publico-avo, as professoras
envolvidas. Essas informagdes escritas foram visualmente trabal hadas por meio da variagdo no
tamanho, no peso e nas cores das letras, e também foram distribuidas na tela estrategicamente,
de modo a deixar em evidéncia algumas delas. Como trabal hadas na conjuncgéo verbo-visual,
tém a principa funcéo deindicar o contexto de producdo e informar o publico-alvo sobre o que

assistira, como indicam as figuras que a seguir apresentamos e explicamos.

Na figura 1, ha identifica¢do do contetudo de estudo (E meme?), na parte inferior da tela,
e do publico-alvo (estudantes do Ensino Fundamental II — Anos Finais), na parte superior, numa
escrita que é rea cada, como notamos quando comparada aquela que se apresenta em subtdpicos,
respectivamente, Lingua Portuguesa e Ensino Fundamental II — Anos Finais. Além da escrita, ha,
nalatera direita, 0 destaque dado ao desenho de um caderno com linhas em branco, imagem que
alude a0 contexto escolar e ao processo de ensino e aprendizagem.

Figura 1 — Videoaula E meme?

6°ANO

ENSINO FUNDAMENTAL 1)
ANOS FINAIS
 ——
F —
E meme? ——

LINGUA PORTUGUESA

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc¢

Na figura 2, chama a atengdo a escrita, pela centralidade de seus elementos no alto da
tela, bem como pelo tamanho e cores diferenciadas, quando comparados aos elementos escritos na
parte inferior datela Pressupostamente, as mudancas rel acionadas a esses dois blocos de informacgo
se justificam porque o que esta na parte inferior diz respeito a uma informacao ja apresentada na tela
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anterior. Desse modo, na tela em questdo, recursos multimodais estrategicamente usados no modo
da escrita servem paraindicar 0 que é informagéo nova e o que é informagdo dada. Além do verbd,
destacam-se imagens das professoras e daintérprete de Libras, protagonistas da agcéo de ensinar, e do
quadro paraa projegdo do contelido, instrumento caracterizador do contexto de ensino.

Figura 2— Videoaula E meme?

9@ CENTRO
1 = 6 DE MIDIAS

@ ® DA EDUCAGAO : @
'@ DE SAO PAULO je

Vocé esta assistindo:

Lingua Portuguesa: E meme?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc

Na figura 3, dos quatro blocos de informacdo apresentados e divididos pelo recurso da
cor, os dois primeiros, que se referem ao tema e ao publico da videoaula, nessa ordem, trazem
informacOes ja apresentadas em telas anteriores. O terceiro bloco (nomes das professoras)
€ constituido por informagdes que ja foram apresentadas, mas apenas visuamente, em tela
anterior, portanto, a novidade reside navariagcdo do modo como ainformacéo é reiterada: antes,
deformavisual; agora, naformaverbal escrita. O quarto e Ultimo bloco de informagao também
Se apresenta em negrito, como o bloco dois, mas difere deste em relagdo ao tamanho das letras
e alocalizacdo espacial, sinais que apontam para a relevancia do que é apresentado no bloco
dois, ainda gque se trate de uma reiteragdo, quando observado no conjunto das telas anteriores.

Figura 3 — Videoaula E meme?

& '.. Lingua Portuguesa - 6% ano
Prof.* Ma. Andréa Paulon
Prof.* Danielly de Souza Duarte
Prof.* Monica Cardoso Pereira

Equipe curricular de Lingua Portuguesa
CEFAF - CODEP/SEDUL - 5P

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc
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Na figura 4, excetuando o propoésito da acdo enunciada no centro e alto da tela, as
informacfes apresentadas verbo-visual mente compdem trés blocos por meio da escrita e seus
destagues em cores: azul para indicacgo do que sera abordado em relacéo a videoaula; preta,
para a especificacdo propriamente dita; negrito para a descricdo da habilidade em foco. Com
excecao desta Ultima, que se constitui como informagao nova e, talvez por isso, 0 destaque em
negrito, as duas primeiras sdo informagdes apresentadas em telas anteriores, embora nesta, o
gue chame mesmo a nossa atencéo seja 0 modo pelo qual a repeticdo vem se constituindo de
tela em tela e afuncdo didética que assume.

Figura 4 — Videoaula E meme?

Tema da aula: géners meme,
Etapa de ensinmo: 67 ana.,

Hahilidade do Curriculo Paulista:

EFSOLPOSA = Inferir, am pexios multSsemioticos, o
efeita de sentido [humor, ironia ou critica) produszido
pelo uso de palavras, expressies, imagens, clichés,
recursos lconograficos, ponfuacio, ene oures

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc

Na figura 5, o que € posto em destaque no centro ¢ no alto da tela ¢ o topico que
sera expandido e que diz respeito aos objetivos a serem alcangados com a videoaula, estes
apresentados com marcadores, naformade lista.

Figura 5 — Videoaula E meme?

Objetivos da aula

* Estudar o género meme (elementos e caracteristicas).

* Realizar leitura e analize do texto e seus efeitos de sentido
(thumaor, ironla, critical.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc¢
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No desenvolvimento da videoaula, outros modos e recursos que respondem pela
multimodalidade se destacam, com o proposito de despertar o interesse do aluno para o temade
estudo, motivé-lo e envolvé-lo. Um desses recursos é o desenho de um bal&o para representar
a fala relacionada a uma figura em que se percebe um ponto de interrogacdo e um emoticon.

Estabelece-se, assim, a relagdo entre a pergunta e o desenho, como mostra a figura 6.

Figura 6 — Videoaula E meme?

Levantamento de hipdteses

Responda no chat...

1. @ que vocé sabe
sobre memes?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc¢

No encerramento da videoaula, excetuando o quadro referente ao QR Code, ha quatro
blocos de informagéo escrita que se destacam, principalmente, pelas cores variadas. o primeiro
bloco, em letras brancas; 0 segundo, em azuis; o terceiro, em pretas, e 0 quarto e tltimo, em
verdes. Essaescol haestratégicadas cores parece fazer piscar aos olhos dos estudantes o objetivo

pretendido, como observamos na figura 7.

Figura 7 — Videoaula E meme?

Conte para gente o que achou
da aula que acabou de assistir :)

Olha gue legal, agora vocé pode dizer o que achou
das suas aulas!

Vocé pode usar esse QR Code ou entrar pelo link no
final de cada aula e deixar sua avaliagio e seus
comentdrios.

Qi

https://bit.ly/3907)kV

O que vocé acha? Vamos comegar agora mesmo?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc
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Sinteticamente, podemos dizer que modos e recursos semioéticos foram estrategicamente
sel ecionados e empregados e, no conjunto, respondem pelaconstitui¢do multimodal do material,
que tem por finalidade apresentar e explicar o que serd estudado na videoaula, para que e quem
S80 as pessoas e instituigdes envol vidas nesse processo de ensino e de aprendizagem.

Como observado nostrés momentos davideoaul a, amultimodalidade € umaferramentade
significativa importancia na exposi¢ado, divisao e énfase de informacdes e, consequentemente,
na motivagdo e no envolvimento dos alunos e das alunas para o estudo pretendido. Assume,
assim, relevante fungdo didatica nesse processo.

M ultimodalidade como contelido de ensino na videoaula E meme?

A segundaquestéo aque propomos responder nestetrabal ho e paraaqual agoradedicamos
atencdo € como a multimodalidade é trabal hada enquanto componente do contelido de ensino
na videoaula? Na resposta a esta questdo, focalizamos a parte referente ao desenvolvimento da
videoaula, que se volta para explicar o que € meme e como arelacdo entre verbal e visual nesse
tipo de producéo foi considerada no processo de leitura e de producéo de sentidos, ou melhor
dizendo, na produgdo de efeitos de sentido, como especificado no material apresentado pelas
professoras.

A multimodalidade, é abordada em conformidade com a descricdo das habilidades
e objetivos da videoaula na proposta de leitura e compreensdo de um tipo de producéo
multissemiotica: os memes. Com base nas figuras apresentadas a seguir (figuras 8, 9 e 10),
explicamos como recursos multimodais se constituem como componentes do objeto de ensino
em atividades de leitura e compreensdo.

Figura 8 — Videoaula E meme?

Atividade - Analisando o meme

Responda no chat...

STT—

1. No meme anterior, .
qual é a relacdo
entre o retrato
caricatural e a frase
"Tudo & relativel”,
tendo em vista _
todos os elementos ' 8

verbais do meme? r Y
i fl I8

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc¢

L
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Figura 9 — Videoaula E meme?

Levantamento de hipoteses

Responda no chat...

2) Vocé reconhece a
personagem da imagem?

3) Em sua opiniao, este texto
pode ser considerado um
meme? Justifique.

Meme elaboradn por Wiscabera Horges

g reivaila So Cadeien 45 Profmaie 8 a2 9+
-_-.:"'_1.- aralming - mipetialmee pars sita anvdade

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc¢

Figura 10 — Videoaula E meme?
Conceituando

O termo meme tem origem no grego e significa
“imitacdo”, Na internet, é bastante utilizado e se
refere ao modo como uma ideia, uma frase, uma
imagem ou uma informacdo “copiada” se espalha
rapidamente entre 0s usudrios da rede, isto e,
“viraliza" e alcanga popularidade.

Tewin retirado do Caderno do Professor, & 800, ¥ J = Varsloprelimingr

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kvObtyDMUGc

Nas figuras 8 € 9, as perguntas elaboradas, assim como a definicdo de meme, constante
na figura 10, indicam a multimodalidade como um elemento constitutivo do meme e, como tal,
precisa ser considerada na leitura e compreens3o do texto. As perguntas das atividades subjaz
uma concepcdo de texto e de leitura que abriga também componentes visuais.

Como objeto de ensino navideoaula, amultimodalidade é ressaltada na sele¢do do objeto
de estudo — memes — e também na elaboragdo de atividades de leitura e compreensdo de texto
(quadrol), que anunciam, ja nas perguntas, a integracdo verbo-visual na materialidade do
texto. Esse arranjo constitutivo de elementos multimodais dos memes apontam, também, para
conectividade necessaria com outros textos e contextos em que 0s memes emergem, circulam,
metamorfoseiam-se e ganham grande repercussdo ndo apenas nas redes sociais digitais, mas
também, e principalmente, nanossa vida fora delas.
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Quadro 1 — Videoaula E meme?

Pergunta Texto— Exemplo 1 Perguntas para leitura e
norteado- inter pretacéo de texto
ra
ra, que :

g i e O que vocé sabe sobre memes? Vocé
é Um recurso ex- R da thil reconhece a personagem da imagem?

pressivo  visud

nGo verbal, qua Exemplo 1

. {| ok recenieced L
outro ou quas e — Em sua opini&o, este texto pode ser
outr0§ Ageneros S gl s considerado um meme? Justifique.
também tém como T

caracteristicas o
humor, aironia &
ou a critica?

1. No meme anterior, qual éarela-
¢80 entre o retrato caricatural e
a frase “Tudo ¢ relativo!”, tendo
em vista todos os el ementos ver-
bais do meme?

! Edign

2. Como se produz o efeito de hu-
mor no meme anterior?
Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

Consideracoes finais

Neste artigo, realizamos um estudo sobre a multimodalidade, a fim de verificarmos como
modos e recursos semidticos sdo selecionados e estrategicamente entram na composi¢ao de
videoaula veiculada na plataforma Youtube. Supondo que a multimodalidade pode se constituir
tanto como componente congtitutivo de material voltado para o ensino, quanto como um
componente do conteudo de ensino, selecionamos, a titulo de exemplificacdo, uma videoaula
produzida pelo CM SP para 0 Ensino de L ingua Portuguesa na Educacéo Basica.

A andlise indicou que a multimodalidade observada no material usado pelas professoras
para a exploragdo daleitura e compreensdo de memes assume uma importante funcéo didética,
visto que promove ahierarquizacéo de informacdes, indicaénfases, organizae diferenciablocos
de informacgdes, configura uma mesma informacao de diferentes maneiras, evidencia o tema em
andamento, contextualiza e oferece importantes orientagdes para a leitura e a construgdo da
coeréncia. Desse modo, respondemos a primeira questdo orientadora desta investigagdo, que
chama a atengdo para usos de recursos multimodais em material de ensino, bem como para a
multifuncionalidade desses recursos.

Quanto a segunda questéo, sobre a multimodalidade como componente do conteido de
ensino deumavideoaula, elareal caaideiade quetexto € um objeto multifacetado e, assim sendo,
€ preciso considerar, no processamento textual, 0os elementos verbais e visuais que respondem
por sua configuracdo de uma determinada maneira, porque fruto de intencionalidades, de
conhecimentos, de propdsito interacional.
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Neste mundo em que se exigem multiletramentos e no qual prevalece a “cultura da conexao”
(JENKINS; GREEN; FORD, 2014) é quase impossivel a escola e seus agentes continuarem a
fechar os olhos paratantos sentidos possiveis, quando considerados, de umaforma ou de outra,
0S muitos recursos semi6ticos de que langamos méo para produzir e compreender textos.
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RESUMO

A Base Naciona Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), no componente Lingua Portuguesa, menciona
especificamente os graficos como um dos conhecimentos necessarios as habilidades de compreensado e producao
escrita, a partir do 3° ano do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. O tema grafico estatistico-matematico ¢
ainda muito pouco explorado no ensino de Lingua Portuguesa, e informagdes para os professores sdo escassas.
Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar o tema “grafico estatistico-matematico” a fim de contribuir para
suaincluso no ensino de Lingua Portuguesa, em atividades de leitura, atendendo as prescricdes daBNCC. E uma
pesquisa de base qualitativa, do tipo bibliografica. Em sua primeira parte, realizou o levantamento do estado da
arte de pesquisas académicas brasileiras sobre o0 tema no ensino de Lingua Portuguesa; como resultado, ndo se
encontrou pesquisa especificamente sobre o tema. Em sua segunda parte, analisou a bibliografia sobre graficos
estatistico-matematicos e resultou na descrigdo de caracteristicas dos graficos dos tipos colunas, barras, setores e
linhas, mais provaveis de constituirem géneros discursivos frequentes nos Ensinos Fundamental e Médio. Conclui-
se que essas informagdes podem subsidiar atividades de leitura de graficos visando as habilidades de compreensao
das varias semioses que compdem esses graficos.
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ABSTRACT

The Common National Curriculum Base - BNCC (BRASIL, 2018), in the Portuguese Language component,
specifically mentions graphics as one of the knowledge needed for comprehension and written production skills,
from the 3rd year of elementary school to high school. The statistical-mathematical graphic is till very little
explored theme in Portuguese language teaching, and the teachers have scarce information on the topic. The aim
of this research is to investigate the theme “statistical-mathematical graph” in order to contribute to its inclusion in
the Portuguese Language teaching, in reading activities, in compliance with the requirements of the BNCC. Thisis
a qualitatively based research, of the bibliographic type. In its first part, it carried out a survey of the state of the art
of Brazilian academic research on the topic in Portuguese Language teaching; as a result, no research specifically
on the topic was found. In its second part, the research analyzed the bibliography on statistical-mathematical
graphs and resulted in the description of characteristics of the column, bar, sector and line graphs, which are
more likely to constitute frequent discursive genres in Elementary and High Schools. It is concluded that this
information can support reading activities with graphics aimed at the comprehension skills of the various semioses
that make up these graphs.

KEYWORDS: Portuguese language teaching; Reading; statistical-mathematical graphic; BNCC.
Introducéo

O tema deste artigo ¢ o grafico estatistico-matematico nas aulas de Lingua Portuguesa,
especificamente como elemento composicional de diversos géneros discursivos recomendados
para a leitura nos Ensinos Fundamental e Médio, tais como: reportagens, textos de divulgacéo
cientifica, textos didaticos das disciplinas de Geografia e Ciéncias e enunciados de problemas
matematicos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais— PCN (BRASIL, 1998), ja se recomendava que
0s géneros discursivos fossem os objetos de ensino e que seus elementos ndo verbais fossem
considerados nas atividades de leitura e de produgdo escrita. Os graficos, como elementos
constitutivos de certos géneros, foram mencionados uma Unica vez nesse documento, na area
de conhecimento Lingua Portuguesa. Nas duas décadas que se seguiram a publicacdo desse
documento, inimeros estudos se desenvolveram enfatizando a necessidade de a escola— com
énfase nas disciplinas de linguas — dar mais atencédo a formagdo de um leitor com habilidades
criticas e interpretativas, voltadas aimagens visuais e a enunciados resultantes de modalidades
semidticas diversas e de recursos tecnol6gicos contemporaneos. Dentre muitos autores que
defenderam essa perspectiva de ensino, citam-se aqui Dionisio (2005), Dionisio e Vasconcel os
(2013), Lemke (2010), Rojo e Moura(2012) e Rojo (2013). A Base Nacional Comum Curricular
—BNCC (BRASIL, 2018) reafirmou a indicagao dos PCN (BRASIL, 1998) quanto a perspectiva
multi ssemi 6tica de trabalho com a linguagem.

Um dos motivos de nosso interesse pela leitura de graficos estatistico-matematicos nas
aulas de Lingua Portuguesa decorre da necessdria consideracdo desses elementos visuais
e informativos no processo de leitura, uma vez que concentram e representam informacoes
fundamentais dos textos em que se inserem. Por essas propriedades, constituem um dos
recursos da infografia jornalistica, dentre varios outros visualmente informativos e explicativos.

Os graficos estatistico-matematicos sdo a melhor alternativa da infografia para representar
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dados quantitativos (CARVALHO; ARAGAO, 2012). Em algumas situagdes de comunicagio

escrita, o grafico estatistico-matematico pode aparecer sem texto verbal e constituir um género

discursivo formado apenas por titulo, grafico e fonte das informacdes (PAIVA, 2009).

Outra motivacdo para o estudo do tema decorre da observacao de que materiais didéaticos
de Lingua Portuguesa apresentam uma lacuna na leitura de graficos. De fato, para além desses,
0 percentual de enunciados visuais e verbo-visuais em atividades de leitura ainda ndo é grande
em livrosdidaticos do Ensino Fundamental, como constatou pesquisarel atada por Costa (2017).
Embora a leitura de grafico ainda ndo marque presenca no ensino de Lingua Portuguesa, as
demandas atuais de formacao do leitor exigem uma nova atitude didatica com relacéo a esse
recurso visual e informativo.

No senso comum, talvez, o grafico estatistico-matematico seja assunto a ser abordado
somente em Matematica. Entretanto, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2018), no componente Lingua Portuguesa, menciona especificamente os graficos como um dos
conhecimentos necessarios as habilidades de compreensdo e producéo escrita, apartir do 3° ano
do Ensino Fundamental, como se observa na habilidade transcrita abaixo:

(EFO3LP25) Plangjar e produzir textos para apresentar resultados de
observaches e de pesquisas em fontes de informag@es, incluindo, quando
pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas simples, considerando
a situagcdo comunicativa e o tema/assunto do texto (BRASIL, 2018, p. 129).

O documento mantém o conhecimento de graficos em habilidades a serem desenvolvidas
do 6° a0 9° ano, como se observa em:

(EF69LP32) Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas
fontes, e organi zar, esquemati camente, com gjudado professor, asinformagdes
necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas digitais, em
quadros, tabelas ou graficos (BRASIL, 2018, p. 151).

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas infograficos, imagens
variadas etc. na (re)construcao dos sentidos dos textos de divulgagao cientifica
e retextualizar do discurso para o esquematico — infografico, esquema, tabela,
grafico, ilustracdo etc. — e, ao contrario, transformar o contetdo das tabelas,
esquemas, inforgraficos, ilustragdes etc. em texto discursivo, como forma
de ampliar as possibilidades de compreensio desses textos e analisar as
caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao (BRASIL, 2018,
p. 511).

Também no Ensino Médio, os graficos sdo previstos como parte do uso de diferentes
semioses, ferramentas e ambientes digitais, conforme a habilidade a seguir:

(EM13LP35) Utilizar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacdes
orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa
visualizacao, topicalizando €/ou organizando o contelido em itens, inserindo
de forma adequada imagens, graficos, tabelas, formas e elementos graficos,
dimensionando a quantidade de texto e imagem por dide e usando, de
forma harménica, recursos (efeitos de transicdo, slides mestres, layouts
personalizados, gravacdo de audios em slides etc.) (BRASIL, 2018, p. 518).
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Nesse contexto e a respeito de tema ainda tdo pouco explorado no ensino de Lingua
Portuguesa, surgem as perguntas: 1) ha producdo bibliogréfica acerca de leitura e interpretacao
do grafico estatistico-matematico nas aulas de Lingua Portuguesa?; 2) que tipos de graficos
podem ser abordados nas aulas de Lingua Portuguesa? Em busca de respostas a essas perguntas,
a pesquisa relatada neste artigo teve como objetivo geral investigar o tema “grafico estatistico-
matematico” a fim de contribuir para sua inclusdo no ensino de Lingua Portuguesa, em
atividades de leitura, atendendo as prescrigdes da BNCC (BRASIL, 2018). Especificamente,
objetivou: 1) aum levantamento de pesquisas e suas contribui¢es sobre |eitura e interpretacéo
do gréfico estatistico-matematico nas aulas de Lingua Portuguesa; 2) a investiga¢ao dos tipos e
das caracteristicas de graficos estatistico-matematicos mais provaveis de constituirem géneros
discursivos frequentes nos Ensinos Fundamental e Médio.

Esta ¢ uma pesquisa de base qualitativa, do tipo bibliografica. Em sua primeira parte,
realizou o levantamento do estado da arte (revisdo bibliografica) de pesquisas académicas
brasileiras sobre o tema, no periodo de marco a dezembro de 2020. Em sua segunda parte,
analisou a bibliografia sobre os graficos estatistico-matematicos, na perspectiva da pesquisa
bibliografica descrita por Lakatos e Marconi (1991, p. 183), que ndo € a “mera repeticao do que
jafoi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras’. Do exame do tema realizado nesta pesquisa,
as conclusdes fornecem subsidios para o trabalho com graficos estatistico-matematicos em
aulas de Lingua Portuguesa, contribuindo também para a realizacdo das prescricdes da BNCC
(BRASIL, 2018) mencionadas. As secOes a seguir expdem essas etapas da pesquisa, seus
resultados e as consideracoes finais.

Leitura e interpretacao do grafico estatistico-matematico nas aulas de lingua portuguesa

A pesquisa para mapeamento de estudos sobre leitura e interpretacdo de gréficos
estatistico-matematicos no ensino de Lingua Portuguesa foi realizada no inicio de 2021, no
Google Académico, no Portal de Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no Repositério UNICAMP e nas plataformas das seguintes revistas
académicas das éreas da Linguistica e da Linguistica Aplicada: Caminhos em Linguistica
Aplicada, Bakhtiniana, Revista Brasileira de Linguistica Aplicada (RBLA), Alfa: Revista de
Linguistica, Linguagem & Ensino, DELTA, Trabalhos em Linguistica Aplicada, Entretextos,
Linguatec, Linguagem em (Dis)curso, Préticas de Linguagem, Signo, Entretextos, Estudos
Linguisticos, Educacdo & Linguagem, Matraga, Letras & Letras, Entremeios, Diaogia,
Travessias, (Con)Textos Linguisticos. Foram usadas as palavras-chave: gréfico; gréafico
estatistico-matematico; leitura de grafico; interpretacdo de grafico. Nao foram encontradas
pesquisas em Linguistica e Linguistica Aplicada sobre graficos estatistico-matematicos no
ensino de L ingua Portuguesa. Nessas bases de dados mais amplas, hd algumas poucas pesguisas

sobre leitura e interpretagao de graficos no ensino de Matematica.
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Como os graficos estatistico-matematicos sdo um tipo de recurso da infografia jornalistica,
como explicam Carvalho e Aragdo (2012), nossa pesquisa foi redirecionada para infografico,
leitura e interpreta¢do de infografico, infografia, pela hipotese de que a leitura de graficos
pudesse ter sido alvo de pesguisa no ensino de Lingua Portuguesa sob a denominagdo mais
ampla de infografico. Este ¢ definido como “[...] um artefato produzido no intuito de comunicar
uma mensagem gue compde uma interpretacao de dados quantitativos, espacials, narrativos e/
ou cronologicos, contextualizados visualmente através da integragdo de texto, imagens e/ou
formas” (CARVALHO; ARAGAO, 2012). Os graficos sdo um tipo de infografico adequado a
comunicacao de dados quantitativos.

Para infografia e infografico, foram encontrados 18 artigos que abordam, em algum
aspecto, os infograficos no ambito do ensino de Lingua Portuguesa ou da andlise de suas
caracteristicas. Foram encontradas algumas dissertagdes e uma tese sobre o tema, sendo uma
delas Silva (2018), que traz um levantamento das dissertacdes e teses produzidas no intervalo
de 2006 a 2016, em diferentes areas do conhecimento. Valemo-nos, portanto, dos resultados
desta pesquisa para dissertacfes e teses, pois no periodo de 2018 a 2020 ndo encontramos
nenhuma outra pesquisa dessa categoria.

Silva (2018) mapeou 45 produgdes cientificas sobre infografia (8 teses e 37 dissertacdes)
das areas de Artes, Comunicacdo, Gestdo do Conhecimento, Educacéo, Letras e Linguistica.
Para 0 que interessa a esta pesquisa, séo 8 trabalhos da Linguistica e 2 de Letras, com enfoques
em leitura e interpretagdo de infograficos em meio impresso ou digital, retextualizagdo de
infograficos integrando informagdes entre linguagens verbal e ndo verbal, construgcdo de
infograficos. Apenas uma pesquisa abordou graficos, entre outros infograficos. A autora
constatou, apesar do crescente uso de infograficos nos veiculos de comunicagdo, “um baixo
indice de publicacdes na Educacéo” (p. 38). Para esta pesquisa, destaca-se a quase auséncia de

trabalho com interpretacdo de graficos nas aulas de Lingua Portuguesa.

O quadro aseguir, organizado por ordem alfabética dos autores, resume os resultados dos
18 artigos mapeados.

Quadro 1 - Resultado de pesquisas sobre infograficos na area da Linguistica ¢ da Linguistica Aplicada

Abor-
Abor- [ dou
Autor (es) Fonte Tema dou grafico
grafico? | em
aula?
Almeidae Por- | Préticasde | Escrita de infograficos com uso de NZo NZo
tela (2018) Linguagem |TDIC
ssrgosss’mti/:(_ Entretextos Apélise de infogréficos de jornais digi- N0 N0
(2018) tais e daweb.
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Calegari e Per- | Entretextos ) . , ~ ~
feito (2013) Leitura de infograficos Nao Nao
Fogolari (2009) | COPYCACE | 4 4lise de infograficos Sm  |N&o
démico
Grijo (2018) Pratlcas de Leitura de infografico e graficos Sim Sim
Linguagem
Knoll e Fuzer - . . ~ ~
(2019) Alfa Analise de infograficos N&o N&o
Martinse So- | Préticas de - . . ~ ~
brinho (2013) | Linguagem Analise de infograficos Nao Nao
Nascimento Google Aca . . , . . N
(2013) démico Analise de infograficos e graficos Sm Nao
Paiva (2011) GP o.gleAC& Analise e leitura de infografico N&o N&o
démico
Paiva (2013) Sigho Leitura de infografico digital N&o N&o
Paiva(2014) | L'N9UAEM €| dlise de infograficos Ndo  |Nao
Ensino
Rodrigues Praticas de . . . . . .
(2018) Linguagem Leitura de infograficos e graficos Sm Sm
SilvaeSama |GoogleAca | Analise de infografico com graficos Sim NZo
(2018) démico Estatistico-matemati cos
Sousa e Pinhei- 1 . . ~ ~
0 (2019) RBLA Analise de infografico Nao Nao
Souzae Gie- Google Aca . I ~ N
ring (2009) démico Infografico e letramento cientifico Nao Nao
Souzae Gie- Linguagem 1 . . ~ ~
ring (2014) & Ensino Analise de infografico Nao Nao
Souza (2016) |Bakhtiniana | Analise de infografico Né&o Né&o
Teixeirae GoogleAca- | Infograficos nos PCN e em livros dida- Sim NZo
Moura (2015) |démico ticos

Fonte: Elaborado pelos autores

Nao foram encontradas pesquisas sobre o tema infografico nas revistas D.E.L.T.A.,
Caminhos em Linguistica Aplicada, Trabalhos em Linguistica Aplicada, Estudos Linguisticos,
Alfa: Revistade Linguistica, Educagéo & Linguagem, Matraga, Entrepalavras, Letras & Letras,
Entremeios, Dialogia, Travessias, (Con)Textos Linguisticos.

Apenas 02 trabalhos — Grijo (2018) e Rodrigues (2018) — abordaram rapidamente o grafico
estatistico-matematico em sala de aula, no contexto de atividades de leitura de géneros que
continham elementos da infografia. O foco das pesquisas era a leitura de infograficos, de modo
geral. Asautorasrelataram o interesse dos alunos pel as atividades, apossibilidade de dliar aelas
o uso de TDIC, como sites da web, jornais digitais e ferramentas para elabora¢do de infograficos.
Ressaltaram aimportéancia desse contelido para a pratica dos multiletramentos. Esses resultados
confirmaram a nossa percep¢ao de que atividades de leitura do grafico estatistico-matematico

como elemento da infografia presente em géneros discursivos diversos sdo raras no ensino de
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L ingua Portuguesa.

Dos 18 trabalhos, 16 relatam descrigao das caracteristicas dos infograficos em diversas
perspectivas tedricas. De modo geral, as conclusdes apontam para o ato grau informativo dos
infograficos, sua importancia em textos de divulgagdo cientifica, a integragdo de semioses,
aspectos que facilitam e aspectos que dificultam o processamento de informagdes visuais,
especificidades dos infograficos digitais. Sdo trabalhos que contribuem com conhecimentos
sobre osrecursos da infografia, muito necessarios para desenvolver praticas de multiletramentos.
No entanto, nenhum deles se deteve no grafico estatistico-matematico, sobre o qual se constata
uma caréncia de informacdes para o professor de Lingua Portuguesa.

Diante da constatagdo de que faltam relatos de experiéncias didaticas com graficos
estatistico-matematicos nas aulas de Lingua Portuguesa e subsidios aos professores para um
trabalho dessa natureza, a secéo a seguir traz o resultado da investigacdo sobre os tipos e as
caracteristicas de graficos estatistico-matematicos mais provaveis de constituirem géneros
discursivos frequentes nos Ensinos Fundamental e Médio — segundo objetivo especifico desta
pesguisa. Busca-se, assim, contribuir para atividades de leitura que também se inserem na
perspectiva da leitura multissemiética e multimidiética prescrita pela BNCC (BRASIL, 2018).
Muitas dessas atividades de leitura poderdo ser realizadas a partir de textos jornalisticos ou
de divulgacdo cientifica veiculados pela internet. Nesse caso, as atividades também vao ao
encontro dapropostados Novos e Multiletramentos (LEMKE, 2010; ROJO; ALMEIDA, 2012).

A leitura de graficos estatistico-matematicos mais comuns

Do 1° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio é possivel encontrar
graficos estatistico-matematicos em livros didaticos. Em uma pesquisa em livros didaticos de
todas as disciplinas, editados a partir de 2016, aprovados pelo Programa Naciona do Livro
Didético (PNLD) e utilizados em duas escolas publicas em que um dos autores deste artigo €
professor, constatou-se que, nos 3 primeiros anos do Ensino Fundamental, os graficos aparecem
somente em materiais de Matematica. A partir do 4° ano, aparecem nos livros de Historia,
Geografia, Ciéncias e Inglés. No Ensino Médio, foram encontrados em livros de Biologia,
Geografia, Quimica, Fisica e Sociologia. Os graficos presentes foram dos tipos barras, linhas,
setores e colunas.

A observacdo em jornais e revistas confirma que esses tipos de graficos estatistico-
matemati cos sdo 0s mais comuns. Outra conclusdo importante para o trabalho didatico € que o
formato visual (design) de cada um desses tipos de graficos pode variar, o que exige a leitura de
muitos exemplares para que 0s estudantes possam se apropriar das caracteristicas constitutivas
desses graficos. Assim, a leitura inferencial e multissemiotica pode ser amplamente explorada
a partir do conhecimento dessa gama de variedades.

Esta pesquisa assume a leitura como:
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[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes
na superficie textual e nasuaformade organizacdo, mas requer a maobilizagdo
de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo (KOCH;
ELIAS, 2006, p. 11).

A construcdo de habilidades leitoras para a realizacdo desse processo complexo de
compreensdo deve ser empreendida pela escola, pois, como explica Marcuschi (2008, p.
229), “Compreender bem um texto nao ¢ uma atividade natural nem uma heranca genética”.
A medi¢ao do(a) professor(a) no processo de leitura, a fim de ajudar os estudantes a darem
atencdo as informagdes essenciais do texto e, no caso desta pesquisa, também ao texto ndo
verbal constitutivo do gréfico estatistico-matematico, a relacionarem essas informagdes umas
com as outras e a estabelecerem relactes dialdgicas entre o texto, outros textos e contextos
€ muito importante para o desenvolvimento de habilidades de leitura. Esse € um trabalho
gue envolve metacognicéo (procedimentos gque o leitor realiza conscientemente em busca de
construgdo de sentidos para o texto), que ja se mostrou muito eficiente na formacao de leitores,
segundo muitas pesquisas, tais como as relatadas por Busnello, Jou e Sperb (2012).

De acordo com Lopes-Ross (2021), a partir da articulacéo de conceitos sobre leitura
e sobre géneros discursivos, na perspectiva de Bakhtin (2016), quatro procedimentos podem
mobilizar os elementos verbais e ndo verbais dos textos (sempre considerados exemplares de
géneros discursivos) e inimeras habilidades leitoras. Sdo eles. iniciamente, o acionamento
de conhecimentos prévios do leitor sobre o género discursivo avo da leitura e sobre sua
temética; em seguida, a leitura de elementos verbais e ndo verbais mais destacados do texto;
posteriormente, a leitura detalhada e inferencial de partes especificas do texto (ou do gréafico, no
caso que nos interessa neste artigo); e, finalmente, a apreciacdo critica da abordagem do tema,
a percepcao das relagdes dialdgicas constitutivas do enunciado, a exploragcdo das possiveis
atitudes responsivas do leitor. Esses procedimentos de |leitura, mediados pelo(a) professor(a) ao

longo de varios anos de escolaridade, constituirdo um leitor mais proficiente.

A leitura inferencial possibilita significados novos, além dos explicitados pelo texto,
resultantes da associacdo de informacfes do texto com conhecimentos prévios do leitor
(VARGAS, 2015). As inferéncias apresentam diferentes graus de complexidade, explica
Marcuschi (2008). As baseadas nas relacdes 10gicas entre as proposi¢oes do texto sdo mais
facels. Asinferéncias semanticas, ainda de base textual, s8o0 um pouco mais complexas porque
dependem do conhecimento do leitor a respeito de itens lexicais e das relagdes semanticas
estabel ecidas entre eles. As inferéncias dependentes de conhecimentos, experiéncias, crengas,
ideologias e valores individuais, também chamadas pelo autor como de base contextual ou
pragmaticas-cognitivas, sdo ainda mais complexas. Fiorin (2009, p. 53) afirma que “[...]
sem perceber as relagtes dialdgicas, ndo se chega a compreensdo”. Quanto mais inferéncias
complexas o leitor consegue fazer, maior o nivel de compreensdo critica.
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Os quatro procedimentos de leitura propostos por Lopes-Rossi (2021) devem ser a
base para as atividades de leitura dos graficos, mas com énfase na leitura inferencial dos seus
elementos constitutivos, ou sgja, nos seus aspectos multissemidticos. Nesses procedimentos,
¢ possivel o reconhecimento do tipo de grafico e de suas principais caracteristicas e, ainda, a

identifica¢do das principais relagdes matematicas envolvidas nos dados representados, como
recomenda Ribeiro (2016).

Com base em fundamentagdo teodrica sobre graficos estatistico-matematicos, apresenta-
se a seguir a descricdo de caracteristicas dos quatro tipos de graficos mais frequentes, com
exemplificacdo de algumas possibilidades de variagdo nos seus formatos e de um exercicio
de leitura para cada tipo. Busca-se, assim, fornecer uma contribui¢do ao professor de Lingua
Portuguesa que queira incluir em praticas de leitura mais textos que apresentem esses
elementos composicionais.

Graficos de colunas (barras verticais)

O grafico de colunas, também chamado de barras verticais, ¢ bastante comum e tem a
finalidade de representar informagdes sobre varidveis quantitativas ou qualitativas, alocadas
nos eixos horizontal e vertical. Segundo o IBGE Educa (BRASIL, 2021), no eixo vertical sdo
representadas as medidas numéricas em escala, as quais correspondem as colunas, com altura
correspondente a essas medidas. Ja no eixo horizontal, apresentam-se as variagoes, que podem
se relacionar a periodos diferentes de tempo ou a outras possibilidades da varidvel que esta
sendo representada pelas colunas.

A variavel éacaracteristicade umapopulagdo que é alvo de uma pesquisa cujos resultados
sao apresentados no grafico. Alguns exemplos de variaveis: nivel de escolaridade, estado civil,
situagéo de empregabilidade, uso de algum medicamento, preferénciapor algo (alimento, livro,
lazer, marcas, matéria escolar, esporte), inten¢do de voto, salario, nimero de filhos, crescimento
ou decréscimo de um grupo populacional .

O gréfico de colunas pode ser simples ou agrupado (colunas lado a lado ou empilhadas).
O grafico de colunas simples apresenta colunas da mesma cor para representar dados da mesma
informagao, em situacdes diferentes. O grafico de colunas agrupadas apresenta colunas de cores
diferentes, no caso das colunas empilhadas €l as aparecem sobrepostas, para representar dados
de informagdes de naturezas diferentes, mas comparaveis entre si, e legenda obrigatéria para
identificagdo das informag¢des (BATTISTI; BATTISTI, 2008; MEDRI, 2011).

Esse conhecimento basico sobre o grafico de colunas deve ser o ponto de partida para
gualquer atividade de leitura.

A figura 1, a seguir, apresenta um grafico de colunas simples. O leitor, ja tendo um

conhecimento do que ¢ um grafico e de que ele apresenta dados de uma determinada pesquisa,
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deveracompreender gue as colunas de umaso cor representam apenas umavariavel: adensidade
demogréfica; o eixo vertical indica a medida numérica adotada para quantificar a densidade
demografica (nimero de habitantes por Km?2); o eixo horizontal apresenta as variacdes dessa
densidade demografica ao longo do tempo (periodos de 10 anos); o titulo sintetiza a tematica

dos dados representados no grafico, na qual se insere a variavel “densidade demografica”.

O site do IBGE, fonte de extragdo do grafico a seguir, apresenta observagoes didatizadas
sobre os elementos que compdem esse tipo de grafico, apontando o titulo, as informagdes que
Se encontram nos eixos vertical e horizontal, as caracteristicas das colunas.

Figura 1 - Grafico de colunas simples.
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Fonte: IBGE Educa (BRASIL, 2021).

Atividades de leitura desse grafico devem contribuir para que os alunos compreendam,
num primeiro nivel de leitura, o quanto a populagdo representada por esse grafico se adensou
com o passar das décadas. Isso também depende do conhecimento dos termos “densidade”,
“demografica” “habitantes por km2”, “Censo Demografico”, além da habilidade de interpretar
as barras em relago aos dois eixos. A associa¢do de informacgdes do grafico com conhecimentos
diversos do leitor proporcionard uma serie de inferéncias para melhor entendimento desse
adensamento da populacéo ao longo de oito décadas. A interpretacdo desses dados, em didlogo
com outros textos, com conhecimentos de outras disciplinas e com o contexto socio-historico
atual podera resultar em hipéteses sobre causas e consegquéncias desse fendmeno, entre outras
atitudes responsivas criticas do leitor.
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A figura 2, a seguir, traz exemplos de graficos de colunas agrupadas/empilhadas. As
informagdes nos quatro graficos da figura sdo as mesmas, com aspectos visuais um pouco
diferentes em cada caso. As colunas sdo de duas cores porgue representam duas variaveis.
homens e mulheres. Os graficos foram elaborados pelos autores desta pesquisa, usando os estilos
de colunas disponiveis no Microsoft Word, a partir de dados de um exemplo apresentado pela
Revista Nova Escola (2021). O objetivo é mostrar algumas variagtes possiveis no design desse
tipo de grafico. As cores das colunas podem ser outras. Variagdes além dessas sdo possiveis,
mas sempre respeitando os elementos composicionais essenciais a esse tipo de grafico: um
eixo vertical com uma determinada escala de valores, um eixo horizontal com a indicagédo de
variavels (tempo ou outra), colunas que sobem a partir de cada variavel e terminam em um
determinado valor na escala do eixo vertical, legendaindicando a natureza das variaveis, titulo
do grafico e fonte das informacdes.

Figura 2 - Diferentes formas de representar informagdes por meio de um grafico de colunas agrupadas/

empilhadas
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de um exemplo apresentado pela Nova Escola (2021).

As praticas de leitura de textos com esse tipo de grafico nas aulas de Lingua Portuguesa
devem fomentar observacdes dos alunos a respeito da construgdo visual dos graficos. Algumas
solugdes graficas poderdo impor mais dificuldade para a leitura. E o caso dos dois primeiros
graficos da figura 2, com colunas sobrepostas (empilhadas). Atividades de leitura de diversos
graficos de colunas contribuirdo para o conhecimento de que os elementos que garantem a
compreensdo de qualquer grafico de colunas sdo: o titulo, a medida numérica do eixo vertical,
as variagbes da caracteristica de uma populacdo (variavel) apresentadas no eixo horizontal
por meio de colunas coloridas e as cores da legenda, que permitem identificar a caracteristica
representada, no caso de haver mais que uma.
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Em resumo, a leitura de um gréfico de colunas ¢ facilitada pelos recursos visuais que
ele tem em sua composi¢do. Um primeiro nivel de compreensdo decorre da leitura desses
elementos. A compreensdo inferencial e até mesmo critica das informacfes de natureza
informativa-quantitativa do gréafico de colunas inserido em um determinado texto, no entanto,
depende de um segundo nivel de compreenso. E necessério perceber a relacio das variaveis
(aumento, diminuic&o) ao longo do tempo e/ou em comparagdo umas com as outras. Para uma
compreensdo critica, é preciso estabelecer uma relacdo dialdgica dessas informagBes com
outras informagdes do texto, com outros textos, com o contexto socio-historico em que o texto
Se insere, com outros contextos de outras épocas, com possivel s atitudes responsivas que essas
informagdes podem provocar.

Um exemplo de como desenvolver a leitura de um grafico de colunas em sala de aula

O grafico de colunas abaixo foi retirado de um livro de Ciéncias para o 4° ano.

Figura 3 - Grafico de colunas para proposta de atividade de leitura
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PRIMACE, i O; RODAIGUES. € Miotogho da comservagie. Londrma: Plomin, 2001,
Fonte: SilvaJanior et a (2017, p. 54).

Seguindo os quatro procedimentos (etapas) de leitura propostos por Lopes-Rossi (2021),
sugere-se que o(a) professor(as), ao chegar nesse ponto do livro, inicie a leitura desse grafico,
dialogando com os alunos para verificar se eles j4 conhecem um grafico de colunas. E uma
oportunidade de atualizar os conhecimentos de todos sobre como esse tipo de grafico apresenta
informagOes sobre varidveis quantitativas ou qualitativas, alocadas nos eixos horizontal
evertical.

O segundo procedimento consiste em fazer uma leitura global do grafico, ou seja, de
suas informagdes mais destacadas, motivando os alunos para comentarem sobre: 0 assunto

desse grafico; o que sabem a respeito do mico-ledo-dourado; a fonte das informagdes do grafico;
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o que medem os eixos horizontal e vertical do grafico; por que as colunas desse grafico sdo de
duas cores. Essa leitura global prepara o aluno para observar elementos constitutivos do grafico
gue sao necessarios para as proximas etapas de compreensao.

O terceiro procedimento ¢ uma leitura cuidadosa das informacdes explicitas no gréfico,
identificando: que categorias de animais estdo sendo representadas nesse grafico; em que ano
ha menor evolucéo da populacdo de micos-ledes-dourados nascidos na natureza; em gque ano
ha maior evolugdo da populacdo de micos-ledes-dourados nascidos na natureza. As semioses
envolvidas no grafico sdo de natureza muito diferente de um texto verbal. O aluno precisa da
mediacdo do professor parafazer esse percurso de leitura. Os alunos podem ter um tempo para
tentar identificar essas informagdes sozinhos, mas € interessante que a corregao seja feita logo
em seguida, oralmente, com a participacdo de todos.

A sadla, assim, ja estard pronta para 0 quarto procedimento, que busca a realizacéo de
inferéncias mais compl exas, estabel ecimento de rel agdes dial dgi cas e posi cionamento critico do
leitor. Paraisso, pode-se perguntar: o que o aluno conclui arespeito da evolucédo da populacéo
de micos-ledes-dourados nascidos na hatureza, entre 1985 e 1995; o que pode ter provocado a
mudanca na evolucdo da populacdo de micos-ledes-dourados nascidos na natureza durante o
periodo representado no grafico; para que essas informagdes podem ser relevantes; como estara
a situacdo atualmente; se podemos encontrar alguma informacdo sobre isso nainternet.

O conhecimento das caracteristicas de outros tipos de graficos, como os que serdo
descritos a seguir, ampliara as possibilidades de | eitura de textos multissemi6ticos nas aulas de
Lingua Portuguesa. Os procedimentos de leitura devem seguir os mesmos principios de leitura

ja expostos, a partir do conhecimento das especificidades de cada tipo de grafico.

Graficos de barras (barras horizontais)

O grafico de barras se assemelha muito ao grafico de colunas, porém em outra posi¢ao. No
eixo horizontal, sdo colocadas as escalas numéricas referentes as quantidades de informacéo e,
no eixo vertical, sdo colocadas as informagdes rel ativas as variagdes dos eventos, representadas
por barras proporcionais a quantidade de informacgdes. A proximidade entre os graficos de
barras e colunas leva Morais (2010) a aborda-los em uma defini¢do tnica. O portal do IBGE
Educa (2021), no entanto, distingue esses dois tipos e apresenta, como mostra a figura 4, um
exemplo de composicdo desse tipo de grafico. Observa-se que o site apresenta explicagdes

sobre os elementos do gréfico.
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Figura 4 - Esquema explicativo do grafico de barras agrupado.
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Fonte: iBGE Educa (2021).

Neste exempl o, é col ocadaumasituagdo de comparagao entre duasinformacfesvariaveis:
homens e mulheres. 1sso se compreende pelalegenda, que permite distinguir avariavel aque se
referecadabarra, segundo suacor. A naturezadasinformacoes (taxade mortalidade) representada
pelas duas barras horizontais de cores diferentes para cada faixa etéria € compreendida pela
associacdo da legenda com o titulo. Assim, é possivel a observagdo comparativa entre as
duas variaveis.

No caso dos graficos de barras, também ¢ possivel haver a representacdo de uma tnica
variavel. Para isso, ¢ usado o grafico de barras simples (barras de uma soé cor).

Tanto quanto o tipo de grafico anterior, o grafico de barras também permite variagdes no
seu design, mantendo, no entanto, suas caracteristicas definidoras. A figura 5, a seguir, apresenta
guatro possibilidades visuais do editor de texto Microsoft Word, sendo possivel a escolha de
outras corres para as barras. No caso exemplificado, tem-se uma pesquisa hipotética a respeito
da preferéncia de cores entre 50 meninos e meninas.
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Figura5 - Maneiras de representacdo de graficos de colunas feitos com uso do Microsoft Word
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Fonte: Elaborado pelos autores.

O formato visual dos dois primeiros graficos parece mais facil para a leitura do que o

formato dos dois ultimos, que representam as duas barras em continuidade uma com a outra.
Também na leitura do grafico de colunas, ¢ desejavel que as atividades de leitura contribuam

para que os alunos inicialmente compreendam a natureza dos dados apresentados no grafico;

na sequéncia, relacionem-nas entre si e com seus conhecimentos prévios para poderem atingir

um nivel inferencial de leitura e, finalmente, estabelecam relagdes dialdgicas do grafico lido
com outros textos e com o contexto socio-historico. Nessa progressao de niveisinferenciais de
leitura, os estudantes constroem uma compreensao mais critica do grafico e do texto em que ele
estiver inserido.

Um exemplo de como desenvolver a leitura de um grafico de barras em sala de aula

O grafico de barras abaixo foi retirado de um livro de Geografia para o 7° ano.
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Figura 6 - Grafico de barras para proposta de atividade de leitura
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Fonte: Ribeiro (2018).

Continuando com os quatro procedimentos (etapas) de leitura propostos por Lopes-
Rossi (2021), sugere-se que o(a) professor(as), sempre inicie a leitura de um grafico, de forma
dialogada, com a participacdo dos alunos. Deve verificar se eles ja conhecem o tipo de grafico
a ser lido e, no caso do grafico de barras, se sabem como ele apresenta informagdes alocadas
nos eixos vertical e horizontal. Se o(a) professor(a) ja sabe que os alunos conhecem esse tipo

de grafico, vai pular essa etapa.

Na sequéncia, inicia uma leitura global, de forma dialogada, a fim de que os alunos
identifiquem e comentem: o titulo do grafico; se ja ouviram falar em “refugiados”; quantas barras
tem esse grafico; a que se referem as barras do gréafico; de onde foram tiradas as informagdes

representadas por esse grafico.

Esse primeiro olhar para os elementos significativos do grafico preparam para a leitura
detalhada das informagdes explicitas no grafico, na terceira etapa de leitura. Os alunos podem
ter um tempo para lerem com aten¢do, identificarem e anotarem: qual pais apresenta maior
guantidade de pessoas refugiadas para o Brasil em 2017; os 5 paises com maior quantidade de

refugiados para o Brasil; quantas pessoas foram contabilizadas nesse grafico.

A Ultima etapa de leitura precisa dar oportunidade para os alunos realizarem inferéncias
mai s compl exas, estabel ecerem de rel acdes dial dgi cas e expressarem seu posi cionamento critico

como leitor. No caso do grafico da figura 6, cabe perguntar: a que continentes pertencem o0s
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paises listados no grafico; quais fatores podem influenciar a fuga dessas pessoas para o Brasil;
se 0s aunos ndo tém nenhuma hipétese para essa fuga de refugiados, pode-se sugerir procurar
no Google algumas informacgdes sobre isso; na opinido dos alunos, que dificuldades enfrentam
os refugiados quando chegam no Brasil; ao Brasil, quais sd0 0s impactos positivos da recepcdo
de tantos refugiados.

Graficos de setores (pizza)

Os gréaficos circulares, chamados de “setores” e popularmente de “pizza”, t€ém como
caracteristica a divisdo dos 360° de um circulo em setores (fatias). Segmentos de reta que
partem do centro para as extremidades da figura fazem essa divisdao (MORAIS, 2010). Esses
setores tém tamanho proporciona aquantidade de informagdes que representam. Souza (2020)
explica que o total representado pelo grafico ¢ de 100%, sendo cada setor correspondente a uma
porcentagem desse todo.

A figura a seguir apresenta os elementos que constituem um gréafico do tipo setores:

Figura 7 - Elementos que constituem um grafico de setores (circular)
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Fonte: IBGE Educa (2021)

O aspecto visual desse tipo de grafico também pode apresentar variacdes, sendo algumas
possiveis apresentadas a seguir, em graficos construidos a partir de dados do site do Tribunal
Superior Eleitoral (TSE) a respeito do grau de instrugdo dos eleitores brasileiros em 2020. A

figura 8 apresenta em forma de grafico de setores esses dados.
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Figura 8 - Grau de instrucdo dos brasileiros nas elei¢des de 2020
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados do Tribunal Superior Eleitoral (2020).

As informagdes presentes no grafico sobre o “Grau de instrugao dos eleitores brasileiros,
em 2020” podem ser representadas em varios designs de grafico estatistico-matematico de
setores, como mostra a figura 9 a seguir. Também se deve observar que as informagdes podem

ser apresentadas no grafico por porcentagem, por meio do valor absoluto ou por meio do nome
de cada categoria representada por cada setor.

Nos dois primeiros graficos, os dados sdo representados com porcentagem, sendo o
primeiro no estilo 3D e o segundo no estilo de um aro (anel). Nas duas figuras da segunda
linha, mostra-se a possibilidade de representar os dados por meio do valor absoluto de cada
setor, em dois estilos de design diferente. Ja na Ultima linha, os designs variam e os dados

sdo representados por meio do nome de cada categoria representada no grafico (ndo ha
referéncia numérica).
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Figura9 - Outras formas de representagdo de informagdes por meio de graficos de setores
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados do Tribunal Superior Eleitoral (2020).

Os exemplos apresentados ilustram a importancia de os alunos terem acesso a diferentes
designs de graficos de setores, mas observa-se que a compreensdo de qualquer um deles
exige conhecimentos mateméticos basicos a respeito de: fragbes, porcentagens, nimeros na
representacdo decimal, proporcionalidade e angulos de um circulo (ciclo trigonomeétrico).
No entanto, esse conhecimento pode ser mobilizado com a mediagcdo do(a) professor(a) e o
grafico estatistico-matematico ndo parece apresentar tantas dificuldades. O interessante ¢ o(a)
professor(a) de Lingua Portuguesa conduzir as atividades de leitura de modo a ultrapassar o
nivel mais basico de compreensdo e explorar as informagdes de um grafico de setores em nivel
inferencial, estabel ecendo didl ogos com outrostextos e contextos, até o nivel de posicionamento
dialégico e critico de que os alunos forem capazes.
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Um exemplo de como desenvolver a leitura de um grafico de setores em sala de aula

O grafico de setores a seguir foi retirado de uma sugestdo de atividades da Revista
Nova Escola, de autoria de Souza (2021), porém ndo apresentava os procedimentos de leitura
propostos a seguir. E interessante notar que é um grafico bastante simples, muito interessante
para 0s primeiros anos, 0 que mostra que mostra que em todos os niveis de ensino aleitura de
graficos pode estar presente. Basta que o assunto e a complexidade do grafico sejam adequados
afaixa etériados alunos.

Figura 10 - Grafico de setores para a segunda proposta de atividade de leitura

Animais preferidos das meninas
30%
Gato
. Cachorro
Peixe \
509111 LALLLLL RN 20

Fonte: Souza (2021).

Sempre € necessario o(a) professor(a) iniciar os procedimentos de leitura verificando os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o que ¢ grafico de setores. Se ja conhecerem esse tipo

de grafico, essa etapa pode ser suprimida.

Na sequéncia, com uma leitura dos elementos mais destacados do gréfico, de modo
dialogado, ¢ importante sugerir que os alunos observem e comentem: o titulo desse grafico; o
assunto do grafico; como a legenda se relaciona com o grafico; em quantos setores o grafico é
divido; se os setores tém o mesmo tamanho; se o grafico todo representa um conjunto de 100%,
a que porcentagem corresponde cada setor.

Com essas observacdes, osalunosjépodem ter um tempo paralerem sozinhos as seguintes
informagdes explicitas no grafico: quantos setores foram pintados para preferéncia pelo animal
gato; quantos por cento dos pesquisados tém predilegdo por cachorro; qual a porcentagem do
animal que tem amenor preferénciadas meninas pesquisadas; se 0 somatério entreapreferéncia
por gatos e peixes (juntos) é maior, menor ou igual a preferéncia por cachorros.

Finalmente, no quarto procedimentos de leitura, podem ser realizadas inferéncias mais
complexas, estabel ecimento de relacdes dial 6gicas e posicionamento critico do leitor sobre: se
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é possivel saber quantas pessoas, em numeros absolutos, foram pesquisadas; se a predilecéo

do aluno por animais seria por algum desses ou se ele acrescentaria outro setor nesse grafico.

Graficos de linhas

O gréfico de linhas ¢ indicado para representar informacgdes que variam em fun¢do de um
determinado tempo. Dessa forma, esse tipo de grafico representa uma série temporal de uma
variavel ou de mais de uma. Constréi-se com um eixo horizontal, onde sempre se apresenta
uma escala de tempo, e com um eixo vertical, onde se apresentam os valores referentes a cada
tempo (BATTISTI; BATTISTI, 2008, p. 33). No encontro das informagdes dispostas nos eixos
(horizontal e vertical), sGo marcados pontos que, unidos, formam a linha que representa a
variacao da informacao. Para representar mais de uma varidvel no mesmo grafico, sao utilizadas
linhas de cores diferentes. Nesse caso, € necessario haver uma legenda.

A figura 11 mostra um exemplo da composicdo desse tipo de grafico extraido do Portal
IBGE Educa (2021), com explicacdes sobre os elementos que o compdem.

Figura 11 - Exemplo explicado de um grafico de linhas.

Exemplo: grafico de linhas
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Fonte: IBGE Educa (2021)

A figura 12, a seguir, mostra dois exemplos de gréaficos de linhas, a partir de dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sobre a evolugdo do Indice Nacional
de Pregos ao Consumidor Amplo (IPCA). Os exemplos apresentam apenas uma linha porque
representam a evolucéo de apenas umavariavel ao longo de um periodo de tempo.
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Figura 12 - Outras formas de representagdo de informagdes com graficos de linhas.

Vargio do IFCA durant= o ano de 2021 fanaclo do PCh duranks o ano dis 2021

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de informagdes do IBGE (2022)

Assim como os outros tipos de graficos ja vistos, o de linhas também permite algumas
variacoes de design (em 3D, com variacdo de espessura das linhas e das cores), porém seus
elementos constitutivos sdo facilmente identificaveis, como se observa na figura 12. A partir das
informacodes desse tipo de grafico, também ¢ possivel realizar uma leitura desde o nivel mais
basico, até niveisinferenciais, dial égicos e criticos.

Um exemplo de como desenvolver a leitura de um grafico de linhas em sala de aula

O gréfico de linhas da atividade de leitura sugerida a seguir foi retirado de um livro de
Biologia parao Ensino Médio. O tema € complexo, mas certamente compativel com o nivel de
ensino e o contetido esperado para a disciplina.

Figura 13 - Grafico de linhas para a terceira proposta de atividade.de leitura

Comparacao da atividade fotossintética
em plantas cultivadas com e sem CO,

b | Legenda

com CO,

o=
|

5T (0,

Tl
1

G 1 L 1 |
b B 12 16 Horas do dia

Banco de imagens/Arquiva da editore
Fotossintese

Fonte: Linareset a (2016, p. 117).

O primeiro procedimento de leitura consiste em verificar se os alunos ja conhecem as

caracteristicas do grafico de linhas. Se ndo conhecem, € preciso atualizar seus conhecimentos
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sobre esse tipo de grafico. Se ja conhecem, passa-se para o segundo procedimento, de leitura
global dos elementos mais destacados, motivando os alunos a identificarem informacdes e a
falarem sobre elas, tais como: o titulo desse grafico; o que significa “atividade fotossintética” e
“CO02”; quais as variaveis legendadas; a que publico esse grafico se destina; se o desenho das
linhas tem comportamento (formato) parecido; qual a natureza de informagao que aparece nos

eixos horizontal e vertical do grafico.

Nesse ponto da leitura do grafico, os alunos ja podem ser desafiados a, sozinhos, encontrar
as seguintes informacgdes explicitas no grafico: se depois do ponto de partida (onde as variaveis
partem juntas) hd algum ponto no grafico em que essas variaveis sdo iguais (entre 6 ¢ 12 horas
dodia); em que situacdo hamaior atividade fotossintética: com CO2 ou sem CO2; qual intervalo
da escala numérica € usado no eixo vertical do grafico; quantas horas do dia foram levadas em
conta para a constru¢do desse grafico; o que ocorre em ambas as linhas no intervalo entre 8 e
12 horas do dia.

Corrigida etapa, eventuais dividas esclarecidas, o uUltimo procedimento de leitura
consiste em uma compreensdo mais inferencial, estabelecimento de relacbes dialdgicas e
posicionamento critico do leitor. No caso desse grafico da figura 13, cabem questionamentos
sobre: as conclusbes a que o aluno chegou a respeito da utilizagdo de CO2 no processo de
fotossintese; os fatores, além do CO2, que influenciam na fotossintese; a importancia dessas
informacOes a respeito do nivel fotossintético das plantas com utilizagdo de CO2.

Consideracoes finais

A pesquisa bibliografica acerca de leitura e interpretacdo do grafico estatistico-matematico
nas aulas de Lingua Portuguesa revelou gque esse tema ndo tem sido objeto de pesquisa, nem
objeto de conhecimento abordado por livros didaticos recentes. No contexto atual de ensino, em
gue se busca uma perspectiva de leitura multissemiética e multimidiética, ndo se pode ignorar
a importancia de leitura de graficos estatistico-matematicos inseridos em géneros discursivos
jornalisticos, de divulgagdo cientifica, de natureza didatica referente a varias disciplinas
escolares, tanto impressos quanto disponibilizados nainternet.

O conhecimento sobre as caracteristicas do grafico alvo da leitura ¢ parte fundamental
para a compreensdo mais basica das informagdes expressas por qualquer um dos tipos de
graficos e para a leitura inferencial, dialdgica e critica. As atividades de leitura devem explorar
as possibilidades de relagdo das informagdes expressas pelos graficos com o contexto socio-
historico atual; com as possiveis causas e consequéncias dos dados representados nos graficos;
com o impacto desses dados na vida das pessoas relacionadas ao tema e, até mesmo, na vida
de pessoas ndo relacionadas diretamente; com possiveis repercussoes na vida dos estudantes.
Atitudes responsivas que as informagdes expressas nos graficos podem provocar também
devem ser consideradas e discutidas.

Para todo esse processo de formacao de leitores proficientes de graficos, subsidios aos
professores sdo muito bem-vindos. Esta pesquisa buscou em textos jornalisticos e em livros
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didaticos de disciplinas diversas, impressos e disponiveis da internet, os tipos de graficos mais
comuns ¢ concluiu que sdo os graficos de colunas, barras, setores e linhas. As caracteristicas
constitutivas desses tipos foram comentadas e exemplificadas neste artigo, incluindo variagdes
de design que podem ser observadas. Espera-se, assim, que esta pesquisa forneca subsidios
para o trabalho com leitura de graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua Portuguesa,
contribuindo também para a realizagéo das prescricfes da BNCC (BRASIL, 2018).
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QUESTOESETICASE IDEOLOGICASPARA POLITICASDE
USO E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

ETHICAL AND IDEOLOGICAL ISSUES FOR POLICIES OF
USING AND TEACHING THE PORTUGUESE LANGUAGE IN
BRAZIL

Pedro Henrique de Oliveira Smoest

RESUMO

Perspectivamos, neste texto, uma politica de uso e ensino de lingua portuguesa (RAJAGOPALAN, 2013), a
partir de uma ética da singularidade (BAKHTIN, 1997) e de um fundamento materialista-histérico da linguagem
(VOLOCHINOV, 2017). Tomamos o discurso do componente dos anos finais de Lingua Portuguesa da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), e apresentamos questdes para o plangjamento linguistico e a
formacao linguistica do Brasil; em relac8o a participagéo socia em eventos linguisticos (letrados, orais, visuais)
e ao discurso que em torno de (educacdo de) lingua e letramento se constréi nos processos de formacao do estado
nacional (STREET, 2014; MILROY, 2011). Concluimos que as condi¢des de participacdo em eventos linguisticos
e, especificamente, letrados sdo pacificadas e tomadas como dadas em politicas de ensino de Portugués no Pais.

PALAVRAS-CHAVE: Politica linguistica; Politica de ensino de lingua portuguesa; Planejamento linguistico;
Ideologia nacionalista; Etica da singularidade.

ABSTRACT

In this paper, we envisage a policy for using and teaching the Portuguese language (RAJAGOPALAN, 2013) from
an ethics of singularity (BAKHTIN, 1997) and a materialist-historical foundation of language (VOLOCHINOV,
2017). We take the discourse from the component of Portuguese Language in its final years of the Common
National Curricular Base (BRASIL, 2018), and present issues for language planning and language formation in
Brazil; in relation to social participation in linguistic events (literate, oral, visual) and to the discourse constructed
around (education of) language and literacy in the processes of national state formation (STREET, 2014; MILROY,
2011). We conclude that the conditions of participation in linguistic and, specifically, literate events are pacified
and taken as given in Portuguese teaching policies in the country.

KEYWORDS: Language policy; Portuguese language education policy; L anguage planning; Nationalist ideol ogy;
Ethics of singularity.
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Questes éticas e ideol gicas para politicas de uso e ensino de lingua portuguesa no brasil
Pedro Henrique de Oliveira Simdes

Consideracdesiniciais

Neste texto, realizamos consideracdes sobre a relagdo entre Estado-nacéo, lingua e
letramentos. Nosso objetivo € apresentar questdes ideol 0gicas e éticas, peladticada Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 2013a, 2006), para o plangamento linguistico e a formacéo

linguistica do Brasil; em relacdo a participacdo social em eventos linguisticos e letrados e ao
discurso que em torno de (educacéo de) lingua e letramento se constréi no mundo ocidental.

Argumentamos que, sobretudo pela forga de ideologias nacionalistas (MOITA LOPES,
2013b; RAJAGOPALAN, 2013; MILROY, 2011), discursos cientificos, escolares e politico-
pedagogicos apresentam significativo potencial de consenso com uma ideologia pacificadora
sobre a participacdo social em eventos linguisticos e letrados. Defendemos que isso implica
questdes éticas, particularmente no espago escolar, sobre a formacéo social de individuos,
grupos sociais e povos.

Para situar nossa discussdao, tomamos o discurso do componente dos anos finais de
Lingua Portuguesa (CLP) da Base Nacional Comum Curricular? (BNCC [BRASIL, 2018]);
e, a partir disso, analisamos as representacdes e valores sobre linguas e letramentos que se
da historicamente na construcéo dos estados nacionais, na e a partir da constituicdo de uma
significagio ideoldgica e de um fundamento ético (cf. VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN,
2015, 1997; MILROY, 2011; RAJAGOPALAN, 2011, 2003).

A BNCC é aqui concebida na perspectiva de uma politica de educacao linguistica (cf.
BAGNO; RANGEL, 2005), na medida em que constitui e é constituida por uma politica
linguistica (RAJAGOPALAN, 2013, 2011, 2003; CORREA, 2009). Neste sentido, o CLP da
BNCC ocupa lugar de forca para a cultura escolar de ensino de lingua portuguesa, e de forma
mais ampla para a formacdo linguistica e letrada da sociedade.

Lingua eensino delingua a partir daBNCC

O CLP, da BNCC, afirma tomar por fundamento uma concepg¢do tedrica de lingua e
linguagem tal como delineada nos Parametros Curriculares Nacionais dos anos finais de Lingua
Portuguesa do ensino fundamental (PCNLP, [BRASIL, 1998]). Assim, concebe-se linguagem
como forma de interagdo social, que se manifesta em textos, em préticas de leitura, escrita e
oralidade, e que se expressa por meio de géneros “textuais”, em dominios discursivos diversos.
O CLP apresenta por vezes outras terminologias em relacdo as dos PCNLP, como “campo de
atuacdo”, por exemplo; bem como situade outraforma o objeto de ensino — chamado naBNCC
de objeto de conhecimento, que deixa de ser o “género textual” para ser a ‘pratica comunicativa
e discursiva’. O “texto” permanece, no CLP, como “unidade de ensino”, permanecendo também
leitura, producdo de texto, oralidade e andlise linguistica como eixos. No interior dos eixos

2 ABNCC éaprimeirabase curricular nacional do Brasil; foi publicadaem 2018, no governo Michel
Temer (2016-2018); tendo sua confeccao sido iniciada no governo Dilma Rousseft (2011-2016).
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e em relagdo aos neles espago-temporalmente distribuidos objetos de ensino, sdo designadas
habilidades a serem ensinadas e aprendidas. Nas habilidades, aparecem —em estilo de orientagéo
pedagOgica— géneros, midias, ages, atitudes, préaticas e categorias tedricas. As habilidades, os
objetos de conhecimento e 0s eixos estdo inseridos em quatro campos de atuagdo: atuagao na
vida publica, jornalistico-midiético, artistico-literario e de investigacéo e pesquisa

Ainda em relacdo aos PCN, o CLP mantém a perspectiva de andlise linguistica
baseada no movimento ‘“uso-reflexdo-uso”, entendendo-se que o uso linguistico deve ser
aquele representado pela norma padréo e em relagdo ao qual ha outros usos, representativos
das “variacdes linguisticas”. O CLP nao realiza de fato uma discussao sobre norma padrao,
e também norma culta, no sentido de se situar também uma no¢do de lingua de prestigio e
de diversidade linguistica, embora reconhega as variagdes, as linguas que convivem com o
Portugués no territdrio nacional e a necessidade de 0 ensino estar atento a questéo dos direitos
e deveres linguisticos.

A lingua de prestigio aparece no CLP com a sinalizacdo da norma padr&o como uma
norma linguistica dada do espaco escolar, que deve ser ensinada e aprendida, de modo que tal
lingua esta pressuposta aos direcionamentos para a escolha dos textos que sirvam de unidades
de ensino dos quatro campos de atuacao.

Dada na escola e na sociedade, a lingua de prestigio do “Portugués” ou “Portugués
Brasileiro” enquanto lingua naciona Unica, é plantada, no sentido de Bakhtin (1997), no lugar
em gue se encontra, mediante politicas linguisticas (PL) e politicas de educacdo linguistica
(PEL), do Estado nacional do Brasil, que, juntas, visam operar a formacao linguistica, e por
isso cosmoldgica, do Brasil. Essas politicas, que ndo se encerram em textos legais, normativos,
estdo na vida, no processo constante de criagdo linguistica da populacdo, mediante forcas
criativas em conflito, que conservam a historicidade do uso linguistico € a0 mesmo tempo
aplicam o novo, singular e Unico, no acontecimento do agui e agora. Dai que linguas sgjam
cosmologias (BAKHTIN, 2015) materializadas em signos ideoldgicos, particularmente na
palavra(VOLOCHINOV, 2017), em processos ininterruptos de mudanca, que se percebem com
o distanciamento histérico, mas que estdo sendo atodo instante anunciadas nos acontecimentos
dosquaisosindividuos participam. As PL e PEL, institucionalizadas, operadas por governosem
direcdo arealidade plurilinguistica da demarcacdo geopolitica que constitui o estado nacional
(MOITA LOPES, 2013b), sdo forcas criativas sobre a vida linguistica de um pais e atuam

cotidianamente em processos de unificagdo cultural-linguistica (SANTANA, 2015).

A condicdo de existéncia dada da lingua de prestigio, para o ensino do comportamento
linguistico, aparece em diferentes trechos da BNCC. Quando, por exemplo, ao se definir a
prética de Andlise Linguistica/Semidtica como transversal a leitura, a producédo de texto e a
oralidade; enfatiza-se o trabalho do professor com conhecimentos sobre género, texto, lingua,
norma-padréo e outras semioses; tudo isso envolvendo “analise textual, gramatical, lexical,
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fonolégica e das materialidades das outras semioses’ (BRASIL, 2018, p. 80); e sendo tais
conhecimentos de diferentes ordens: grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfologicos,
sintéticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos. Assim, o professor deve ensinar
conhecimentos sobre lingua, norma-padrdo e demais semioses atravessando as reflexdes,
procedimentos e estratégias metacognitivas as praticas de linguagem, de modo a se oportunizar
“situagdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral” (BRASIL, 2018,
p. 81). E de modo que os conhecimentos relacionados a normas linguisticas e ortograficas
sgjam transversais a todas as praticas, ao longo de toda a escol aridade e sempre em perspectiva
de progressdo de contelido. Para o CLP, o professor ndo deve trabalhar os conhecimentos
linguisticos condicionando-os a listagens de conteido ou encerradosem si.

Dadas as responsabilidades do professor no que se refere ao trabalho com questdes
mais especificamente linguisticas no ensino de leitura e produgdo de textos, ¢ de se pressupor
gue o texto deve ser tomado pelo professor como base material para muitos dos movimentos
pedagdgicos em torno da Analise Linguistica (AL [GERALDI, 1996]), dentre os quais ha o
movimento mesmo de reconhecimento e afirmacao da lingua de prestigio. Isso € possivel de ser
observado de formamais explicita no ensino da producéo de texto, quando o uso linguistico de
prestigio € sinalizado j4 no nome de um dos objetos de conhecimento: “Textualizagdo, tendo em
vista suas condic¢des de producdo, as caracteristicas do género em questéo, o estabel ecimento
de coesdo, adequacdo a norma-padréo e o uso adequado de ferramentas de edi¢do”. Também
ocorre a explicitacdo deste fendmeno quando se define que, do 6° ao 9° ano, ao ensinar o
objeto “Revisdo/edicao de texto informativo e opinativo”, o professor deve incidir sobre o uso
linguistico do aluno, operando forca centripeta através do discurso didético; de modo a que o
dizer do texto se institua no material linguistico de prestigio:

(EF69L PO8) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha,
artigo de opini&o, dentre outros —, tendo em vista sua adequagdo ao contexto
de producdo, amidia em questao, caracteristicas do género, aspectos relativos
a textualidade, a relacd@o entre as diferentes semioses, a formatagcdo e uso

adequado das ferramentas de edi¢do (de texto, foto, dudio e video, dependendo
do caso) eadequacdo a normaculta (BRASIL, 2018, p. X, destaque acrescido).

A adequacdo alingua de prestigio aparece explicitada, ainda, por exemplo, na habilidade
EF89LP09 de producdo de texto, correspondente aos géneros reportagem impressa e
reportagem multimidiatica.

Em geral, a lingua de prestigio ¢ afirmada, na BNCC, como meio, dentre outros, pelo qual
se ¢ possivel estar a servigo “da ampliacdao das possibilidades de participagdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas’ (BRASIL, 2018, p. 67).

No interim em que se encontra a questdo da lingua de prestigio, aparece, também, a
discussao sobre elementos notacionais da escrita e fono-ortografia, situando-se, assim, também
a condicdo em gue se encontram os letramentos, na medida em que o letramento Unico (cf.
STREET; STREET, J,, 2014) € ingtituido também em condicdo dada. Condiciona-se a tal
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letramento o elemento que justifica a primazia do linguistico em relagdo a demais semioses,
com o argumento do valor social conferido a escrita. Este valor ndo é questionado, na medida
gue assim o letramento é também naturalizado. A nogdo de letramento Unico remete aos eventos
e praticas de interagdo com a ortografia normatizada, que existe sob a “guarda” de academias de
letras em nagdes modernas. Street e Street, J. (2014) argumentam que, em fungdo daemergéncia
dos estados nacionais modernos, o lugar do letramento Gnico € naturalizado, tal como lingua, na
sociedade e na escola, de modo que se confere a “pedagogizacdo” escolar do letramento {inico
condicdo de participagdo social, desenvolvimento cognitivo e ascensdo econdémica. Dai, como
discutem os autores, as campanhas de 6rg&os internacionais, como da Organizagdo das NacOes
Unidas (ONU), em defesa de politicas de alfabetizacdo, no sentido de se conferir ao letramento
unico uma condic¢do, autbnoma, de desenvolvimento.

O CLPvai responder, enquanto parte de uma politica publica da educacdo nacional, aesta
condicao dos processos historicos de formagao dos estados nacionais de que lingua e letramento
devem ser e sdo operados em sentido de unificacdo cultural, sob determinadas referéncias
de criacdo verba e préticas de leitura e escrita. Tal processo, ndo sendo natural, apresenta
implicacdes ideologicas e éticas. Ideoldgicas porque a autorizagdo da forca unificante, que
conserva lingua e letramento, esta dada como verdade Unica em politicas como a BNCC. E
éticas porque o processo de unificagdo opera sobre vidas, pessoas reais, corpos, grupos sociais,
povos, que criam lingua como meio de concretizar, no mundo, asi e a sua historia e valores.

Parao CL P, otrabal hodo professor de Portuguésdeverd, noensinodepraticascomunicativas
e discursivas mediante a unidade do texto, operar sobre aconstrucéo de repertério do aluno, cf.
Brasil (2018), para futuros eventos linguisticos e |letrados da sociedade, nos diferentes campos
de atuacdo. Isto de modo que, nos eventos mais formais e mais monitorados (FARACO, 2011),
0 aluno possa ter condicéo de se adequar ao uso linguistico de prestigio e a participacéo do
letramento Unico, em préticas de leitura e escrita. Ora, nesta perspectiva, as condicdes de
participacdo em eventos linguisticos e letrados na sociedade estéo de tal maneira pressupostas,
gue para delas fazer uso € necessario aprender esta ou aguela lingua, estas ou aquelas préticas
de leitura e escrita. O CLP, assim, tomando uma fantasia de futuro em relacéo a participacéo
linguistica e letrada, entende que no aqui e agora da aula de Portugués se deve preparar 0 aluno
paratal futuro. Exemplo disso é o fato de que, a despeito de que as condic¢des de participacao
social na esfera publica brasileira, através da midia jornalistica institucionalizada — como os
grandes jornais —, ndo sdo pacificas e livres de tensdes, o professor de Portugués devera ensinar
0 aluno a participar de praticas comunicativas e discursivas de tal midia, a partir da leitura e
producdo de noticias, reportagens, artigos de opini&o etc.

O valor socia e o lugar conferidos, material e discursivamente, a lingua de prestigio
e letramento Unico, remete a uma historicidade e encontra nas ideologias nacionalistas
(MOITA LOPES, 2013b; MILROY, 2011) uma orientagdo-base de visdo de mundo. No ambito

dessas ideologias, lingua de prestigio, lingua unica, ou “correta”, adequada; e letramento
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“pedagogizado” sdo concebidos como naturalmente padronizados e normatizados (MILROY,
2011; STREET, STREET, J., 2014). Comparando o objeto lingua e umatomadael étrica, Milroy
(2011) argumenta que tal como é instituido um padréo de criacdo para tomada, também é
instituido um padréo paracriacéo delingua. Este é plangjado in vitro (norma-padréo) erealizado
in vivo (norma culta), cf. Correa (2009), de modo que, sendo lingua cosmologia material em
formagao ininterrupta, anorma culta se distancia da abstragéo tedrica e por isso ndo se confunde
com anorma padrdo. Nao obstante, a norma culta, sendo normaem vidadalingua de prestigio,
é referéncia imposta de criagdo e uso linguisticos, cabendo ao falante sempre tomar a palavra
da imprensa, da justica, das instituigbes do estado, de certa literatura como expressdes de
lingua de prestigio, correta, adequada, autorizada para participagado nestes ou haqueles eventos
linguisticos e letrados. O lugar que se confere ao uso linguistico plangado pelo Estado e vivido
em determinados ambientes e espacos sociais e discursivos, € condicionado, ainda, ao lugar do
letramento inico, na medida em que ¢ imposta determinada ortografia como escrita unicamente
legitima, para também a vivéncia da lingua de prestigio.

Esses processos unificadores, por operarem como forgas criadoras de atividades linguisticas
e letradas, passaram, sobretudo a partir do século XVIII, a ser objetos de preocupacdo dos
estados nacionais naquele tempo em ascensao. Compreendeu-se a necessidade de se definir uma
lingua nacional Unica, sob a ciéncia metalinguistica da gramatizacdo dos vernacul os modernos
(cf. AUROUX, 2014) e aexpressao linguistica escrita. Esta, cuja pedagogizacdo esteve restrita
por muito tempo ao comando da igreja catdlica, passou a ser pedagogizada por uma escola a
servico danacdo (PETITAT, 1994), que funcionasse como fébrica de consciéncias nacionais. A
necessidade da instituicdo e didatica de uma lingua nacional Unica se deu, assim, no processo
de formagéo de identidades nacionais, de certas estruturas sociais, de determinadas relagoes de
poder, de determinados mercados linguisticos (LAGARES, 2011).

Como explica Rajagopalan (2013), até o século XVII1, muitas comunidades falantes dos
hoje considerados portugués e espanhol arcaicos ndo reconheciam seus usos linguisticos como
diferentes uns dos outros. Milroy (2011) mostra que ha comunidades de fala que ndo delimitam
seus estados linguisticos. E neste sentido Street e Street, J. (2014) explicam que comunidades
anteriores aos processos colonizadores da igreja catdlica chegaram a desenvolver sistemas

proprios de escrita, sem nenhuma pedagogizacao formal ou normatizacdo oficial.

Com isto, parece-nos fundamental compreender lingua e letramento a luz dos processos
de criagdo ideologica, operados em sentido cultural-unificador, mediante politicas estatais,
governamentais, na esteira da necessidade que emerge de plangjamento e formacédo linguisticae
letrada na e para a construcéo de consciéncias e estados nacionais. Rajagopalan (2013) destaca,
neste sentido, que

[...] ndo se pode esquecer de que conceitos politicos como “estado-nacao”
29 (13 2 13

e seus correlatos como ‘“nacionalidade”, “patria”, “patriotismo” e por ai
val foram cuidadosamente esculpidos na Europa do século XVI em diante

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, numero 2, p. 533-552, 2022.

538



DIADOKRIM

para tornar possivel a concretizagdo de seus projetos de espalhar sua zona
de influéncia ao redor do mundo (Wright, 2004). Concomitantemente, surgiu
também o culto aos diversos simbolos visiveis ligados a esses construtos,
entre eles 0 hino nacional, a bandeira nacional, o brasdo régio etc. O século
XIX presenciou a consolidac8o desses conceitos — um processo que se deu
através de um trabalho arduo de delineacdo das fronteiras entre os territorios
recém-demarcados e aimplementacdo de préticas pedagdgicas que visavam a
separacdo linguistica dos povos nos dois lados da fronteira (p. 145).

A politica de uso e ensino de “lingua portuguesa”, sob a designagao de “lingua nacional”,
responsavel por torna-los, uso e ensino, obrigatérios no Brasil foi o Diretério que se deve
observar nas PovoagBes dos Indios do Para, e Maranhdo, enquanto Sua Majestade n&o
mandar o contrario, produzido em 1755 e publicado em 1757, pelo entdo primeiro-ministro
de Portugal Marqués de Pombal. Com sua decisao politico-linguistica e politico-pedagdgico-
linguistica, o “Diretério dos Indios” visou dar continuidade ao processo de aculturagdo iniciado
pela igreja. Esta, com finalidade catequizadora, estudou as linguas nativas, na constituicdo de
uma heuristica e na intencdo de uma pedagogia, para que assim 0S missiondrios pudessem
formar os espiritos daqueles povos, tidos como “selvagens”, para a devida adoragdo a Deus, a
partir de uma ética cristd. Assim, a igreja, sob principios de gramatizag&o, registrou o que se
chamou de lingua-geral, como sendo uma referéncia ou baliza de uso pela qual seria possivel a
comunicagdo entre colonizadores e originérios. Pombal, diante de ampladiversidade linguistica
e de tal realidade de contato e interacdo entre tais povos, entendendo que as linguas nacionais
estavam em ascensdo em estados europeus, decidiu, através do império portugués, que o
estado é que deveria estar a frente das questdes de lingua e ensino de lingua, € ndo mais a
igregja. Este entendimento, principiado na Europa e estendido as col6nias, visou a formacéo
linguistica de povos, o que equivale dizer aformag&o cosmol égica de povos, j& que visou, em
suma, implicar a relagdo do individuo com o mundo, através da significagcdo ideoldgica e do
axiolégico constitutivo do existir socialmente coletivizado e participativo (BAKHTIN, 1997).
A escola no Brasil, limitada aos “filhos-familia” (SOARES, 2002) até¢ meados do século XX,
passou a ingtituir, sob reforma pombalina, uma heuristica gramatizadora vernacular moderna,
situada como ciéncia normativa do uso do Portugués como lingua nacional, e a expressao viva
desta lingua numa j& em formacdo literatura, escrita, materializada em palavra normatizada,
monitorada, por tal heuristica. Além daescola, também amidiafoi responsabilizada, na Europa
e mais tarde nas colénias, pelo processo de formagdo linguistica nacional, na medidaem que o
uso linguistico nacional passou a ser obrigatério aimprensa (LAGARES, 2011; THOMPSON,
1998). O mercado editorial e daimprensa, conforme os autores, foram um dos principais meios
pelos quais foi possivel aos estados a interioriza¢do de referéncias linguisticas “nacionais”.
Quando a escola publica brasileira passaram ater acesso povos historicamente marginalizados
da educacfo, os de Africa escravizados, somaram-se & gramatizagdo vernacular principios
tedricos da Comunicacdo Social e, posteriormente, da Linguistica e da Linguistica Aplicada,
Psicologia da Aprendizagem, Didética de Linguas. A literatura nacional, somaram-se textos
sobretudo daimprensa e da publicidade, processo que se mantém com o CLP, daBNCC, agora
com textos também de ordem administrativa e institucional .
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O Portugués designado como lingua nacional, assim, guarda uma referéncia linguistica
de prestigio em meio a um universo plurilingue, de linguas portuguesas, como entendem
Cavalcanti (2013) e Guimaraes (2002) — e ndo de variagdes. O estado linguistico “Portugués”,
ou “Portugués Brasileiro”, ou por que ndo “Brasileiro”, ¢ um estado plurilinguistico, de linguas
sociais em contato, mediante uma cultura de padronizacao linguistica (MILROY, 2011) imposta
por politicas publicas voltadas a formagdo linguistica, e que naturalizam, através de criactes
ideol 6gicas, operadas em discursos sobre lingua, o lugar de prestigio de determinados seres e
devereslinguisticos (RAJAGOPALAN, 2011).

Na escola, o lugar da lingua de prestigio, ideologicamente referenciada como uso
unicamente autorizado e legitimado da lingua nacional, estd dado e naturalizado a ponto
de que, pouco se questionando a vida da linguagem que através dos géneros se escolariza,
o que tradicionalmente predomina € principio teorico/cientifico sobre a vida da linguagem.
Geradi (1997) argumenta que, nesse processo, ocorre uma cultura de fetichizagéo, por parte do
professor e da escola em geral, do conhecimento normativo ou descritivo de lingua (e também
textual, discursivo) que se institui como conhecimento sobre lingua, conhecimento “efetivo”
(SIMOES, 2006). Isto em detrimento da propria vida do aluno, de sua linguagem, sua palavra,
da palavra da ordem do dia de sua comunidade etc. Com isso, Geraldi (1997) defende que o
compromisso central do professor sejacom o aluno, ndo com a heranga cultural, de maneiraque
esta esteja a servico da formacdo linguistica escolar do aprendiz. Neste movimento, € possivel
observar que, historicamente, para o ensino de lingua portuguesa, acumula-se uma heranca de
conhecimentos — dagramaticatradicional, dateorialiteraria, dalinguisticaetc. —, sempre numa
busca por uma pedagogia linguistica produtiva, significativa, libertadora(?), empoderadora(?),
mas sempre situando de forma pacifica o lugar da lingua de prestigio e as implicagdes que este
lugar pode acarretar na formagéo linguistica/cosmoldgica do pais, mediante plangjamentos e
politicas de uso e ensino.

O fetiche com a heranca cultural ocorre ndo aleatoriamente, na cultura escolar (JULIA,
2001), correspondendo a uma historicidade na qual se situa o entendimento, na Europa do
século XVI, por parte da igreja, de que o curriculo escolar, ainda que viesse a ser tratado
com especificidades de fazer-pedagogico de diferentes regides, deveria ser comum a todos os
colégios catolicos e ter natureza “interdisciplinar”, com disciplinas de lingua, literatura, retorica,
filosofia, historia, geografia, matematica, ética, logica, biologia, fisica, astronomia. Miranda
(2011) afirma que o “estudo interdisciplinar” visou o desenvolvimento de uma ciéncia politica;
daformacao civil parase chegar ao ‘ perfeito homem de estado’, equeassim ‘bem serveaDeus .
“Os colégios eram ndo so lugares de ensino, como institui¢gdes de grande importancia civica,
gue ndo teriam a mesma expressao se pertencessem apenas a esfera eclesiastica’ (MIRANDA,
2011, p. 481). Os colégios eram ent&o recentes na Europa e, apos uma crise dada em funcéo da

dificuldade de entendimento entre os regentes e a disciplina,
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emergiu aevidénciade que o colégio ndo é somente um lugar de aprendizagem
desaberes, masé, ao mesmo tempo, umlugar deincul cagdo decomportamentos
e de habitus que exige uma ciéncia de governo transcendendo e dirigindo,
segundo sua propria finalidade, tanto a formacao crista como as aprendizagens
disciplinares (JULIA, 2001, p. 21-22, destaques do autor).

| ss0 se estendeu aos col égios das col dnias, que maistarde, tal como com os das metropol s,
passaram aos comandos dos estados unificados. Desde sua “independéncia”, o assim chamado
Brasil, mediante seus governos, vem instituindo politicas publicas de uso e de ensino de lingua
portuguesa como lingua nacional, referenciada por uma lingua de prestigio (plangjadain vitro
e operada in vivo). Essas politicas apresentam e sdo constitutivas de implicagOes internas e
externas a0 componente escolar de lingua portuguesa (SOARES, 2002), de modo que,
acumulando teorias ¢ mantendo dado, pacificado, naturalizado o lugar da lingua de prestigio,
como for¢a unificadora e monolingue, em relagao ao qual existem “variagdes” que devem ser
respeitadas, mas ndo ensinadas send como mais um conteldo tedrico na lista de contetidos
linguisticos, conforme aparece na “lista” de questdes linguisticas com as quais o professor deve
trabalhar em salade aula:

* Fono-ortografia.

* Morfossintaxe.

* Sintaxe.

* Semantica.

» Variacdo linguistica.

» Elementos notacionais da escrita.

Ao tratar dessa questéo sociolinguisticano ambito do ensino de Portugués, Geraldi (1996)
afirma que, para ensinar o “padrao contemporaneo”, € necessario ensinar a ler e a escrever textos,
expressos nesse padréo, no sentido de que, assim, mais de com que a abordagem metalinguistica
explicita, o aluno aprendera a performar o uso padréo. Isto no sentido de que lingua se aprende

fundamentalmente na vida, e a vida da linguagem, estando materializada no texto, deve ser a
partir deste tomada como objeto de ensino e aprendizagem.

O autor, tomando como dado o lugar do letramento pedagogizado (STREET, 2014),
entende que o texto com o qual se vai trabalhar é aquele em relac@o ao qual operar atividades
de leitura e escrita, j& que, pressupbe Geraldi (1997), estas atividades estdo condicionadas a
serem ensinadas e aprendidas na escola. O autor entende que o professor de lingua portuguesa
deve partir do uso linguistico do aluno, no conflito linguistico que se vai instituir em rela¢ao ao

padrdo, para, com isso, mediar a aprendizagem da “unidade” em meio a “diversidade”.

Geradi (1996) entende ainda que, mesmo com diferencas, as semelhangas linguisticas

das “variantes” € que se destacam, sendo inclusive, por isso, que sao variantes de uma mesma
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lingua. O autor, com olhar estritamente linguistico quando se refere as “semelhancas” e
“diferengas”, ignora o fato de que, de um lado, a definicdo de um universo linguistico como
‘“uma mesma lingua’, ou um mesmo estado linguistico, é ideoldgica (e, portanto, discursiva
[MOITA LOPES, 2013b]); e, de outro lado, as semelhangas e diferengas existem conforme as
relaces das quai s os individuos col etivizados participam, responsavel mente e responsivamente
(BAKHTIN, 2015, 1997), na medida em que operam lingua. Isto de modo que lingua esta
para a vida de fato vivida, para os atos éticos singulares dos individuos em suas participactes
obrigatérias no acontecimento do ser (BAKHTIN, 1997) — ndo sendo, portanto, estritamente
a forma aguilo que fundamenta a semelhanca e a diferenca linguisticas, como veremos mais
afrente.

Politicas de uso e ensino de lingua portuguesa (e suas modalidades de uso):
caminhos possives

Uma politica de ensino de lingua portuguesa, constituida e constituinte de politica de uso
linguistico sob a éticauniversalizante do monolinguismo — que, no primado daunidade, violenta
corpos na medida em que violenta linguas, cosmologias, ancestralidades, historias de povos
—, deve ser como tal enfrentada, combatida, em funcéo de politicas governamentais robustas
que busquem compreender e planejar o universo plurilinguistico do territorio “nacional” sob o
principio daéticadasingul aridade, do pensamento participativo, daconsciénciado nésedeuma
coletivizacao social. 1sso pode vir aimplicar movimentos de construcdo, por exemplo, de uma
nova norma de referéncia (FARACO, 2008), baseada no plurilinguismo real, nas cosmologias
diversas que constituem nossa historia como povo. Com isso, € necessario repensar a escola
no sentido da ciéncia de governo, da ciéncia politica que Ihe € pressuposta, enquanto espaco
de fabricacédo de identidades e subjetividades (PETITAT, 1994); particularmente em relacdo a
politicas de ensino de lingua portuguesa. Estas estdo em vida, a todo instante, nas correcoes
linguisticas, nas reflexdes sobre o proprio dizer, no aprendizado de palavras etc. E estando na
escola, tais politicas devem ter por base umaformacao linguistica orientada para a performance
de palavra como ato ético responsavel (BAKHTIN, 1997), no mundo. Isto de modo que se
tome a diversidade linguistica como diversidade de cosmologias, com a qual 0 espaco escolar
pode e deve ser espaco de instituicéo de lugares de dizer para o aluno, no sentido de que este se
volte para o conflito sempre na busca pela sua palavra como expressao — material, responsiva e
responsavel —de si no mundo, sempre em relacdo ao outro. A palavra como ato €tico € palavra
na arquitetdnica-base do existir em que o outro sempre esta em relagdo ao eu, inclusive no
discurso interior, e inclusive quando tomo a mim como objeto/outro de contemplacéo.

Uma politica de uso e ensino de lingua portuguesa finda por implicar também uma politica
de (pedagogizacéo de) letramento, considerando gue |letramentos sdo uma das modalidades de
uso linguistico (MARCUSCHI, 2008), sendo aguelamais monitoradaem funcéo deumahistoria
gue também advém da escolarizacdo de base cristd e ganha corpo a seu modo na escolarizacéo
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de base nacionalista (STREET, 2014). A interagdo direta com a escrita esteve por muito tempo
restrita a igreja catolica, como um dos fatores fundamentais de seu poder, no sentido de que
apaavra, em latim e em cultura alfabética normatizada, sendo estranha ao individuo comum,
devoto, estava para ainterpretacdo tdo somente do agente religioso. Essarealidade, que foi um
dos motivos-chave da reforma protestante e que sofreu mudancas significativas sobretudo em
funcéo da imprensa (THOMPSON, 1998), legou & cultura escolar uma construcdo ideol ogica
em torno da escrita como elemento de poder, em que sdo imanentes ao ler e ao escrever 0s
desenvolvimentos cognitivo, social e econdmico, como se 0s letramentos, por si, imprimissem
consequéncias sobre a coletividade social (STREET, 2014). O autor argumenta que as
consequéncias sociais, ndo sendo dos letramentos, sdo do modo como estamos habituados a
situa-los na esteira da ideologia crista e nacionalista, em que letramentos sdo, para fins de poder,
representados como entidades autbnomas — tal como fazemos de forma mais ampla com lingua
(oral, escrita, visual) e asideol ogias nacionalistas sobre lingua e ensino-aprendizagem delingua.
Uma vez que os letramentos sdo representados como objetos implicadores de consequéncias
sociais, ja que considerados autdonomos, uma série de conflitos sdo silenciados (STREET,
STREET, J., 2014), ocorrendo o mesmo com lingua, como ainda dizem os autores. Assim, é
possivel questionar os significados, ideologicos, que conferimos aos letramentos e de que forma
politicas de letramentos, no interior de politicas de uso e ensino de lingua, operam forgas sobre
tais significados. Isto para que assim seja possivel pensarmos o ensino do portugués como
um acontecimento em que leitura e escrita sgjam tomados como uma modalidade linguistica,
no sentido de serem meios de didogo e participagdo no mundo, envolvendo, como toda
outra modalidade linguistica, processos de identificagdo, nas arquitetonicas do eu e o outro
(BAKHTIN, 1997), e subjetivaco, nainteracdo social (VOLOCHINOV, 2017). Osletramentos
particularizam-se no sentido de seu signo ideoldgico estar materializado graficamente, e nao
sonoramente ou gestualmente. Como diz Street (2014):

Préticas |etradas estdo sempre encaixadas em usos orais, e as variagles entre
culturas sdo geralmente variagdes na mescla de canais orais/letrados. [...]. A
forma da fala também pode ser afetada por convengdes associadas a escrita,
mas de igual modo a forma de escrita — particularmente tomar notas em
semindrios e palestras [...] ¢ influenciada pelo contexto oral em que se realiza
(p. 168, destaques do autor).

[...] arelagdo entre lingua escrita e lingua oral difere segundo o contexto —néo
existe nenhuma explicagéo universal sobre o ‘oral’ e 0 ‘escrito’. As condigdes
sociais e materiais afetam (se ¢ que ndo determinam) a significagdo de uma
dada forma de comunicagdo, e € inadequado (sendo impossivel) deduzir do
mero canal quai s serdo 0s processos cognitivos empregados ou as fungdes que
serdo atribuidas a prética comunicativa (p. 17).
Pensar letramentos, e linguas, em sentido politico significa questionar as condigdes de
significagdo conferidas ao espago escolar e particularmente ao ensino de lingua portuguesa.
Embora se ensine, por exemplo, a produzir ou ler noticia de jornal, na sociedade de forma

mais ampla os lugares de quem |€ e produz noticia de jornal ndo estdo dados, porque implicam
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condicdes materiais e uma realidade socioecondémica. Isto de modo que a construcéo do dizer
€ sempre regulada, por normas sociais e relagdes de poder ssmbdlico e de poder econémico
(THOMPSON, 1998). Mesmo com as tecnologias digitais, as condigbes de dizer estdo
limitadas no interior de estruturas algoritmicas, de modo a se criar fendBmenos como o efeito
bolha, por exemplo, conforme, inclusive, reconhece aBNCC (BRASIL, 2018). Neste sentido,
€ necessario se pensar politicas que objetivem uma formagéo social em que individuos, grupos
sociais, povos possam ocupar lugares, nas estruturas sociais — da coletividade de forma mais
ampla e da propria escola —, em que as condi¢des materiais (socioeconomicas e financeiras) de
participacdo em eventos linguisticos e letrados sejam reais, no aqui e agora do cotidiano escolar
e do cotidiano socia para aém da escola.

Eventos reais sd0 aqui entendidos como acontecimentos singulares em que os alunos
sdo mediados na sua relacdo responsavel e responsiva com o outro, implicando um outro real,
corporificado, a ser afetado pelo discurso do aluno. Com isso, o aluno precisa ser conduzido a se
perceber como ser politico, orientado por um senso moral e um ato ético, edividido ideol6gico e
socioeconomicamente em relacéo alinguas e suas modalidades de uso; de modo que, apartir de
uma politicade uso e ensino de linguas (e de letramentos), as condi ¢ées de comunicacéo social,
de realizacdo de eventos linguisticos — e com isso letrados, orais, visuais — sgjam condicdes
de significagdo como ato €tico responsavel, participativo, implicando o lugar do outro, real, e
o horizonte dos afetos e tonalidades emocionais e volitivas (BAKHTIN, 1997; SIMOES, P.,
2016). E nesse processo que a palavra sera produzida pelo aluno, seja quando 1€ ou produz
texto (GERALDI, 1997). Palavra, como ato ético, é forma de participacdo no mundo e implica
uma situacdo socia naqual a palavra/enunciado ganha uma politica interior em relacdo a uma
politicaexterior, desta participando obrigatoriamente o falante e por este a palavrasendo criada,

tal como explica Volochinov (2017), que afirma ser o objetivo do falante

direcionado aum enunciado concreto pronunciado por ele. Paraele ndo setrata
de aplicacdo de uma forma normativa idéntica [...] em um contexto concreto.
O centro de gravidade para ele ndo se encontra na identidade da forma, mas
naquela significagdo nova e concreta que ela adquire nesse contexto. [...] O
gue importa para o falante é aquele aspecto da forma linguistica gracas ao
gual ela pode aparecer em um contexto concreto, gracas ao qual ela se torna
um sinal adequado nas condi¢des de uma situacio concreta. (VOLOCHINOV,
2017, p. 177, destagque Nosso).

A forcade gravidade da escolhadaformalinguisticando existe em funcéo do que aforma
apresenta de idéntico e repetivel, mas em funcdo do que, em relagdo a situagdo social, aforma
pode significar, a fim de que, assim, o individuo possa se “estender” no mundo, instituindo-
se, arquitetonicamente, no lugar do eu em relagéo ao outro. Com isso, a palavra do falante
se acrescenta na situagdo social, por forca da politica desta situagdo, mas operando também
forca sobre ela. Afinal, o falante ¢ um ser criador e participa obrigatoriamente da construgao
do mundo, particularmente pela palavra — mas ndo apenas. Neste processo, o falante opera
palavra sempre no sentido de quem confere um contetido temético, um estilo e uma composi cao
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ao enunciado, na formagédo de um género do discurso. Isto de maneira que, para que se dé a
relacéo da diferenca arquitetbnica, € necessario que o que esta a se plantar parta sempre de um
dado, de uma historicidade. Apenas partindo de um dado é que sdo possiveis arelacdo humana
e aconstrucado dos afetos, das tonalidades emocionais e volitivas, dos efeitos de sentido, que se
expressam particularmente na palavra, no discurso.

A partir da historicidade, constitutiva do discurso interior e do discurso exterior®, num
movimento de dado e plantado, o discurso é produzido como assinatura singular do falante,
em sua responsabilidade linguistica, na condicéo de ser de pensamento participativo, inclinado
a criacdo, que afeta sempre. Neste horizonte, o discurso € estruturante na relacéo social, da
mesma forma que a politica desta atua como forca de gravidade da politica do discurso (de seu
todo fonolégico, lexical e gramatical), mediante o ato ético criativo do individuo, a situacao
social mais proxima e o horizonte social mais amplo, em termos de Vol 6chinov (2017). Assim,
arelacdo do individuo com a norma linguistica, ocorre sendo como a relagdo com uma norma
social, da mesma forma que as normas juridicas, por exemplo; e ndo com uma norma cuja
criagdo ocorre em lei linguistica como lei n&o ideoldgica (VOLOCHINOV, 2017), de maneira
gue o ato linguistico do individuo é sempre criativo, porque ético e responsavel (BAKHTIN,
1997). A criacdo, aperformance, no ato linguistico é sempre paraque o individuo opere contelido
tematico no enunciado, através da significacdo, da politica interna do enunciado. Com isso, 0
conteudo tematico implica um estilo (operando formas, fungdes, significados e intengdes) e uma
forma de compor o enunciado. Conteldo, estilo e forma de composi ¢do nunca sdo inteiramente
0s primeiros, no sentido do adamico em Bakhtin (2015), nem os Ultimos, ja que se da no dado
e plantado do ato ético responsavel. Essa marca constitutiva de historicidade faz com que o
individuo opere com tipos sociais, particularmente tipos de enunciados. Esses tipos, inseridos
gue sdo na historicidade, sdo relativamente estaveis— porque conservam, por forgas centripetas,
e aplicam mudanga, por forgas centrifugas. Essas forcas, que atuam sobre os tipos rel ativamente
estavei sde enunciado—portanto, sobre osgénerosdo discurso (BAKHTIN, 2017) —sdo aplicadas
nas estruturas sociais. superestruturas e bases econdmicas. As superestruturas compreendem
os campos ideologicos e esferas de atividades humanas, com suas estruturas especificas de
poder, de cultura. A base econémica € onde tudo acontece, compreende a atividade humanaela
mesma, sempre em relacdo dialética com as superestruturas (VOLOCHINOV, 2017). Dentre
as atividades das bases econdmicas, estéo as atividades discursivas, que historicamente e por

forgas de relagdes de poder, se tipificam e sdo reconhecidas, identificadas, como géneros.

No CLP, da BNCC, os chamados “campos de atuagdo”, similares aos “dominios
discursivos’ dos PCN, sdo instituidos na condicéo de representacdo de campos ideol 6gicos

3 Odiscurso interior e o discurso exterior sd0 axiol ogicamente distintos, mas pertencem ao mesmo
terreno, o do signo ideoldgico, de modo gue este se institui entre o corpo/organismo individual e o
exterior. Apenas assim o individuo significa (VOLOCHINOV, 2017), entendendo, ademais, que
ideologia nao ¢ fato de consciéncia, mas uma “liga” entre consciéncias individuais, socialmente coletivi-

zadas (MEDVIEDEV, 2016).
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das superestruturas sociais e suas esferas de atividades. O campo jornalistico-midiatico (CIM
[BRASIL, 2018]), por exemplo, representa as praticas e atividades da midia, particularmente da
midiajornalistica, através dos objetos de conhecimento (praticas discursivas e comunicativas)
e das habilidades que os compdem, nas quais h4, predominantemente, as atividades discursivas
do jornalismo através de seus géneros. Projeta-se, no CIM, que o trabalho com os objetos
de conhecimento ocorra em fungdo dos eixos:. leitura, producéo de texto, oralidade e andise
linguistica/semidtica. Enfatiza-se, neste sentido, as modalidades de uso linguistico, com
predominio do letramento — que se divide em dois eixos (Ieitura e producéo de textos); situa-se
amodalidade da oralidade, como responsavel pelo trabalho com a escuta e a producédo oral; e
€ instituido o eixo da andlise linguistica, responsavel pelo trabalho com determinada ciéncia
e normatizacdo da linguagem. Com isso, vai-se ensinar o aluno a ler, escrever, faar e ouvir,
bem como conhecer, analisar, tomar atitude, performar ato ético em relacdo a textos de géneros
jornalisticos. Espera-se, conforme a BNCC, que, com o trabalho com as praticas e géneros na
perspectiva dos campos ideol gicos, seja possivel operar sobre a construgdo dos repertorios
dos alunos para interacdes futuras; pressupondo-se, portanto, que estdo dadas as condic¢des de
participacdo em eventos linguisticos (letrados, orais) na sociedade. Ensina-se aler noticia para
gue, futuramente, se saibaler noticia, quando o lugar de quem |€ noticiaé disputado e por poucos
acessado. Estacontradicéo resultadaumaperspectivadelinguaqueaisoladasestruturassociais,
na medida em que se imagina gque, preparando o auno para atuar nas atividades discursivas
dos campos ideol 6gicos — tal como eles sdo recortados, didaticamente, para 0 aqui e agora da
sala de aula —, sera possivel ao aluno participar, de forma significava, produtiva, na vida social
de tais campos, para além da sala de aula. Neste sentido, as habilidades de leitura e escrita
de texto jornalistico, por exemplo, aparecem no CIM implicando o dever de trabalho com as
formas composicionais, os estilos e contelidos tematicos dos textos jornalisticos tais como se
apresentam nasoci edade, damanei racomo seencontraestruturada, e sem devido questionamento
da estrutura social de comunicagéo publica. Considerando, no caso, que tal estrutura, no Brasi
(FONSECA, 2004) — e em outros paises (VAN DIJK, 2010) —, ndo garante acesso livre e ndo
disputado para consumo e producdo de conteddo jornalistico; ja que acomunicacdo publicaem
guestéo se congtitui a partir de oligopdlios (FONSECA, 2004), que atuam com bastante forca
na constru¢do do discurso publico (VAN DIJK, 2010) e na concentragcdo de poder para fins de
manutencdo de sua hegemonia e um controle do dizer (VAN DIJK, 2010; FONSECA, 2004).
A perspectiva em que se observa lingua fora de uma dialética constitutiva com a sociedade,
mediante significa¢do ideologica, silencia conflitos sociolinguisticos e situa o trabalho didatico
particularmente com o campo jornalistico como o trabalho com um conjunto ausente de forgas,
do qual é possivel participar mediante a aprendizagem da leitura e da producéo dos géneros de
tal campo. Neste interim, 0 CIM acaba, ainda, por situar os estilos, conteidos, composi¢goes
tipicos da estética jornalistica — dos jornais e revistas, impressos e digitais, como destaca o
CJM — para fins de conhecimento, validagdo e reproducdo, através dos eixos de ensino. Com
isso, 0 professor devera ensinar os elementos da forma composicional de uma noticia (titulo,
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lide, corpo do texto), tal como o género é historicamente construido na comunicacéo publicado
Brasil e de outros paises, e toma-|os como dados, sem se questionar a histéria desses elementos,
0s atos éticos que operaram a formagdo estética dos géneros e em funcdo de quais interesses
para a construcao do discurso na comunicagdo publica (THOMPSON, 1998).

Politicas de uso e ensino de linguas, partindo daBNCC como referéncia—em dialogo com
0s PCN —, precisam, anosso ver, considerar o horizonte social mais amplo em que se encontra
as condicdes de participacdo em eventos linguisticos, no pais — particularmente em relagcdo a
comunicacdo publica— e, com isso, pensar condicdes materiais e simbdlicas para a construgcao
do dizer, pelo auno, em sala de aula, na base ndo apenas de uma ética do plurilinguismo, mas
também de uma criagdo estética que questione a historicidade de formas, estilos, contetdos,
e opere criativamente em movimentos de intercalacdo e hibridacdo de géneros do discurso
(BAKHTIN, 2015). Considerando-se, ademais, que nestes movimentos € que géneros nascem e
morrem ao longo dahistoria, nos diferentes camposideol 6gicos e esferas de atividades humanas.

Com isso, é preciso pensar, ainda, uma ciéncia e uma normatizagdo linguisticas de
orientacdo €ética, que parta da ciéncia que o aluno, sujeito cognitivo, produz sobre lingua, em
seu conhecimento estimado (SIMOES, 2006). E que parta, ainda, da lingua social do aluno,
como que se parte de construcdes coletivas que carregam histérias, ancestralidades, formas
de vida, na medida em que se expressam como cosmologias e sempre, materialmente, na
significagdo ideoldgica. Partir ndo para a busca, no devir, de uma normalizacao linguistica e
de suas modalidades de uso (de como ler, faar, escrever), tradicionalmente em fungdo de um,
apresentado como dado, sistemade erros e acertos. Mas partir nabusca, sim, de que o aluno, se
instituindo no lugar de quem afeta o outro, mobiliza norma sociolinguistica, estilo, composi¢ao,
conteido sempre em fungdo do dizer; do em que desgja afetar, provocar efeito, deslocar o
outro no mundo, e em relacdo a qué. E nisto e a partir disso que também se vai possibilitar
ao aluno desenvolver sua consciéncia e seu conhecimento de e sobre lingua, na medida em
gue, no didlogo com a ciéncia estimada do aluno, o professor apresenta um conhecimento
efetivo (SIMOES, 2006), construido na relacdo de um saber cientifico e um saber docente
(FERREIRA, 2007).

Do ponto de vista de uma normatizacdo linguistica, entendemos que este processo, numa
€ética do monolinguismo, apesar de atender a histéricos processos de dominagdo, colonizacao,
violéncia, ndo guarda em s uma qualidade moral, no sentido de ser ruim ou bom em si. A
gramatizaco, particularmente anormativa, € umatecnol ogiaque, como toda outra, ndo implica
consequéncias sociais, mas € implicada na atividade humana e nas consequéncias, sim, da
instrumentalizagcdo que a col etividade, em suas rel acbes de poder, realiza datecnologia. Assim,
naesteirade Faraco (2008), conforme sinalizamos anteriormente neste texto, é fundamental que
uma politica de uso e ensino de lingua portuguesa seja pensada no sentido de uma compreensao
do estado linguistico do PB que, numa ética da singularidade, opere processos de gramatizacao
com deveres linguisticos em sintonia com a condicéo de estado plurilingue que é o PB.
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Consideracdes finais

A posicao aqui apresentada reconhece que lingua ndo implica palavra desprendida do
individuo coletivizado, ser corporificado, atravessado por historias, lutas, condi¢gdes de vida.
Assim, é preciso trazer para o centro do debate politico de uso e ensino de lingua as condicoes
materiais de construcdo de arquitetonicas reais, do eu e 0 outro, de modo que o lugar de dizer
seja objeto sobre o qual operar para que se dé umaformacao linguistica (e letrada, oral, visual)
consciente e situada ético, ideolégico e politicamente, particularmente em relacéo a linguas/
cosmologias e suas modalidades de uso. Pressupomos, assim, que politicas de uso e ensino de
lingua portuguesa precisam ser construidas no interior de politicas mais amplas de plangjamento
e construcdo do pais, de modo que lingua e estrutura socia precisam ser concebidos em
perspectiva de didlogo ou de uma dialética (VOLOCHINOV, 2017), em que signo e ideologia
sd0 congtitutivos um do outro e que lingua se elabora acontecimentos singulares, e por isso
histéricos, de situagdes sociais.

A criagdo linguistica ocorre, com base em Bakhtin (1997), num conflito constante entre
um dado e um plantado, em que o individuo, ser de inclinag@o participativa, se insurge como
insténcia criadora da linguagem, na performance do ato ético responsavel da palavra, numa
relacdo de ser e dever ser. Assim, no principio de uma éticada singularidade, do plurilinguismo,
dos letramentos em perspectiva ideoldgica’, é necessario operar sobre uma formagdo escolar
centrada na compreensao das historias, discursos, ancestralidades, conflitos, a partir de e em
direcéo ao horizonte cosmoldgico do aluno, no signo ideoldgico que € sua paavra, a palavra
de sua coletividade, de seu povo. Destague-se, com isso, a perspectiva de Cavalcanti (2013),
segundo a qual se deve operar na formagédo do professor de lingua sensibilidade sociologica e
olhar antropolégico atento. Por fim, ¢ fundamental que as politicas de uso e ensino de linguas,
direcionadas a cultura escolar, operem em sintonia com investimento na ciéncia e naformacao,
neste pais, do professor de Lingua Portuguesa.

4 Importante destacar a perspectiva dos multiletramentos (ROJO, 2013), que reivindicam o trabalho
n&o apenas com o plurilinguismo e uma interculturalidade, como também com as multiplas linguagens
e letramentos.
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DO “UGA UGA” A CANCAO DE PROTESTO OU: DO
PRECONCEITO HISTORICO A VISIBILIDADE SOCIAL
DOSINDIGENAS—-UM ESTUDO PELO VIESDA
RECATEGORIZACAO

FROM “UGA UGA” TO THE PROTEST SONG OR: FROM
HISTORIC PREJUDICE TO THE SOCIAL VISIBILITY
OF INDIGENOUSPEOPLES—-A STUDY BY THE BIASOF
RECATEGORIZATION

Slvia Adélia Henrigue Guimar aes
RESUMO

Neste artigo, analisamos a cangio de protesto “Indio do Brasil”, de Matsipaya Waura Txucarramae, pelo viés da
recategorizagdo. A abordagem analitica esta fincada no contexto educacional e permeada pelas Leis n.o 10.639/2003
e 11.645/2008, que garantem a inclusdo dos estudos da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Assim, a
analise converge para reflexdes pautadas em nogdes como lugar de fala e de representatividade. O estudo pressupde
que a relagdo dos sujeitos sociocognitivos com determinado tipo de contexto contribui para a homologag&o da
recategorizacdo; portanto, disponibilizar autores que sejam representativos para as causas negras e indigenas
favorece uma mudanca discursiva a favor do antirracismo. A presente proposta de andlise da cancdo indigenista
visa contribuir para os veios sociais da teoria aplicada, pois: 1) aborda, problematiza e disponibiliza material de
cunho linguistico-discursivo concentrado nateméticaindigena, que é pouco explorada por ndo indigenas; 2) reline
perspectivas anal iticas mais atualizadas sobre o género textual /di scursivo cancéo, visto pela pauta daintersemiose;
e 3) disponibiliza base tedrica que sirva a elaboragéo de aulas, tendo em vista ser comum o trabalho com cancéo
nas aulas de linguagens. Dessa forma, o estudo pretendeu uma retroalimentacéo teoria-pratica, encerrando um
convite a novos empreendimentos que abarquem atemética antirracista pel o viés texto-discurso.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Textual; Referenciacdo; Recategorizagdo; Cancdo de protesto; Povos
Originarios do Brasil.
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Do “Uga Uga” a Cancéo de Protesto Ou: do Preconceito Historico a Visibilidade Social dos Indigenas...
SilviaAdélia Henrique Guimaraes

ABSTRACT

In this article we analyze the protest song “indio do Brasil” (“Brazilian Indians”), by Matsipaya Waura Txucarramie,
by the bias of recategorization. The anaytical approach is based on the educational context, permeated by the
Laws 10639/2003 and 11.645/2008, which guarantee the inclusion of historic studies and the cultures of Afro-
Brazilian and Indigenous people. Thus, the analysis converges to reflections based on notions as places of speech
and representativeness. The study assumes that the relationship of socio-cognitive subjects with a certain type of
context contributes to the homologation of cognitive recategorization. In this way, by offering authors who are
representative for black and indigenous causes, the work will help a discursive change in favor of anti-racism.
Therefore, theanalysis of theindigenous song aimsto contribute to the social disposition of applied theory, because:
1) it approaches, problematizes, and provides linguistic-discursive material, concentrated on the indigenous theme,
atheme little explored by non-indigenous peoples; 2) brings together more up-to-date analytical perspectives on
the textual/discursive genre of song; and 3) it provides atheoretical basisthat servesfor the preparation of teaching
classes, since it is usual to work with songs in the language classes. Thus, the study intends to create a feedback
between theory and practice, and offering an invitation to new ventures that address the anti-racist theme by text-
discourse bias.

KEYWORDS: Textual Linguistics, Referencing; Recategorization; Protest song; Native peoples of Brazil.
Introducéo

Com o advento da pandemia do novo Coronavirus (Covid-19), as aulas do ano letivo de
2020 ocorreram remotamente. Nesse modo de trabalhar lingua(gens), atuamos por meio de
eixos temédticos que pudessem contribuir para uma formagdo linguistica contextualizada nos
diferentes meios virtuais pelos quais circulavam os estudantes e as institui¢oes e que, por isso,
pudessem redundar em agdes virtuais discentes criticas e ativas (videos realizados e editados
pelos préprios estudantes; concurso de poemas autorais; live com divulgacdo dos vencedores
do concurso, entre outras acdes). Foi nesse contexto de acdo e reflexdo que elaboramos aulas de
lingua portuguesapautadas, também, nateméti caindigena, iniciando nossas préticaslinguajeiras
com videoaul as que perpassassem diferentes géneros textuais e graus de informatividade e que
dessem aportes tedrico-préticos necessarios aos participantes (GUIMARAES, 2021, no prelo).

Contudo, para além das acles realizadas na base da educacéo, percebemos um nicho de
cunho académico: hd, ainda, poucos trabalhos com recorte analitico concentrados na temética
indigena para salas de aulas ndo indigenas (em especial, na Regido Sudeste do Brasil), o que
nos levou a selecionar uma das cangdes trabal hadas com os estudantes para, entéo, fundamentar
a analise e publica-la na versdo artigo cientifico, o que justifica inserir o trabalho em um acervo
gue descreve mudangas macrossociais.

Assim, s80 trés eixos os que embasaram o trabalho. O primeiro eixo é de base politico-
educacional: Com o artigo, objetivamos desconstruir anogdo de que aLei n.o 10.639, de 2003,
esta exclusivamente relacionada ao estudo da historia e da cultura Afro-Brasileira. Além dessa
necessariaeurgenteinclusdo, alei emtela, ampliadapelalei 11.645, de 2008, tornou obrigatorio,
também, o estudo da histéria e da cultura indigena, destacando, portanto, os “dois” grupos
étnicos como de suma importancia para a construcéo das identidades (plurais!) brasileiras.
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O segundo eixo é linguistico: Propusemos uma andlise da cancdo pela perspectiva da
Referenciagao, apartir do estudo darecategorizagdo, aqual contribuiu parao projeto dedizer da
cancdo: o protesto. Defendemos que este recorte tedrico-metodol 6gico, inscrito na Linguistica
Textual, possibilita uma aplicacéo que joga luz sobre aforma como os indigenas participam da
divulgacéo de saberes sociais voltados para a humanizagdo e sobre a forma como constroem
representacdes ideologicas que combatem a cultura da opressao colonizadora — o que justifica,
inclusive, a escolha do titulo deste artigo: a transposicdo do senso comum (que associa 0S
“indios” a uma expressividade linguistico-discursiva limitada representada pelo “uga-uga”) ao
lugar efetivo (emboraequivocadamente desconhecido) que eles ocupam nasociedade brasileira.

Neste segundo eixo, o linguistico, detivemo-nos nos sentidos, historicamente, atribuidos
as palavras “indio” e “indigena”, ressaltando que a descricao desses aspectos mais amplos
contribuiu para identificar certas recategorizacoes que ndo seriam reconhecidas sem algum
conhecimento de aspectos macrossociais. Ja 0 terceiro eixo que embasou o artigo refere-se
a teoria dos géneros textuais/discursivos € pensa, conjuntamente com as demais reflexdes
macrossociais, na forma como a cangdo pode desconstruir representacbes da imagem do
indigena fabricadas pelo ponto de vista tradicional/opressor/preconceituoso. N&o se trata,
salientamos, de um artigo cientifico que “fala em nome de”, ou de uma forma de “falar em

nome” dos diferentes grupos indigenas.

Ofato de aleituraanaliticater sido realizada por 6culos sociais ndo indigenas; e o fato de
as nuancas e desdobramentos historicos e sociol 6gicos ndo terem sido esgotados na discussao
(ou pelas limitagBes espaciais do texto, ou por nossa propria limitacéo), reconhecemos que 0s
olhares das liderancas indigenas e de outros ativistas sdo, mais que bem-vindos, necessarios
aos desdobramentos da analise ora empreendida— o que faz do artigo apenas um coadjuvante
em seu papel de humilde einicial contribuicao.

Por fim, destacamos que o artigo estd sumarizado da seguinte forma: na primeira secao,
abordamos as nogdes centrais da referenciacdo; na segunda, tratamos da nogéo da cancéo
pela perspectiva do discurso literomusical, enquanto, na terceira se¢éo, registramos um pouco
do contexto das lutas indigenistas por meio da palavra. Na quarta secdo, que precede as
consideragdes finais, apresentamos a analise da cangdo de protesto Indio do Brasil, composta e
performada por Matsipaya Waura Txucarraméae.
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Recategorizagdo: um breve apanhado da teoria sob o olhar sociocognitivo-discursivo

Observados os aspectos pluraisinscritos no texto, ateoriadareferenciagéo assume o termo
“referenciagdo” de modo a defini-lo como a “construc¢ao de objetos cognitivos e discursivos na
intersubjetividade das negociacdes, das modificagdes, nas ratificagdes de concepgdes individuais
e publicas do mundo” (MONDADA; DUBOIS, [1995]2003, p. 20), o que desdgua no conceito
de objeto de discurso. O objeto de discurso (doravante OD) manifesta-se em sua imanente
instabilidade e é, apenas momentaneamente, estabilizado pelo projeto de dizer do falante, que,
por meio da coconstrucao linguistico-discursivacom seu coenunciador, faz pressupor intences
eideologias (KOCH; MARCUSCHI, 1998; CAVALCANTE, 2011; KOCH, 2011).

Sendo as categorias “nem evidentes nem dadas de uma vez por todas, elas sdo mais o
resultado de reificagdes praticas e historicas de processos complexos, compreendendo discussoes,
controvérsias, desacordos” (MONDADA; DUBOIS, [1995] 2003, p. 28), acreditamos que a
recategorizagao parte da mesma premissa da instabilidade do objeto de discurso, sendo, pela
retomada, também, momentaneamente, estabilizada com certos valores especificados. Contudo
se, originalmente, a recategorizagdo foi lexicamente demarcada, conforme o propuseram
Apothéloz e Reichler-Béguelin (1995), atualmente, 0 conceito se amplia paraum patamar mais
discursivo. 1sso se explica naideia de que limitar o processo de recategorizagcdo ao evento da
remissdo por meio de expressoes referenciais seria 0 mesmo que limitar as potencialidades
da prépria teoria (CAVALCANTE; BRITO, 2016) — tese esta que respalda as pesguisas no
campo da referenciacdo que se afastam de uma proposta que se limita a classificar os elementos
linguistico-gramaticais e, simultaneamente, aproximam-se de uma dimensdo ainda mais
sociointeracional e discursiva que acompanha a nogdo multimodal, cognitiva e discursiva da

referenciagdo. Essa nog¢éo pode ser resumida da seguinte forma:

[a] “recategorizagdo” ¢, por definicdo, uma alteracdo nas associagdes entre
representacdes categoriais parcidmente previsivels, portanto, em nossa
visdo publica de mundo. A menor ou maior desestabilizacdo da categoria em
mudanga ¢ o proprio trago, explicito ou implicito, que define a recategorizagio
de um referente, quer tenha ele sido ja introduzido no discurso para ser
transformado, quer ndo tenha sido e se recategorize apenas mentalmente,
no proprio momento em que o anaférico remete indiretamente a sua ancora
(CAVALCANTE, 2005, p. 132).

Devemos mencionar, ainda, que a perspectiva da recategorizacdo defendida € possivel
por causa do préprio redimensionamento da nogdo de texto: nos Ultimos anos, a Linguistica
Textual vem sendo marcada por pesquisas que levam a repensar o texto que, antes, visto da
perspectivadual texto x discurso, passaaintegrar as duas no¢oes — texto-discurso?. Assim, além
das perspectivas sociodiscursivaeinteracionista, passaaintegrar osestudosdaareaaperspectiva

sociocognitivista (KOCH, 2004; ADAM, 2011; BRONCKART, 2012; CAVALCANTE, 2011).

2 Cavalcante e Custddio Filho (2010) concentram-se em detal har e discutir diferentes nocGes de texto
assumidas no Brasil; dentre elas, defendem a no¢éo texto-discurso aqui empreendida.
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E por esse redimensionamento, pois, da nog&o de texto, o texto-discurso, que a descricdo pode,
também, assumir os aspectos multiplos da constituicdo do texto: os multilinguageiros, os
intertextuais e, ainda, os contextuais (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010).

Essasno¢besnossao caras, pois, pautados nas proposi coesiniciai ssobreaRecategorizacdo
e no desenvolvimento da teoria nos Ultimos anos (JAGUARIBE, 2004; LIMA; CIULLA, 2008;
CUSTODIO FILHO, 2012; CAVALCANTE, 2015; CAVALCANTE; BRITO, 2016), temos
descrito textos que contribuem para a premissa de que a recategorizagéo pode ser efetivada
pelos elementos linguisticos presentes no entorno discursivo.® Defendemos, ainda, que essa
nocao de recategorizacdo que extrapola a retomada lexical pode ser efetivada por fontes de
referéncias vérias. desde a predicacao’, até os elementos tradi cionalmente considerados vazios
de sentidos, como os pronomes e a elipse, que podem integrar, cognitivamente, os demais
valores semanticos presentes no entorno discursivo, assumindo o mesmo potencia discursivo
das demais estratégias anaforicas - do referente ao serem textualizadas (GUIMARAES, 2018;
2020)°. Tal nogdo ja encontra pouso em algumas pesquisas. Embora ndo seja esse o cerne do
trabalho de Santos e Andrade (2019), as autoras sinalizam o pronome indefinido “aquilo” como
recategorizador em uma cadeiareferencial analisada.®

Acreditamos que a nocdo de encapsulamento anaférico também possa contribuir para
a recategorizacdo ao longo do texto. 1sso pode ocorrer porque o encapsulamento tem como
funcdo basilar condensar porcdes textuais, independentemente da extensdo, localizando-as e
identificando-as (no caso dos pronomes), ou, simultaneamente, inaugurando um novo referente

(no caso das expressdes nhominais, gue funcionam como encapsul adoras e rotul adoras).

Assim sendo, 0 encapsulamento cumpre, n&o apenas, 0 papel de construir um objeto-de-
discurso, mastambém gjudaafazer progredir o texto, assumindo neleum caréter organizacional,
desempenhando, alémdisso, aduplafuncéo referenciadorae predicativa(CAVALCANTE, 2011,
KOCH, 2011). Essas caracteristicas textual-discursivas do encapsulamento podem funcionar,
anosso ver, cComo ancoragem que possibilita a recategorizacéo cognitiva de certas expressoes
ou palavras textualizadas, ao inserir novas informacdes aguel as entendidas como dadas, poiso

3 Da perspectiva de Ciulla e Silva (2008), “entorno discursivo” sdo todas as pistas encontradas ao
redor do referente que possam contribuir, ainda que indiretamente, para a construcdo de seu sentido. A
pesqguisadora diz ter encontrado em Varela, Thompson, Rosch (1991, apud CIULLA, 2008) apoio do
ponto de vista da ciéncia cognitiva para defender a concepcao assumida.

4 Vade resgatar que, ja nos trabahos iniciais sobre a recategorizacdo, Apothéloz e Reichler-Bé-
guelin (1995) propuseram a no¢ao de recategorizacdo ndo apenas por meio uma expressao referencial
renomeadora, efetivada pela operacdo lexical, mas, também, pela predicacdo que |he é conferida, fato
gue pode levar a alterar a carga representativa do referente nameméria discursiva.

5 Defendemos que o entorno discursivo é o que possibilita que um pronome leve o coenunciador a
retomar ndo apenas o objeto instaurado, mas, com ele, as informagdes presentes na predicagéo.

6  Além de possibilitar uma reflexdo sobre a func¢ao discursiva do pronome, este tipo de descri¢ao
conecta-se aos estudos que defendem a nogdo de continuum anéfora-déixis, difundida, atualmente, nos
estudos da referenciagdo (CAVALCANTE; SANTOS, 2014).
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encapsulamento com rotulagdo “refere e nomeia uma extensao do discurso, alinhando-a com o
argumento que esta sendo desenvolvido, e que agora continuaem termos do que foi apresentado
como ‘fato’” (FRANCIS, 2003, p 196).

Acreditamos, como Alves Filho (2010), que observar a recategorizacdo pela lupa
do contexto tanto confirma a necessidade de haver negociagdo do referente e, portanto, sua
imanente instabilidade, como também reitera que o lugar social dos coenunciadores gjuda a
estabilizar esse referente. Esse tipo de proposta revela o que defendemos para as pesquisas em
Linguistica Textual: que essas nocdes, de cunho contextual, possam agregar estudos tedricos
de outros campos do saber para se conhecer mais profundamente esse contexto. Nossa defesa
se embasa na tese seguinte: se o texto puder ser analisado ao nivel micro (linguistico), em
uma relagdo com o nivel macrossocial, em veio interdisciplinar, como o fazem as diferentes
analises do discurso, podera ter sua relagdo de sentidos ainda mais otimizada. Sabemos que
esta tem sido uma discuss&o acirrada e apresenta, como contra-argumento, a implicagdo que
iSso gerariana proprianogdo de texto, podendo transformar ateoria do texto em um método, ou
pretexto, para uma concentragao nas discussdes exclusivamente macrossociais — que jateriam
lugar suficientemente amplo das diferentes abordagens de andlise do discurso. Entretanto
defendemos que a Teoria do Texto vem evoluindo a ponto de conseguir congregar questoes

inter/transdisciplinares sem desconfigurar seu cerne teorico.

Acreditamos que essa reflexdo sobre a recategorizagao ja tenha espago, por exemplo, na
atencdo que Alves Filho (2010) d4 ao dialogismo presente nessa constru¢dao. Segundo Alves
Filho (2010), assumir, claramente, o dialogismo de Bakhtin nos estudos da referéncia pode
auxiliar as interpretagdes dos pesquisadores sobre como, a depender do lugar social no qual se
(co)enuncia, os su.jeitos participantes podem atribuir diferentes sentidos a determinado “objeto
de mundo”.’N&o apenas isso, a referenciacdo também ja é vista por meio do contexto mais
amplo, quando o conhecimento partilhado acaba influenciando as escolhas das instauragdes e
retomadas anafdricas, o que pode modificar, inclusive, o grau de informatividade, especialmente,
adepender do dominio discursivo em que se materializa o texto. Nesse sentido, defendem Santos
e Cavalcante (2012, p. 660): “A constru¢ao da referéncia ¢ um processo dindmico; dependendo
das relacfes intertextuais e interdiscursivas, por vezes, ela se move sobre ambiguidades
contextuais, exacerbando ainda mais esse dinamismo, que exige do leitor maior elasticidade
nas expectativas que crid’.

N&o &, pois, uma grande novidade querermos abordar a no¢ao de recategorizacdo a partir
de uma base contextual . Trata-se, apenas, de direcionar um foco de modo a poder relacionar o

lugar semantico mais geral do 1éxico, nas retomadas, mas, ainda, as especificidades semanticas

7 A exemplo disso, Alves Filho apresenta os referentes “casinha” e “palacete”: referenciados por
enunciadores de lugares sociais, cognitivos e discursivos distintos, os recategorizadores representaram,
em certo didlogo, o mesmo objeto de mundo — ao que Alves Filho (2010) chama de “plurilinguismo
referencial”.
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desse 1éxico a depender das atribuicdes especificas que ele vier a receber, a depender do grupo
social ou das causas sociais em que ele se situa. Esta nog¢do de “recategorizagdo social” dialoga
com a andlise da cangdo “Maria, Maria” (GUIMARAES, 2020), em que verificamos como as
extrapolagdes da construcdo de um referente, a partir do olhar sociocognitivo do interlocutor,
podem ocorrer.

O género textual/discur sivo cangdo

Assumimos 0 género textual-discursivo cangdo como pertencente ao discurso
literomusical. “Aparentado” com a poesia literaria, além da estrutura, a cangdo apresenta
construgdes linguisticas semelhantes as do poema, que autorizam, como parte inerente de sua
constituicao, as subversdes linguistico-gramaticais — até mesmo pela construcéo historica do
poema, criado, originalmente, para ser cantado. Essas subversdes potencializam as construgoes
de sentido do género textual/discursivo cancéo, funcionando para servir ao ritmo e a melodia
pretendidos.8

Todavia ha, atualmente, defesas tedricas afavor de se observarem outras linguagens para
além das verbais, visando a defini¢do desse género. Para Costa (2001, 2010), o género textual/
discursivo cancéo é um género hibrido, que soma as linguagens verbal e musical, sendo, estas,
facetasindissociaveis.9 Torres(2022) tambémvéo género daperspectivaintersemi éticaedefende
a andlise da cancdo pela trinca letra/mel odia/ritmo, sendo os trés aspectos, intencional mente,
imbricados para a producéo de sentidos do texto.

Se vista dessa perspectiva, a analise de uma can¢do deveria assumir todas as semioses
gue a envolvem (desde os arranjos instrumentais, passando pelo timbre de voz do artista, até
sua performance no palco), pois é ainterseccao dessas diferentes linguagens que permite aforja
de um projeto de dizer intimamente ligado a questfes tanto linguisticas quanto contextuais,
representando, simultaneamente, o micro e o macrossocial. Por sua vez, do ponto de vista dos
estudos dalinguagem, esse género textual ndo deveria estar limitado ao objetivo de se conhecer
determinado contexto de produgdo sem uma andlise de sua construcao linguistico-textual .

No tocante a amplitude desse valor micro-macrossocial do género, adotamos a tese de
Costa (2001), que descreve cancao na base de um discurso constituinte — a partir de discursos
prévios, o discurso constituinte “elabora” um novo discurso, passando a difundir uma “nova”
representacao ideol 0gica, que passa a ser reproduzida/difundida a partir dessa forja.

Essas sdo teses caras, para nos, e levam-nos a defender que a letra de uma cangdo ndo
deveria ser abordada isoladamente dos demais aspectos semidticos, por uma perspectiva

8 Citamos, aqui, apenas uma forma de construcéo, visto que s&o diversas as formas de composi Gao
— primeiramente, a letra é escrita; ou, primeiramente, a misica é composta; ou ambas sdo produzidas
em concomitancia; ou aletra é produzida e, posteriormente, adaptada para caber na musica composta...
9 Essas facetas levam Costa (2001) a definir o género cangdo como um género verbo-melddico breve,
de veiculagéo vocal.
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apenas “pragmatica” — como um género que facilita o trabalho docente com seus aspectos
“metodologicos” (por possibilitar “utilizar” a musicalidade da can¢do como pretexto para
atrair a atencdo dos estudantes, visando, porém, observar, exclusivamente, os fatos linguisticos
encontrados na letra da cangdo). E o que ainda se vé, por exemplo, nos livros didaticos —
muitos deles se dizem atualizados, porgue tdo somente colocam em sua paginaum QR code que
possibilita que o estudante tenha acesso a canc¢éo para conhecé-la.

Embora ndo tenhamos por objetivo o aprofundamento tedrico do género cancéo,
acreditamos que algumas desconstrucfes ajudam a compreender que o aspecto melddico €
igualmente fundamental para a compreenséo do projeto de dizer contido na letra da cangéo.
Por isso, destacamos que a analise verbal empreendida na cangdo “indio do Brasil” ¢, apenas,
um recorte analitico do todo da cancdo — recorte esse selecionado, exclusivamente, pela
especificidade do estudo das recategorizacdes e pelo fato de o estudo ndo pretender (tampouco
poder) ser exaustivo em todas as suas possibilidades analiticas.

A escolha e a defini¢do da palavra “indio” como formas de massacre - Qu: a(s)
identidade(s) cultural(is) que ndo cabe(m) no dicionéario brasileiro

Embora o artigo ndo estgja vinculado ao campo da etimologia, ou da lexicologia/
lexicografia, ou da semantica historica, uma visita, mesmo que apenas superficial, as origens do
vocabulo “indio” contribui tanto para as analises da recategorizagdo presente na letra da cangao
guanto para as discussdes delas advindas.

Vejamos como o verbete “indio” aparece no dicionario:

10 Por possihilitar livre busca e, consequentemente, amplo acesso, €legemos o dicionario on-line de
lingua portuguesa, disponivel em:
https://www.dicio.com.br/indio/#:~:text=substantivo%20masculino%20Natural%20ou%20habitan-
te,continente%20asi % C3%A 1tico%3B%20i ndi %C3%A 1tic0%2C%20%C3%ADndico.& tex-
t=adjetivo%20Que%20se%20pode%?20referir,do%20pa%C3%ADs%20asi%C3%A1tico%20
%E2%80%9C%C3%8Dndia%E2%80%9D.
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Figural- Defini¢do do verbete indio.

wasLoicsoucom. b

Significado de Indio
Nalural o habitante da Indis, da Repiblics da India; pais localizada no continente
aFden; indigtico, ndico
Emnclagial Individus que faz parte da algums denominscio Indigens, o poVoE NEMOE
¢ origindrios de um pais (este uso & considerado obsaleto, a forma préferencial para

e5ta acepCdo dindigenal; indigena, abonigene, autocions.

[Regionalisma Mordeste] Papagalo de papel
[Regionshsma: Rio Grande da Sul] Pesgoa cheila de bravura, coragerm; conjosa
Regiomnalisrra, Rio Giande do Sul| Funcionario de unma estancia
el
':.'l.".' se sllll!:' |-.'!-=-:lr i Enchiag ncaana
rigem da patavra fedie). Do nome proprio do pats asiitico
Ouirmica) Metal branco de simbola In, ndmers atdmico 49, massa atdmica 174,818, que
funde 3 155%C e gue g& extral dag blendas de Freiberg, muite usado na industria
nuclear coma absorvedor de ndulrans; indium,
oola [origem da palavra fndio). Do |at

Fonte: Dicionério on-line de portugués

O primeiro sentido denotativo atribuido ao verbete “indio” representa os moradores
originarios do Brasil a partir da denominac&o dada pelos col onizadores que, chegando as terras
hoje chamadas brasileiras, enquanto pensavam ter chegado as Indias, chamaram-lhes “indios”
(das Indias)™. Encontramos, também, o verbete definindo, de forma conotativa e pejorativa, os
povos originarios. Ainda, outro exemplo, o verbete estad definido como um elemento quimico,
um metal databela periddica.

Do ponto de vista dos estudos da linguagem, é consenso que, quando alguém ou algum
grupo criaou selecionae utilizadeterminado | éxico paranomear umgrupo, el eestarepresentando
uma dominag¢do, em nivel simbolico, sobre tal grupo. No caso especifico da palavra “indio”, os
portugueses demonstraram representacdo de posse dos povos que ja viviam nas terras em que
chegavam e, mesmo quando perceberam que estas ndo eram as terras das indias, continuaram
a utilizar o nomeador “indio”.

H4, ainda, o sentido de que indio como metal (valor monetério) esteja representado no
metal pertencente atabela periddica, que ganhou 0 mesmo espago, no dicionério, dado apaavra
indio (= indigena).*? Para compreender essa distingdo, ha de se ressaltar que a palavra “indio”,

11 Esta é uma representacdo de um verbete encontrado no dicionario. As questfes historicas sobre
0s nomes recebidos pelos indigenas com o advento da invasdo sdo amplas e complexas. Os povos
originarios receberam apelidos desde “negros da terra” até “bugres”, entre outras formas depreciativas
e colonizadoras.

12 Um questionamento comum feito arelagdo de sentidos entre indio e metal € possivel, por exemplo,
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no sentido de “metal”, tem origem no latim “indigo”, um tipo de azul que colore o referido
metal da tabela periddica

Para ampliar a questdo, recorremos ao Dicionario Houaiss:

Figura 2 - Defini¢do do verbete indio-metal
¥ L]
‘indio

prnc, | etim, | gram

. Bl B, v e L
RECT & KICTEEr, SROUNGY NSt il -

; €. inchum; ver mawgy0)~; Lhist. 1881

Fonte: Dicionario Houaiss on-line

Seria adequado dizer, portanto, que sdo palavras homénimas. No entanto os indigenas
relacionam a palavra “indio”, com o sentido de metal, como fazendo referéncia a si. E hd uma
explicacdo histérica para essa interpretacdo: durante o processo de subordinacdo forcada dos
indigenas, 0s europeus comegaram a us&-los como moeda de troca. Foi desta forma que a
palavraindio ganhou o valor monetario, também (“tal coisa vale tantos indios”). Assim sendo,
indio acaba sendo representado, na linguagem da época, como aguele que podia ser trocado,
como aquele que podia ser negociado (WERA, 2017).

Com esse conhecimento contextual, ndo consideramos inadequado que os representantes
originarios atribuam a palavra “indio” (a que adjetiva os indigenas, e ndo a que nomeia o
componente da tabela periodica) o sentido de “metal”; pelo contrario, esta alusao ndo poderia
ser desconsiderada, pois estamos falando a partir da perspectiva socioi nteracionista, sob aégide
do conceito do texto que se concretiza quando 0s suj eitos, sociocognitivos, inscritos em lugares
socio-historicos, estabilizam, momentaneamente, determinado referente. Dessa forma, ao
recategorizar o vocabulo “indio” como “metal” (=dinheiro), h4 de se ouvir esta voz e considerar

esse texto em seu contexto.

Ainda para fins de contextualizagdo, consultamos no dicionério, também, o verbete

“indigena”. L4, ele concentra, basicamente, a no¢ao de “nativo’:

Figura 3 - Definigéo do verbete indigena

guando se compara o momento histérico de organizacdo da tabela periddica, século XIX; eainvasio as
terras em que viviam os indigenas brasileiros, no século XV.
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Indigena ‘ ' i P ["
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Fonte: Dicionario Houaiss on-line

Em seu nascedouro, a palavra indigena se refere aos povos aborigenes autoctones. Define
0s nativos que viviam em determinada area geografica antes da colonizacao daquela area. Isso
se explica pela propria formagao do Iéxico, que abrange o prefixo “Ind” (de dentro) e “gena” (de

gens de genética).’® O verbete indigena, portanto, representa os “nascidos dentro”.

Vé-se, com essa breve retomada da construcao e da forma como foi assumida a
palavra, que os moradores origindrios do hoje confederado Brasil foram chamados “indios”
por determinado posicionamento ideolégico de colonizagdo. Ou seja: um colonizador, com os
seus pensamentos de colonizador, com sua representacao ideoldgica de invasor, selecionou
“sua” palavra para “dar nome” a outro grupo — apagando, com isso, as proprias identificacdes

do grupo — que ja tinham nomeacao e linguas variadas.

Por sua vez, ¢ importante fazer uma breve reflexio sobre o “lugar de fala”.* E muito comum
ouvir diferentes grupos/cidadaos indigenas autodenominarem-se “indios”. Isso ocorre porque a
palavra “indio” foi repetida e reiterada sobre/para esses povos ao longo de, aproximadamente,
cinco séculos, nas diferentes esferas sociais e repetida pelos diferentes atores sociais. Assim
sendo, ao serem forcados a aprender a falar a lingua portuguesa, foi natural que esses grupos
agregassem ao seu vocabulario a palavra que lhes fazia referéncia. Todavia a reflexao, do ponto
de vista dos indigenas, parece estar para além de eles mesmos utilizarem ou ndo a palavra
“indio” — parece estar em multiplas dimensdes, desde as territoriais até as filosoficas:

13 O oposto de indigena seria aienigena.

14  Conceito complexo que utilizamos, agqui, no sentido amplo de que o discurso de determinado
grupo, social e historicamente silenciado, possa atuar/ressoar em lugares de protagonismo. Trata-se,
justificamos, de um apanhado deveras genérico e superficial do conceito que esperamos abordar de
forma mais aprofundada em trabal hos futuros.
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[a] falsificacdo ideoldogica que sugere que nds temos paz € para a gente
continuar mantendo a coisa [0 Si stema nos mol des col onialistas]** funcionando.
N&o tem paz em lugar nenhum. E guerra em todos os lugares o tempo todo
[..]- A guerra é um estado permanente da relagdo entre os povos originarios

daqui, que foram chamados de “os indios”, sem nenhuma trégua, até hoje.
(KRENAK, 2019, 14'21"e 29'34").

Por razdes como essas elencadas, ligadas a opressdo, compde a pauta dos indigenistas
a difusdo do carater pejorativo que recai sobre a palavra “indio”; mas, também, o alerta sobre
a pouca amplitude do termo “indigena” para a causa, que considera a concepgao da palavra
como limitada e limitadora. Isso ocorre devido a singularizacdo que a palavra “indigena”
pode promover (WERA, 2017). Apesar de nao caracterizar, por defini¢cao, teor ofensivo
contra esses grupos, a palavra “indigena” nao contempla a diversidade de etnias, linguas,
culturas, povoamentos, formas de lideranca, rituais religiosos e todo tipo de envolvimento e
desenvolvimento socioeconémico que pode caber em determinado aldeamento — redundando,
ideol ogi camente, no apagamento dessas caracteristicas. Por isso, para os defensores das causas
indigenas, difundir termos mais adequados para referir aos povos originarios do Brasil € algo
representativo, tendo em vista que essa substituicdo contribui para “descatequizar um pouco

essa visao do “indio”, congelada no tempo, no espago ¢ no passado” (WERA, 2017, 7°36”-
746").

Tal aprisionamento ocorre, nas vias discursivas, quando ndo se compreendem nem se
ressignificam certas marcagdes lexicogramaticais. E desenvolver essa compreensao justifica nao
apenas a necessaria andlise de textos que segjam representativos para esses grupos, que fagam
ressoar suas vozes, mas, também, a essencia difusdo de modelos de andlises empreendidas
nesses textos levando-os as salas de aulas do Ensino Bésico, pois sera por meio desses estudos,
com base em textos representativos, que se ampliara o conhecimento sobre 0 massacre e a
escravizagdo dos povos originarios e fard com que sua luta e resisténcia sgjam (re)conhecidas.

Uma proposta de analise da cangdo

Nesta secdo, concentrar-nos-emos na andlise da cancéo, cuja performance esta disponivel
no Youtube_(https://www.voutube.com/watch?v=Tw31UbdD610). destacando alguns pontos
atinentes a recategorizacao.

indio do Brasil
(Matsipaya Waura Txucarramae)

E eu sou indio do Brasil e luto contra opressao,

E nessa nova era a minha flecha é o meu som.
Que chega com respeito pra honrar os ancestrais,
Meus her6is mebéngbkré de borduna e coca.

Que lutaram bravamente contra a ordem nacional,
Deixando com orgulho a heranga florestal,

15 Acréscimo nosso para fins de explicagao do contexto da fala.
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Que hoje vem sofrendo com o marco temporal,
E ruralistas destruindo o patriménio natural.

E eu ndo ficar parado vendo mundo sucumbir,
Nesse jogo nebuloso que ndo da prafugir,

Vou buscar a minha paz pra eu poder sorrir,
Lado alado com afamilia, pra nos poder seguir,
Naresisténcia contraa PEC que tentaimpedir,
Alimentado o preconceito que tenta nos atingir.

(Refréo)

N&o tenha medo!

Tamos juntos nesse mundo pra unificar
Jamais se cale!

Sejavocé em qualquer lugar

Nao tenha medo!

Acredite em vocé e vai brilhar
Jamais se calel

Sejavocé em qualquer lugar!

E n&o adianta nos tratar como um marginal,

Por que o direto deir e vir, é constitucional,

E ndo venha me falar que todo indio €igual,
Cada um é cada um com seu legado ancestral .
Mostrando a vocé a cultura milenar,

Através daresisténcia e do seu lingugjar,
Defendendo a nossa terra que tenta nos tirar,
Abalando o governo gque tenta nos matar.

Eles usam a economia pra poder explorar,
Colando fazendeiro pra nos amedrontar,
Invadindo eles vem matando lideres kaiowa,

E sem saber do proceder as criancas vao chorar
E la nafrente da esplanada vamos juntos reivindicar,
Por _isso todos gritam: Demarcacao ja

(Repete refréo)

E épor isso que eu Ihe digo somos uma sd nacao,
E nessa harmonia a gente faz revolucéo,

Por que aluta continua e eu sigo essa missao,
Fazendo do amor a minha libertac&o.

E no meio desse caos eu me criei em meio arua,
Sempre em conexdo com arte e sua cura,

Assim eu fui crescendo na quebrada observando,
O racismo oprimindo e matando varios manas,
Que estdo na correria e lutando pela vida,

Por isso eu ndo nego aAmazonia esta namira,
Mas por ela eu vou lutar e jamais vou arregar,
Se no protesto a policia comegarem a dtirar.
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Sob a perspectiva tedrica que defendemos, o titulo da cancdo instaura o OD e,
simultaneamente, recategoriza-o, nas idas e vindas das construgdes do OD ao longo do texto.
Destacamos, assim, dois movimentos no titulo da can¢éo. O primeiro movimento consideramos
ser “de dentro para fora”, na relagdo entre os indigenas com os ndo indigenas. Esta instauracao
do OD “indio” contribui para ressignificar a ideia preconceituosa e socialmente difundida de
que “indio” representa um povo uno, a despeito do lugar, da regido e do pais/regido em que
se encontra. O autor do texto especifica o0 OD, que deixa de figurar como o OD popularmente
conhecido pelo senso comum como “o grupo da pipoca e da pagoca”, e inicia 0 processo
discursivo como um OD recategorizado, que abarca uma concepcdo identitariac a do sujeito
gue ndo apenas € indigena, mas, também, é proveniente do Brasil — com Histéria e histérias
especificas, lingua(gens) especificas, agrupamentos/aldeamentos especificos, culturas especificas
gue o distinguem de indios de outros paises, de outras colonizagdes ou ndo colonizagdes. Essa
recategorizagdo pauta a questdo de identidade(s) (HALL, 2006). Tratar-se-ia de um “simples”
acréscimo gue, todavia, amplia a complexidade do discurso que defendemos ser constituinte.

O segundo movimento que o titulo permite depreender ¢ o movimento “de dentro
para dentro”, que sb é compreensivel se 0 coenunciador dispuser de algum conhecimento do
discurso indigenista. Trata-se de um movimento gque defendemos ser macrossocial, ou uma
recategorizacdo contextual — apenas pelo conhecimento do contexto mais amplo (quem é o
compositor, qual suaprocedéncia, quai ssuasinscrig¢despoliticas), 0 OD podeser redimensionado,
logo apds ser instaurado, tendo em vista que esta recategorizacdo depende do conhecimento
sobre o contexto para ser compreendida de acordo com o projeto de dizer do enunciador.

No caso especifico do titulo da cangdo, o compositor, ambientalista e defensor das causas
indigenas ndo usa a palavra “indio” de maneira depreciativa, tampouco de modo a ignorar as
preferéncias discursivas de seu grupo étnico. Conhecer o contexto permite depreendermos que
a escolha pela palavra “indio” esta pautada em questdes estilisticas (tendo em vista o ritmo da
cangdo, que perderia a “batida”, se uma palavra mais longa substituisse a palavra “indio”), ou
pelo costume linguistico histérico, mas ndo no desconhecimento discursivo do autor da letra,
um indigenista que em outras situagdes discursivas utiliza ou a terminologia “indigena” ou as
especificidades étnicas dos seus parentes. De toda a forma, a instauracdo do OD, cujo nucleo
¢ tido, historicamente, em sua forma depreciativa, no contexto da cang¢do, € ressignificado de

modo a configurar um projeto de dizer positivo.

A recategorizacio foi empreendida, também, no OD “flecha”. E consensual o saber
de que a flecha ¢ uma ferramenta de ataque de vérias etnias indigenas. Entretanto, na letra da
cangdo, o enunciador ressignifica o referente por meio da predicagdo: “minha flecha é o meu
som”, amplificando o sentido de luta dos indigenas: eles estdo, também, nas lutas simbolicas,
ideol 6gicas, como participantes ativos delas.

Entendemos que o pronome relativo “que”, no verso terceiro, serve, discursivamente,
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para ressignificar, em efeito espiralado, os sentidos de “flecha”. Por meio desse pronome, o OD
“flecha” ¢, ndo apenas, o som, mas ¢ um som respeitoso em relagdo aos ancestrais (“Que chega
com respeito pra honrar os ancestrais’). Esta pode ser uma demonstragéo de que o0 pronome
relativo ndo aponta, apenas e diretamente, para um nome, mas pode promover, iguamente, a
recategorizagao, e resgatar os sentidos presentes no entorno discursivo.

Além dessa compreensao verbal, o pronome relativo possibilita inferéncias a partir do
nivel multissemiotico. Ao invés de construir um verso com uma organizacdo lexicogramatical
como em: “minha flecha ¢ o meu som e o meu som chega” (construgao hipotética), o enunciador
escolhe o pronome “que” (Minha flecha ¢ 0 meu som/que chega), o que possibilita dar mais
andamento ao ritmo da cancédo. Essetipo de andlise permite interpretar que, ao nivel discursivo,
e por meio da intersemiose, o pronome relativo “que” promove uma liga ritmica a cangao,

podendo ser entendido como a convalida¢ao do sentido de rapidez da flecha.

Esse apontamento discursivo do uso do pronome “que” na recategorizagao dos elementos
do texto em tela possibilita, ainda, lancar um olhar sobre as identi dades apresentadas na estrofe.
Ele, 0 pronome, provoca, novamente, um efeito espiralado a cangdo, ao reiterar e recategorizar,
destavez, 0s nomes que constroem essas identidades.

Em “Que lutaram bravamente contra a ordem naciona”, o pronome destacado n&o
apenas aponta, como AD, para “os ancestrais”, mas carrega uma recategorizacao, por meio do
entorno discursivo, desses ancestrais. ancestrais her6is de diferentes grupos indigenas. Essa
recategorizagao possibilita a desconstrugdo de saberes preconceituosos e cristalizados, que
difundem, por exemplo, a ideia de que os indigenas sdo, todos, uma “coisa” s6, uma grande
“tribo”. A recategorizagao de “ancestrais”, por meio do entorno discursivo, apresenta ancestrais
distintos, embora, igualmente, heréis para o eu-lirico.

H4, ainda, um ponto a mencionar sobre o uso do pronome “que” na estrofe. Para aborda-
lo, replicaremos o trecho da cancéo:

E nessa nova era a minha flecha é 0 meu som.
Que chega com respeito pra honrar os ancestrais,
Meus heréis mebéngdkré de borduna e coca.

Que lutaram bravamente contra a ordem nacional,
Deixando com orgulho aheranga florestal,

Que hoje vem sofrendo com o marco temporal,

E ruralistas destruindo o patriménio natural.

A0 passo que 0 pronome incorpora 0s sentidos presentes no entorno discursivo, podemos
assumir que ele atrai as entidades retomadas (“som”, “ancestrais”, “heranca florestal”),
apontando para a compreensdo indigena de que todas essas entidades, conjuntamente, definem
pertenca. Tal compreensao pode ser reforcada com a conjungdo “e”, que marca, com sentido de

oposic¢do, a mudanca das entidades, ao inserir “ruralistas”, na estrofe, com sentido de oposicao.
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Vé-se, na trama textual-discursiva, uma forja dual, como nas lutas. enquanto a
representacdo ideoldgica presente nas recategorizagdes observadas nos primeiros esta mais
ligada a questdes identitarias, possibilitando a identificag@o positiva de um eu-lirico respeitoso
dos ancestrais e da natureza; na segunda estrofe, constroi-se uma identificagdo negativa dos
ruralistas, da PEC e do governo (por meio de agbes negativas contra os povos indigenas e sua
cultura e contra a natureza). Concentremo-nos na PEC.

A anafora indireta “PEC” foi assim classificada por remeter a outros referentes no proprio
texto. Contudo, também os demais referentes contribuem para uma nogdo recategorizada de
“PEC”. Para depreender o sentido distinto presente na expressao, o leitor/ouvinte precisa de um
aparato contextual: ter um conhecimento minimo do discurso politico e, assim, saber que PEC é
asiglapara Proposta de Emenda a Constituicéo (Federal brasileira), aqual é discutida e votada,

desde que ndo (inter)fira (nas)as cldusulas pétreas presentes na Constituigao.

Além disso, para compreender as criticas feitas a PEC referida no texto, o leitor/ouvinte
precisa conhecer, minimamente, o contexto de luta dos indigenistas contra a aprovacdo da
PEC 215/00, que, em suma, para o autor da proposta Almir S& (PPB/RR), “Inclui dentre as
competéncias exclusivas do Congresso Naciona a aprovacdo de demarcacdo das terras
tradicionalmente ocupadas pelos indios e a ratificacdo das demarcagdes ja homologadas;
estabel ecendo que os critérios e procedimentos de demarcacdo serdo regulamentados por lei.16
(BRASIL, 2000)

Osindigenistas tém, contra areferida PEC, o fato de elaferir o art. 60 da Constituigéo de
1988 (uma clausula pétrea)'’, tendo em vista que retira dos diferentes grupos indigenas o pleno
direito sobre suas terras, que lhes sdo pertenca histérica.

Voltemo-nos, pois, para o texto instaurado, claramente, no dominio discursivo politico. A
partir dainformatividade resgatada do contexto, somos conduzidos ainterpretar que aexpressao
referencial ndo apenas representa uma economia linguistica que contribui para a musicalidade
da cangao (“PEC”, no lugar de “PEC 215/00”, possibilita mais andamento ao ritmo da cang¢ao),
mas agrega nocoes ideologicas de “PEC que tenta impedir’. Podemos depreender, dessa
recategorizacao e pelo entorno discursivo, umadenuncia contraos maleficios e contra as perdas
irreparaveis que a PEC provocaria, se aprovada, aos povos originarios que ainda conseguem
habitar em suasterras.

Observamos, ainda, que a perspectiva das pesquisas atualizadas em referenciacéo ndo
descarta as recategorizagOes realizadas por meio das expressoes referenciais. Essa descricéo

16 Descricdo registrada em https://www.camara.leg.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idPropo-
sicao=14562

17  Especificamente o inciso IV, contido no quarto paragrafo, que diz ndo ser objeto de deliberagdo a
possibilidade de aboli¢do [d]os direitos e garantias individuais Integra do artigo: https://www.jusbrasil.
com.br/topicos/10633322/artigo-60-da-constituicao-federal -de-1988
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realizada com o viés cognitivo-discursivo apenas quer amplificar as possibilidades de realizagdes
discursivas nos textos. 1sso pode ser visto, por exemplo, ao assumir que o sintagma nominal
“Nesse jogo nebuloso” ndo apenas encapsula “E ruralistas destruindo o patrimonio natural”,
como também da andamento ao projeto de dizer do compositor, que embala o sentido de
resisténcia e de oponéncia que forjaa cangdo — contribuindo, pois, paraa construcéo identitaria
de resisténcia dos povos indigenas.

Ampliemos um pouco, ainda, a andlise, passando a algumas recategorizacfes presentes
na segunda estrofe, que da continuidade a um projeto de dizer que, por meio do ato grau de
informatividade, gjudaadesfazer aassociacdo daidentidadeindigenacom o lugar deignoréncia.

Vejamos, a exemplo disso, o verso “Porque o direito de ir e vir ¢ constitucional”, em
que o lexema “direito” ¢ instaurado e, simultaneamente, recategorizado como “direito de ir e
vir”. Além de construir a representacao identitaria de um indigena que especifica saber sobre
o campo do direito — porque “direito” ¢ um termo muito vago e pode ndo gerar grau elevado
de argumentatividade para os fins especificos do texto. Para além dessa recategorizagdo, a
predicagdo “é constitucional” eleva o grau de informatividade do texto, e tanto contribui para
a desconstrucéo da imagem fraudulenta do indigena como um ser ignorante quanto ajuda a
difundir aimagem do indigena como ser inserido nos saberes académicos formais.

Tal recategorizagdo alinha-se a0 projeto de dizer desenvolvido na cangédo: a questéo da
terra, que envolve, também, o preconceito difundido de que os indigenas sdo grupos que ficam,
ou que deveriam ficar, apenas, em suas terras € entre seus pares — como se o pais fosse dos nao
indigenas, e que estes invadem seu espaco, quando saem de seus lugares, como se fossem néo
brasileiros. O proprio contexto aciona esse saber por meio do verso anterior, quando o eu-lirico

seleciona o Iéxico “marginal” (ndo adianta nos tratar como marginal”).

Importa observar, ainda, a recategorizacdo presente em “Cada um ¢ cada um”. Ao
contrério do que se diz, tradicionamente, sobre a repeticdo promover reiteracdo sem
recategorizar, defendemos que, ao repetir a expressdao “cada um”, na predicacdo, o eu-lirico
guer provocar, cognitiva e discursivamente, uma énfase que leva a desconstruir outra no¢éo
equivocada a respeito dos indigenas: a de que eles sGo um grupo Unico, com crengas, valores,
cultura e linguagem unificados. Os indigenas ndo sdo todos um grupo aglutinado: sdo varios,
identitérios, diferentes entre s — e € 0 entorno discursivo que reforca essa leitura de que os
grupos sdo diferentes em diferentes aspectos (como visto em: “Cada um ¢ cada um com seu

legado ancestral”).

Para finalizar esta breve andlise, concentremo-nos na recategorizagdo presente no verso
“somos Uma sO nacdo”. A escolha do sintagma nominal “nagdo” parece cooperar com a
desconstrucéo de outro saber preconceituoso, também, historicamente difundido no pais. o de
gue os indigenas sd0 um grupo a margem da brasilidade efetiva. No entanto o uso do sintagma

nominal “nagdo” vai sendo ressignificado, ao longo da estrofe, quando a ele ¢ incorporado,
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cognitiva e discursivamente, a no¢ao de harmonia (“nessa harmonia”). Apds conclamar para o
lugar da luta e do protesto contra as atrocidades governamentais, o eu-lirico passa a carregar a
nocao de luta que defende: a rotina de valores como o do amor representando algo libertador e
a arte representando cura, o que faz difundir valores transcendentais diferentes do que o senso

(in)comum habitua-se a difundir sobre a nacao “Brasil acima de tudo”.

Consideracoes finais

O contexto pandémico que vivenciamos levou-nos a mudar, em muito, a nossa rotina.
As producgdes académicas, também, estiveram inclusas nessa mudanga e os temas investigados
acabaram atravessados por este contexto que ainda vivemos. Apesar disso, as nossas agendas
ndo poderiam deixar detocar assuntos que permeiam ahistoriado Brasil e que sdo textualizados,
ainda, de forma preconceituosa, equivocada e, com isso, reproduzidos sem criticidade. Por isso,
neste artigo, pautamo-nos na relevancia sociocognitiva e discursiva da andlise da cancéo de
protesto, especialmente, por fazer ressoar a voz indigenista que denuncia a opressao contra 0s
poVvos originarios e promove val ores que levam ao melhoramento dos cidados, enquanto seres
integrados ao universo como um so.

Acreditamos que esse tipo de andlise, a partir do lugar da fala de representantes dos
povos originérios, gjuda a montar aparatos tedrico-metodol 6gicos que difundam a construcao
de saberes linguisti co-discursivos embasados em um contexto indigenista; e, simultaneamente,
sirva como ferramenta para os professores de escolas ndo indigenas a instrumentalizarem os
estudantes com uma metodol ogia que desconstrua os saberes preconceituosos e/ou ignorantes
gue circulam, ainda amplamente, por nossa sociedade brasileira; e que, igualmente, oucam as
vozes que lutam contra os sentidos opressores.

Embora a Linguistica Textual ndo tenha como escopo as questdes macrossocials que
envolvem asrelagdes entre lingua(gens), poder e mudancasocial, tedricosdaareajaconsideram
gue o contexto integra a constitui¢do do texto, sendo pertinente, pois, consideré1o ao proceder-
se auma andise linguistico-discursiva (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO, 2010). Foi por
meio desse viés co(n)textual que pudemos justificar algumas recategorizagdes na analise da
cancdo que, sem esta dimensdo mais ampla, ndo poderiam ser descritas. Além disso, conquanto
nossa andlise ndo se tenha concentrado nateoriados génerostextuais, acreditamos que proceder
aanalise considerando o contexto do género no qual se inscreve tenha contribuido para confirmar
gue a visdo intersemidtica da cangdo corrobora o redimensionamento de certos referentes a
partir da musicalidade presente na cancéo.

Acreditamos que a andlise empreendida contribui para uma discussdo que precede
aspectos estritamente metodol 6gicos, ap assentar-se em uma base co(n)textual e ap abarcar
guestdes tedrico-educacionais. Todavia, paraa ém disso, acreditamos que um encerramento que
deixe em aberto outras questes da espaco para dia ogos académicos que possibilitem ampliar a
discusséo e embasar/convidar a producéo de propostas de aulas com este viés.
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Deixamos, pois, para este final (?) aspectos que precisam, ainda, ser refletidos, tais como:
1) anecessidade de conduzir os estudantes a pensarem textos representativos que fagam circular
a voz dos negros e dos indigenas, os sujeitos da Lel n.o 10.639/2003, que torna obrigatéria a
inclusdo de temas atinentes a sua histéria; 2) anecessidade de considerar o lugar sociocognitivo
do produtor/autor desses textos representativos, como forma de reconhecer certas produgoes de
sentido pretendidas nesses textos; 3) a necessidade de discutir os efeitos de sentidos gerados
pelo texto a partir de uma andlise co(n)textual. Trata-se de uma gama de discussdes possiveis,
somente se estivermos, nds mesmos, despidos de certos cerceamentos tedricos.
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PARA ENSINAR OS SINAISDE PONTUACAO

HOW TO TEACH PUNCTUATION
Lou-Ann Kleppat

RESUMO

Este € um estudo exploratdrio e qualitativo sobre os sinais de pontuagdo. NOsso percurso argumentativo inicia-se
na descricdo de uma amostra de cinco graméticas brasileiras, passa por outra amostra de quatro manuais e guias
de pontuacdo, descreve diversos estudos produzidos no &mbito da Linguistica, explora trés exemplos de autores
que, na literatura ficcional, criaram seu estilo através de sinais de pontuagdo e por fim faz apontamentos a quem
ensinaa usar os sinais de pontuacdo. Neste percurso, procuramos entender o que sdo 0s sinais de pontuagéo (cada
autor lista itens diferentes) e quais sdo suas fungdes. Uma vez definidos os critérios para se chegar a natureza dos
sinais de pontuacao, suas fungdes sdo exploradas. Notamos que enquanto as gramaticas lancam méo da nogdo de
pausa, nem todos os guias e manuais percebem sua fungdo prosodica. Entre os linguistas, somente aqueles que
estudam sinais especificos (¢ ndo o sistema de pontuagdo) consideram a dimenséo prosodica dos sinais analisados.
Ja as fungoes sintaticas destes sinais graficos sdo abordadas em gramaticas, manuais, guias e estudos linguisticos.
Nos estudos desenvolvidos no ambito da Linguistica, além da funcdo sintética, a fungéo enunciativo-discursiva
dossinais é explorada— o que abre caminho para o sujeito que pontua, as possibilidades de escolha e 0 uso criativo
dos sinais de pontuagado. Por fim, oferecemos ideias de como se pode ensinar a usar os sinais de pontuacio: além
de observar, experimentar.

PALAVRAS-CHAVE: Sinais de pontuagdo; Fungdes enunciativo-discursivas, Sujeito; Estilo.

ABSTRACT

This is an exploratory and qualitative study on punctuation signs. Our argumentative course begins with the
description of a sample of five Brazilian grammars, goes through another sample of four manuals and punctuation
guides, describes several studies produced in the field of Linguistics, explores three examples of authors who,
in fictional literature, created their style through punctuation marks and finally makes notes to those who teach
how to use punctuation marks. In this journey, we tried to understand what punctuation marks are (each author
lists different items) and what are their functions. Once the criteria for arriving at the nature of punctuation marks
are defined, their functions are explored. We note that while grammars make use of the notion of pause, not
all guides and manuals perceive the prosodic function of punctuation marks. Among linguists, only those who
study specific signs (and not the punctuation system) consider the prosodic dimension of punctuation marks they
examine. The syntactic functions of punctuation marks are covered in grammars, manuals, guides and linguistic
studies. In studies developed in the field of Linguistics, in addition to the syntactic function, the enunciative-
discursive function of signs is explored - which opens the way for the subject who punctuates, the possibilities
of choice and the creative use of punctuation marks. Finally, we offer ideas on how to teach punctuation marks:
besides observing, experimenting.

KEYWORDS: Punctuation marks; Enunciative-discursive functions; Subject; Style.
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Para ensinar os sinais de pontuacéo
Lou-Ann Kleppa

Introducéo

Desde a invencao da escrita, as culturas letradas escrevem e refletem sobre o processo de
escrita, 0 seu produto e a questdo da autoria. Umavez que o sistema alfabético tinha alcancado
estabilidade, foi introduzido paulatinamente na escrita um sistema tipografico cuja fungao
primeira era otimizar a legibilidade do texto: o sistema dos sinais de pontuagao. “Gradualmente
passou-se a separar as palavras e introduziu-se a pontuagdo” (ARAUJO, 2008, p. 380). Foi
necessario muito tempo e esforgo padronizador das casas editoriais para chegarmos ao sistema
de sinais de pontuacéo atual:

O sistema de pontuagdo que temos hoje ndo foi plangado por um grupo
de linguistas ou designers, mas evoluiu gradativamente ao longo de vérios
milénios pelas méos de artesdos. Ele foi constituido pelos autores, escribas

e técnicos envolvidos na editoracdo de textos que aos poucos vislumbravam

maneiras de tornar a leitura mais eficiente, adicionando simbolos a linguagem
que tornavam visivel. (KRAHN, 2014, p. 24, tradu¢do minha?)

Em tempos em gue poucos dominavam atécnica da escrita e a escrita era emendada (sem
0S espacos em branco entre as palavras), a leitura em voz alta era comum (MOORE, 2016). A
leitura passou por profundas transformacfes no decorrer do tempo: com a obrigatoriedade do
ensino escolar, formou-se umagrande massa de |eitores. Esses |eitores tinham agora autonomia
para ler para S mesmos, ou sgja, a leitura passou a ser silenciosa. Coube aos graméticos
racionalizar e regulamentar os usos dos sinais de pontuacao.

Atualmente os sinais de pontuacdo sdo apresentados em gramaticas, guias especificos
(de redagdo, de editoracdo, de pontuacdo) e livros didéticos e paradidéticos infantis. Como
veremos, nesses materiais ndo ha consenso a respeito do inventério dos sinais de pontuacéo,
nem acerca de sua natureza e de suas fungdes. O que o publico em gera tem a disposicdo para
consulta acerca do funcionamento do sistema de sinais de pontuag&o sdo as graméticas, guias e
manuai s que estabel ecem, no plano genérico, umarelacdo estreitaentre oralidade e escrita, mas,

no plano especifico, consideram principalmente as fungdes sintaticas dos sinais de pontuagao.

Este € um estudo exploratorio sobre diversas fontes de conhecimento acercados sinais de
pontuagdo. O percurso inicia-se na descri¢do de uma amostra de cinco gramaticas brasileiras,
passa por outra amostra de quatro manuais e guias de pontuacdo, alcanca estudos produzidos
no ambito da Linguistica, recorre a trés autores que, na literatura ficcional, criaram seu estilo
através de sinais de pontuacdo e por fim faz apontamentos a quem ensina a usar os sinais de
pontuacdo. Adotamos este percurso para que o leitor tenha como ponto de partida aquilo que
0 senso comum considera a regra, o0 certo; e como ponto de chegada os usos dos sinais de
pontuacdo — que mudam conforme a época, 0 género textual, o suporte, 0 autor.

2 No original: “The punctuation system we have today was not designed by a group of linguists or
designers but aid gradually evolved over several millennia at the hands of craftsmen. It was designed,
in away, by the writers themselves, the scribes and later technicians involved in the printing trade, who
gradually saw some ways to make reading more efficient and understandable by adding symbols to the
language that they were making visible.”
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Ninguém jamais foi capaz de definir um conjunto de regras que explicam
todos os usos dos sinais de pontuagdo. [...] As praticas variam muito entre a
escritaformal e informal, Reino Unido e América, entre apagina e atela, de
uma editora para outra, de um autor para outro, entre uma geracdo e outra.
(CRYSTAL, 2007, p. 133, tradugdo minha3)

Neste percurso, perceberemos que a funcdo prosodica dos sinais de pontuacdo (que as
graméticas, guias e manuais relacionam com a oralidade em geral) perde forca explicativa
quando ligada a voz (voz interior?) e permanece residual quando ligada a leitura em voz alta:
um estudo piloto desenvolvido por Cunha e Porto (2020) revela que, naleituraem voz ata, as
pausas incidem com alta frequéncia onde ha pontos, ndo coincidem com todas as virgulas e
sd0 realizadas independentemente dos sinais de pontuacéo (incidindo nafronteira entre sujeito
e predicado, por exemplo). Partimos dos textos prescritivos, em que a unidade de andlise € a
sentenca, para chegarmos na literatura ficcional, em que o texto e sua espacialidade sdo mais
rel evantes que cada sentenca isoladamente. E naliteraturaque encontraremos exempl os de usos
coesivos dos sinais de pontuagdo — ou sgja, usos que extrapolam a fronteira da sentenca. As
funces sintaticas dos sinai s de pontuacdo, t&o centrais paragramaticas, manuai s e guias, passam
aser, naLinguistica, coadjuvantes de fungdes discursivas, pragmaticas ou ainda enunciativas.

N&o ha tradicdo tedrica na Linguistica que elgja os sinais de pontuagdo como objeto
de andlise. Os estudos desenvolvidos na Linguistica e Linguistica Aplicada sobre sinais de
pontuacdo partem, em geral, de usos concretos, portanto dialogam com posturas teoricas
centradas no uso, nainformagao e no sujeito.

O esforgo deste texto € perceber os sinais de pontuagdo como um sistema (inserido no
sistema da escrita) que contribui para a textualidade. Apresentamos aqui um panorama nao
exaustivo de como os sinais de pontuagéo sdo abordados por diferentes autores e esperamos
contribuir para uma percepcao mais integrada dos sinais de pontuacéo e do ato pontuatorio —
para oferecer propostas de ensino de uso dos sinais de pontuacao.

Sinais de pontuacao nas gramaticas

E preciso lembrar que as graméticas normativas tém pretensio pedagdgica, ou sgja,
lidam com o que pode trazer dificuldades ao aprendiz, partem do exemplo (coletado na “boa
literatura’) para tragar regras — e excegdes. N&o tratam da natureza dos sinais de pontuagéo,
nem de suas fungdes (ou mesmo intengdes comunicativas do escrevente), mas mostram como e
gquando se deve pontuar corretamente (RODRIGUES e CIDADE, 2021).

Consultamos cinco gramaticas normativas de autores diferentes (€ importante salientar
gue no Brasil, as graméticas sdo escritas por autores; diferentemente de dicionérios, que sao

3 No original: “No one has ever been able to define a set of rules which will explain all uses of all punctuation
marks. [...] Practice varies so much between formal and informal writing, between Britain and America, between
page and screen, between publisher and publisher, between author and author, between generation and generation.”
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elaborados por equipes de pessoas) e percebemos que, apesar de (quase) todas apresentarem
0s sinais de pontuacdo em suas Ultimas péginas, o inventario dos sinais de pontuagdo ndo &
consensual. Procuramos por graméticas publicadas em periodos diferentes. anos 70, quase
80, anos 90, 2000 e 2018. Trata-se de gramaticas referenciadas, usadas no contexto escolar

e universitério.

Quadro 1 - Inventério dos sinais de pontuacdo nas graméti cas consultadas

RochalLima(1972) | Almeida(1979) | Savioli (1991) [ Cunha& Cintra(2001) | Azeredo (2018)
Ponto final Ponto final Ponto Ponto
Ponto simples
Ponto paragrafo
Ponto e virgula Ponto evirgula | Ponto evirgula | Ponto e virgula Ponto e virgula
Virgula Virgula Virgula Virgula Virgula
Dois pontos Dois pontos Dois pontos Dois pontos Dois pontos
Travessdo Travessdo Travessdo Travessdo Travessdo
Parénteses Parénteses Parénteses Parénteses Parénteses
Ponto deinterroga- | Ponto de interro- Ponto de interrogacéo Ponto de interro-
ca0 gacdo gacdo
Ponto de exclama- | Ponto de excla- Ponto de exclamacgao Ponto de excla-
cao magéo magéo
Reticéncias Reticéncias Reticéncias Reticéncias Reticéncias
Aspas Aspas Aspas Aspas
Parégrafo
Chave
Colchetes Colchetes
Asterisco

Carlos Henrique da Rocha Lima (1972, p. 422-423) organiza os sinais de pontuagdo em
trés categorias. aqueles que marcam (i) pausa que ndo quebra a continuidade do discurso; (ii)
pausa indicadora do término do discurso e (iii) pausa para frisar intencdo ou estado emotivo.
Napoledo Mendes de Almeida (1979, p. 570) igua mente trabalha com uma triade, porém com
outras categorias. para este autor, os sinais de pontuagdo sdo (i) objetivos; (ii) subjetivos e (iii)
distintivos. Francisco Platdo Savioli (1991, p. 112-118) apresenta numa mesma licdo (licdo
12) apenas seis sinais — e a virgula é assunto para duas outras ligdes (licdes 6 e 11). O autor
explica que optou por apresentar apenas os sinais que ofereceriam dificuldades de emprego.
Celso Cunha e Lindley Cintra (2001, p. 643-669) dividem os sinais de pontuagdo em dois
grupos: (i) os que marcam sobretudo a pausa e (ii) os que marcam sobretudo a melodia. Por fim,
José Carlos de Azeredo (2018, p. 559-570) apresenta 0s sinais de pontuag&o no anexo de sua
gramatica. Para este autor, os sinais sdo usados (i) para fins estéticos, (ii) indicagdo de pausa,
(ii1) sinalizagdo da entoagéo e (iv) paraindividualizagdo de algum segmento.

Como se V€, ndo ha consenso, entre 0s gramaticos, quanto aos integrantes do grupo de
sinais de pontuacéo (parece haver um nucleo de dez sinais), nem quanto as suas funcdes. Claro
esta, no entanto, que as funcdes sdo varias e que ha, no sistema de sinais de pontuacdo, espaco
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para a manifestacdo do sujeito: 0 uso estético, 0s sinais subjetivos e 0s sinais que marcam
intencdo ou estado emotivo. Para os autores que trabalham com essas categorias, cabe as
reticéncias, exclamagdo e interrogagdo marcar essa postura enunciativa.

Nasgraméti cas normativas examinadas, apausaexerce papel fundamental —estabel ecendo
assim relacdo direta entre afala e a escrita— extrapolando o par leitura & escrita. Nas palavras
de Rodrigues e Cidade (2021, p. 130): “[...] ndo ha aprofundamento sobre o que € e como se
da o fazer pontuacional de fato na Lingua Portuguesa. Ao aproximarem fala e escrita em suas
defini¢des, os gramaticos desconsideram as especificidades da lingua escrita e da lingua oral.”
Todas as graméticas analisadas apontam para a riqueza de recursos expressivos observaveis
na oralidade e assumem que os sinais de pontuacdo funcionam como seus equivalentes na
modalidade escrita.

Em vérios autores analisados, pode-se perceber uma relagdo imediata escrital
leitura, uma vez que os sinais graficos devem orientar a leitura. Mas parece
gue, a partir de certo momento, 0s autores estenderam arelagdo afala, o que
passou afalsear avisdo da prépria pontuacéo. (JUNKES, 1995, p. 23)

Por fim, ¢ de se notar que as gramaticas consultadas concebem os sinais de pontuacao
como operadores que incidem sobre a sentenca. Os exemplos e as regras de pontuagao referem
a sentencas isoladas, recortadas de seus textos originais, sem relacdo com a textualidade em
gue foram construidas. Por mais que os exemplos citados nas graméticas sejam abonaces
(exemplos colhidos da literatura candnica), o texto ficcional ndo ¢ explorado nessas gramaticas
como uma unidade de sentido; o gesto de escrever um texto ndo é entendido como um processo
de invengdo que se completa com a leitura, em que o leitor tem a tarefa de identificar a estrutura
bésica do texto (HANSEN, 2019).

Sinais de pontuacdo em manuais e guias

No mercado editorial, existem diversos manuais e guias de pontuacdo. Alguns sdo
especificamente voltados para a virgula, outros para “a entonagdo correta de frases”, muitos se
resumem a dicas e macetes para “nunca mais errar pontuagdo”. Os manuais e guias de pontuagdo/
estilo consultados para este estudo formam umaamostrade quatro livros, compativel em termos
de quantidade com a amostra de gramati cas consultadas na secéo anterior. Foram publicados na
mesma década, sdo voltados a publicos variados e em geral oferecem um inventario maior de
sinais de pontuacdo que as gramaticas.

Além dos dez sinais elencados por Azeredo (2018), Dacana (2016) adiciona o hifen.
Ferrarezi (2018) adiciona aos dez sinais basicos a barra; enquanto Lukeman (2011) acrescenta
aos dez basicos a mudanga de se¢do, o paragrafo, italico e hifen. Por fim, Martins Filho (2016)
trabalha com os dez bési cos das graméticas mai s apostrofo, asterisco, barra, colchetes e chaves.
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Quadro 2- Inventario dos sinais de pontuagdo nos manuais e guias consultados

Lukeman (2011) Dacanal (2016) Martins Filho Ferrarezi (2018)
(2016)
bésicos CICIGTET 0 | LI GG = e 20 | O O] GO G =0 O LT LT G G101 00 070 [
11" O] L1 7IO)] KIER () )
extras mudanca de se¢éo, [-] CICTUIOTLE ] | 1]
parégrafo, italico [-]

As abordagens das funcgdes dos sinais de pontuagéo apresentam grande diversidade.
Enquanto Dacana (2016) propde uma teorizagdo acerca das fungdes sintético-semanticas da
pontuacdo (com exemplos e tipologias de erros — virgulas absurdas e aberrantes, pontuacdo
deselegante, pontuacao carregada etc.), Ferrarezi (2018) trata tanto os acentos graficos como os
sinais de pontuagdo como diacriticos (ou seja, como se fossem anotagdes acercadaprosodia). Ja
Lukeman (2011), ele mesmo um editor, escreve para escritores, propondo exercicios de escrita.
O ultimo, o Manual de editoracéo e estilo de Martins Filho, é voltado aeditores e diagramadores
e pretende ser normalizador quanto a forma e ocorréncia dos sinais de pontuagao (elenca tipos
de aspas, mede o tamanho do travesséo, explica regras de absorcéo etc.). Este autor trata das
funcbes sintéticas (relacionadas a pausa) e discursivas dos sinais de pontuagdo. Exceto Dacanal
(2016), os autores de guias e manuais partem do principio de que a oralidade conta com uma
paleta muito maior de recursos expressivos (entonacao, gesto, expressao €etc.); e que a escrita
representa— com suas limitagtes — afala

[...] a antecedéncia filo e ontogenética [da oralidade], a leitura em voz alta e
afuncéo similar de construcéo sintética da entonac&o no oral e da pontuagdo
No escrito respectivamente, mostram claramente a persisténcia, no imaginario
coletivo [...] em por, de maneira incondicional, a voz — nas suas realizacdes

fénicas e nas suas recepcdes aclsticas — como origem absoluta do todo.”
(DAHLET, 2006b, p. 298-299)

Prescrever oideal, descrever o uso

Por mais que os autores de graméticas e guias trabalhem com critérios e categorias
diferentes, o que se perde de vista nos textos normativos € a possibilidade de variacéo. Do
ponto de vista diacronico, por exemplo, a pontuagcdo segue tendéncias. Os modos de pontuar
em textos do século X1X sdo diferentes daquel es que observamos na escrita informal nas redes
sociais. McCulloch (2019, posicéo 1615 e 1679, traducdo minhat) descreve algumas tendéncias
daescritainformal nainternet:

4 No original: “The dot dot dot is especially perilous. For people with experience of informal writing
offline, it’s a generic separation character, just as we saw. But for internet-oriented writers, the generic
separator is the linebreak or new message, which has left the dot dot dot open to taking on a further
meaning of something left unsaid.

[...]

[...] if you’re solidly in the linebreak camp, you see those extra dots or even just a single period where a
linebreak or a message break would have sufficed, and assume that anything that takes more effort than
necessary is a potential message.”
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Os trés pontinhos sdo especialmente perigosos. Para pessoas experientes na
escrita informal off-line, eles sdo um sinal genérico de separacdo, como vimos.
Mas para pessoas cuja escrita é voltada para a internet, 0 separador genérico
€ aquebra de linha ou nova mensagem, o0 que permite aos trés pontinhos que
assumam o significado de algo que ndo foi dito.

[.]

[...] se vocé esta imerso no esquema da quebra de linha, vocé vé esses pontos
extras ou mesmo o ponto final onde uma quebra de linha ou de mensagem
seria suficiente e assume que qualquer coisa que demanda mais esfor¢o que o
necessario configura como uma potencial mensagem.

Em geral, ostextos normativos ndo contemplam apontuacdo nos diversos génerostextuais
porque seu escopo de andlise é a sentenca descontextualizada. Pecas publicitérias, por exemplo,
exploram a pagina e podem ndo encerrar com ponto final trechos graficamente separados na
pagina. Dicionarios, por outro lado, usam sinai s de pontuagdo como organizadores do verbete de
maneira consistente. Em artigos académicos, 0s usos de aspas para o discurso citado e colchetes
dentro das citagdes (tanto para sinalizar supressoes [...] como inser¢des) sao ordenadores das
vozes no texto: a voz do autor citado entre aspas e a voz do autor que edita a citacdo do outro
entre colchetes. Em romances, os didlogos dos personagens precisam ser graficamente marcados
em relagdo a narrativa (ou ndo) e cada cultura literéria lancard méo de estratégias proprias.
aspas simples ou duplas, parégrafo novo, travessao, italico ou alguma combinagdo das opcdes
anteriores. Algumas tradu¢des mudam a marcagao grafica dos dialogos (por exemplo, para citar
um best-seller: Harry Potter no original apresenta cada fala de personagem entre aspas simples
em parégrafo novo, ja as traducdes em portugués brasileiro da editora Rocco usam o travessao
em parégrafo novo) justamente em fungdo do publico leitor.

Suportes, plataformas, géneros diferentes demandam diferentes relagbes com o texto
escrito — mas 1sso nao significa que a escrita em geral muda. Desde que comecou a circular,
nas redes sociais, um estilo de escrita que subvertia as mailsculas, realizava abreviacOes e
acronimos e dispensava pontos finais, os usuarios da lingua refletem sobre o destino da escrita.
Se lembrarmos que a escrita nas redes sociais € informal e ndo editada, o temor da erosdo da
linguagem como um todo pode ser contido: aescrita padr&o continuausando sinais de pontuagao
— mas nao exatamente como preveem os textos normativos (CRYSTAL, 2015; McCULLOCH,
2019 e ANDROUTSOPOULOS, 2020).

Por fim, gramaticas, manuais e guias tratam os fendmenos linguisticos e os usudrios
da lingua como se fossem homogéneos. Ha estudos acerca da variacdo entre géneros na
comunicacao digital: homens e mulheres escrevem — e portanto também pontuam — de maneiras
diferentes porgue demonstram propésitos diferentes (em geral, homens sGo menos propensos
a enviar “mensagens de bom dia”) para a interagdo por escrito (BARON & LING, 2011, p. 55,
traducdo minha):

As participantes do estudo do sexo feminino se expressaram acerca da
importancia do uso de marcadores de pontuacdo ligados as emocgdes como

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, numero 2, p. 573-591, 2022.

579



Para ensinar os sinais de pontuacéo
Lou-Ann Kleppa

emojis, abreviagdes ou pontos de exclamagdo multiplos tanto para expressar
entusiasmo nas mensagens gue elaboravam como para suavizar mensagens
gue poderiam parecer diretas demais. Em contraste, os participantes do sexo
masculino relutaram em aderir aessas préticas (um fato notado pelas mulheres)
e até mesmo se queixaram dos excessos (por exemplo, 0 uso de emoticons e
letras repetidas na palavra) que observavam nas mensagens enviadas pelas
participantes do sexo feminino®.

Contribuicdes da Linguistica para a descri¢éo dos sinais de pontuacéao

Em relagdo ao inventario dos sinais de pontuagdo, vimos que graméticas, manuais e guias
enumeram diferentes itens. Na literatura produzida sobre sinais de pontuagdo na Linguistica,
percebemos que poucos autores fazem questé@o de delimitar o inventério de sinais de pontuagéo.
Consideramos que apenas onze sinais sgjam autdbnomos — que ndo necessitam do suporte
alfabético (descartando, assim, maiuscula, italico etc.). Sdo eles. alinea, ponto, virgula, ponto
e virgula, dois pontos, parénteses, aspas, travessdo, exclamagdo, interrogacdo e reticéncias.
Estes sinais tém forma e significado convencionalizados e ndo podem ser considerados sinais
ortograficos porque ndo incidem exclusivamente sobre a palavra. Todos tém efeito sobre a
sentenca e/ou o texto escrito e nenhum deles é decomponivel em unidades menores (como, por
exemplo, os morfemas de uma palavra). Assumimos que os critérios da autonomia grafica e da
incidéncia (sentenca e texto) sgjam pertinentes. Assumimos que, além das unidades sintaticas
abordadas pelas graméticas, guias e manuais, é preciso considerar as unidades do texto escrito.
Assim, aém dos dez sinais basicos das graméticas, manuais e guias, contamos com a ainea (o
branco gue diferencia um paragrafo de outro).

Em relacdo as abordagens dos autores, por um lado, encontramos autores que estudam
algum(ns) sinal(is) especifico(s) — virgula e ponto, como ¢ o caso de Tenani e colegas; ponto e
virgula, como € o caso de Watson (2019); ponto, como é o caso de Rodrigues & Cidade (2021)
ou as aspas, como ¢ o caso de Schlechtweg & Hartl (2020). Por outro lado, identificamos autores
gue estudam o sistemade sinais de pontuagao, como é o caso de Nunberg (1990), Dahlet (1995,
2002, 2006 a,b), Junkes (1995), Rocha (1998), Bernardes (2002), Dallarosa (2013), Krahn
(2014) e Kleppa (2019, 2021).

Observamosatendénciadeautoresquetratam do sistema desinai sde pontuacao atribuirem
grande autonomia ao texto escrito, ao passo que autores (exceto Watson) que lidam com sinais
especificos tratam da relacdo entre oralidade e escrita/ leitura e escrita: Tenani (2020) e Soncin
e Tenani (2015) fornecem andlises de redacfes de alunos que apontam para rel acfes entre as
funcdes das marcas prosodicas e as fungbes dos sinais de pontuacdo. As autoras observam a

5 No original: “Female members of the focus groups were vocal about the importance of using emotion-tinged
punctuation markers such as smileys, lexica shortening, or multiple exclamation points, both to express their
“enthusiasm” for the communications they were crafting as well as to soften messages that might otherwise seem
overly direct. By contrast, males were reluctant to engage in such practices (a fact noted by the females), and
even complained about the excesses (e.g., use of emoticons, repeated letters in words) they observed in texts sent
by females.”
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tendéncia geral de fazer a pontuagdo coincidir com a frase entoacional em textos produzidos
por um publico mais ou menos uniforme inserido no processo de aprendizagem do pensar por
escrito, em que o formato do texto esta dado de anteméo: dissertacdo, carta etc. Ja Schlechtweg
e Hartl (2020) examinam a realizagdo prosodica das aspas quando sujeitos executam a leitura
em voz alta e relatam como as aspas escritas no papel sdo pronunciadas na leitura.

No grupo dos autores que conferem autonomia ao texto escrito, Nunberg (1990) € um dos
primeiroslinguistas adefender que os sinais de pontuacéo ndo representam afal a, pois nasceram
e foram convencionalizados na escrita. Sua contribuicdo tedrica diz respeito as funcbes que
0s sinais de pontuagdo assumem no texto escrito: separar, delimitar e marcar (distinguir do
entorno). Cada sinal assume uma ou mais dessas fungdes — que sdo metalinguisticas. Teriamos
entdo a seguinte constel agao:

Alinea separa um paragrafo do outro.

Ponto separa uma sentenca da outra.

Ponto e virgula separa duas oracdes auténomas e unidades em enumeracdes complexas.
Dois pontos separa informag&o dada de informag&o nova

Virgula separa unidades equivalentes entre si (t6pico de comentério; sintagmas na
enumeracao; oracOes coordenadas);
delimita (quando dupla) segmentos removivels (aposto, vocativo, encaixada) e
marca elipse.

Travessdo separa uma elaboracdo do resto da sentenca (um comentério);
delimita o que pode ser removido (quando duplo);
marca diélogos.

Parénteses delimitam unidades de extensdo e complexidade variada e que podem ser
removidos porgue subvertem aleituralinear.

Aspas delimitam e marcam o discurso citado;
marcam suspensado de significado conotativo (ironia); o distanciamento
do autor em relagdo ao dito; a palavra/expressdo ela mesma (metalinguagem).

Interrogacéo marca perguntas.
Exclamagéo marca exaltacdo.
Reti céncias marcam auséncia/supressao.

Ja Dahlet (2002, p.37 e 38) separa 0s sinais de pontuacdo em duas grandes classes. 0s
sinais segmentadores/sequenciadores e 0s sinais enunciativos, que dao pistas de suas funcdes
sintéticas e discursivas. Paraaautora, no texto escrito, 0s sinais de pontuacao operam exercendo
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funcbes sintéticas (que apontam para as proprias unidades que constituem o texto escrito) e
fungBes enunciativo-discursivas (que apontam para a enunciagdo):

Primeira classe: [alinea] [.] [;] [:] [.]

[...]
Segunda classe: 0s sinais enunciativos

a) as marcas do discurso citado: [ '] [italico] [travessdo de didlogo];

b) os marcadores expressivos: [letra de forma] [sublinhado] [italico] [tra-
vessao |

c) os hierarquizadores discursivos: [:] [- -] [( )]

d) os marcadores de modalidade enunciativa: [?] [!] [...]

Essa constelagdo de funcgdes € assinalada por outros autores, como aponta Junkes (1995,
p. 65): “J. Anis [...] propde que a uma pontuacdo sintagmatica, demarcativa, sintatica, que
distingue blocos, se associe uma pontuagéo polifénica (termo emprestado de O. Ducrot),
ou enunciativa, que hierarquiza planos.” Sejam quais forem os nomes dados as fungdes, o
denominador comum é gue os sinais de pontuacdo sdo operadores metalinguisticos: sdo sinais
linguisticos que atuam sobre 0 escrito — em sua linearidade (segmentando) e discursividade
(remetendo ao ato enunciativo).

A partir do momento em que se abre afuncao para o enunciado, o enunciador (autor) entra
em cena. Para Dahlet (1995, p. 340, grifos no original), “o scriptor, através do ato pontuatorio,
faz a sua parte enquanto enunciador, e coloca-se asi mesmo em jogo.” Os sinais de pontuacéo
ndo apenas marcam fronteiras de constituintes, mas atendem aos propdsitos comunicacionais
daquel es que pontuam seus textos.

Considerando que as categorizagcbes de Nunberg (1990) e de Dahlet (2002) séo
complementares, propomos 0 seguinte esquema, que evidencia um continuo entre as funcdes
sintaticas e enunciativo-discursivas, porque sdo cumulativas:

Quadro 3 - Cruzamento de categorias tedricas para descrever os sinais de pontuacéo

SEPARAR DELIMITAR MARCAR

alinea paragrafos

ponto sentencas

ponto evirgula | oragdes, enumeracGes

dois pontos tema-rema

interrogacdo sentencas pergunta

exclamacéo sentencas exaltagdo

reticéncias unidades variadas auséncia

parénteses unidades variadas, o que | leitura ndo-linear
pode ser removido

aspas citac8o, expressdo ou distanciamento, dupla voz/du-
paavra plo sentido

virgula tépico de comentério, oracdo | aposto, vocativo, encai- | elipse

subordinada invertida, adjunto | xada
topicalizado, itens em lista,
oracOes coordenadas

travessao um adendo na sentenca 0 que pode ser removido | didlogos
Sequenciadores Marcadores enunciativos
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Como se pode verificar no Quadro 3, alinea, ponto, ponto e virgula e dois pontos exercem
apenas funcdes sintéticas, ao passo que interrogagdo, exclamacdo, reticéncias, parénteses e
aspas exercem tanto fungdes sintaticas (separar e delimitar) quanto enunciativo-discursivas
(marcar). Por fim, observamos que virgula e travessao sao os sinais mais polivalentes: separam,
delimitam e marcam — ou sgja, exercem fungdes sintéticas e enunciativo-discursivas.

Observamos ainda que apenas interrogacao, exclamacao e reticéncias, que Dahlet chama

combinados entre si (...!). Com 0s outros sinais, especia mente os segmentadores/separadores,
0 autor ndo tem essa liberdade (combinar virgula com dois pontos, por exemplo, ou reiterar
ponto e virgula). No entanto, a marca de autoria ndo reside exclusivamente nestes sinais, como
veremos.

Em Bernardes (2002) e Dallarosa (2013), o foco se volta para o sujeito que escreve e
interpreta o préprio texto em suas unidades e segmentaces possiveis. Ao tomar como objeto
textos de colegas universitarios, Dallarosa (2013, p. 66-67) aponta que “A pontuacao ¢ um dos
mecanismos que indica a subjetividade do sujeito na escrita [...].” Bernardes (2002) trabalha com
0 conceito de pontuabilidade, ou sgja, as segmentacdes (virtuais) que alingua oferece e aquelas
gue o autor instala no texto escrito através da pontuacdo. Com o conceito de pontuabilidade,
podemos estender a marca de autoria, a intencdo comunicativa e a capacidade inventiva do
autor a todos os sinais de pontuagdo, ndo ¢ mais preciso categorizar quais sinais “revelam
0 autor”.

Dahlet, Rocha (1998) ¢ Bernardes apontam para a grande flutua¢ao no uso dos sinais de
pontuacdo — principalmente na literatura ficcional — e fornecem analises de estilo criado a partir
de usos peculiares dos sinais de pontuacdo em textos literarios. As autoras observam estilos
diversos em sujeitos especificos que apostam no poder criador da palavra e na capacidade do
texto de ensinar como deve ser lido.

Textos ficcionais em que a pontuacio marca o estilo

Escrever significa fazer uso de alguma tecnologia manual e simultaneamente dar forma
e contelido a um texto. Entendemos que o gesto de escrever (FLUSSER, 1997) implica num
didogo com outros textos (o autor € leitor), com o leitor (escreve-se para 0 outro) e com a
propria lingua (escrever ¢ refletir sobre a lingua). Neste sentido, pontuar um texto ¢ orientar
sua leitura para uma certa interpretacdo. Com Bernardes (2002, p. 58, grifos no original),
entendemos “estilo como uma marca deixada na escrita, um vestigio daquele que escreve.”
N&o nos arriscamos a fechar interpretacdes dos usos dos sinais de pontuacdo nos exemplos a
seguir porgue acreditamos que o sentido de um texto ndo esta em si mesmo. Os trés casos que
seguem ndo sdo da ordem do repetivel, mas da ordem do exemplar, que serve como ilustracéo
de uso criativo dos sinais de pontuacdo. Cada um deles € melhor apreciado no romance em que
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foi publicado, j& que os autores exploram a mancha textual e a experiénciade leitura (que uma
citagcdo aqui ndo conseguiriailustrar).

Os dois romances de Raduan Nassar, Um copo de célera e Lavoura arcaica, S80 escritos
num jorro verbal. Diversos sinais organizam todo o corpo de cada capitulo. O ponto final ¢
o unico sinal finalizador — e ocorre apenas no fim de cada capitulo. Reticéncias, pontos de
interrogacdo e exclamacdo ndo encerram sentencas, pois o que ha depois deles segue em letras
mindsculas. As varias virgulas que segmentam as unidades discursivas ndo hierarquizam o
texto, apenas marcam a sucessao (desenfreada). Cada um dos sete capitulos de Um copo de
colera € umaenorme frase, o que tem um efeito sobre o processo de leitura e o ritmo do texto.
Em Lavoura Arcaica (composto de 30 capitulos), observamos 0 mesmo estilo de pontuacéo —
excecao sdo os capitulos 13 e 23 a 27.

Entendemos o ritmo como recriagcdo da oralidade na escrita — que ndo se iguaa
necessariamente ao fluxo sonoro, que ¢ da ordem da performance e variavel a cada execucao
(o0 estudo de Cunha e Porto (2020) capturou variagdes nas duas leituras em voz alta do mesmo
texto realizadas pelas informantes). As adaptacfes de Lavoura arcaica e Um copo de colera
para o cinemarecriam o texto a sua maneira e causam aimpressao de flria verborragica.

Nenhuma leitura é neutra, asséptica, motivada exclusivamente por fatores
linguisticos em estado puro (sejam eles sintéticos, prosadicos, enunciativos
etc.). A pontuacdo torna visivel essa tensdo entre aquilo que é da ordem da

subjetividade e que emerge através da segmentagéo no texto. (BERNARDES,
2002, p. 42-43)

Lourenco Mutarelli € um autor que produziu quadrinhos antes de publicar seu primeiro
romance, O cheiro do ralo, em 2002. Descric¢des da cena, narracéo e falas de personagens sdo
organizadas em parégrafos curtos e distintos, o que faz com que a manchatextual se concentre
namargem esquerdada pagina. Asfrases-paragrafo curtas eindistintas (asfal as dos personagens
ndo sdo diferenciadas da narrativa através de aspas, travessao ou italico) imprimem um ritmo
acelerado aleitura.

N&o € atoa, pois, o fascinio que este sistema de sinais despertou e continua
despertando em muitos escritores, que visumbram na pontuagdo um
mecanismo de criacdo, subversdo e transformagdo do uso ordinario da
linguagem escrita. Assim como a pontuagdo pode forjar umavia de leitura a

ser seguida, elatambém pode ser a propria marca das bifurcagfes possiveis do
sentido [...]. (BERNARDES, 2002, p. 65)

Maria Gabriela Llansol, escritora portuguesa (e tradutora de Emily Dickinson, cuja
marca s8o 0s travessdes assinalando rupturas no texto) lembrada como autora que escreve sob
0 signo da ruptura, faz uso de sinais cheios (travessdo) e vazios (0 branco) para tecer uma
escrita ndo linear, repleta de “buracos”. A descontinuidade e o fragmentario sdo graficamente
representados através dos sinais de pontuagcdo — que ali assumem novos sentidos. Tanto a
escritora como o leitor interpretam os sinais do texto, ndo hé garantias de transparéncia.
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Para estes autores, a pontuagdo que marca seu estilo ndo se limita a sentenga. Os usos (e
auséncias) peculiares de sinais de pontuag&o funcionam como articuladores textuais, elementos
coesivos que criam um “engate de sentidos” (CORREA, 1994). O efeito é que o texto passa
a ser encarado como uma construcdo, em que o sentido ndo esta pronto, em que 0s sinais
de pontuagdo assumem tanto um papel orientador [ou sintatico] como des-orientador [ou
polifonico] — o que contribui para a estética literaria (DAHLET, 1998). E como o leitor se vé
envolvido no processo, aprende a ler o texto enquanto o |€.

Por fim, os sinais de pontuacdo que “revelam” as marcas de autoria nos trés autores
exemplificados acimanao sdao o ponto de exclamagao, interrogacao e reticéncias que as gramaticas
chamam de sinais subjetivos (para uso estético). Se assumimos o conceito de pontuabilidade
de Bernardes (2002), todos os sinais de pontuacdo podem ser usados para marcar a presenca do
enunciador no texto.

Paraensinar sinais de pontuacao

Como os sinais de pontuagdo fazem parte da escrita, consideramos que 0s sinais de
pontuacdo devem ser ensinados nas aulas de leitura, escrita e sintaxe — e ndo em aulas sobre
pontuacdo. Como vimos, é possivel observar grande variacdo através dos géneros textuais, das
épocas em que os textos foram publicados etc. Com Camara (2006, p. 10), acreditamos que
“[...] um trabalho que se limite a apresentar a base sintatica como determinante do emprego dos
diferentes sinais ndo possibilita ao aluno perceber finalidades expressivas quando do uso dos

sinais graficos numa determinada situacdo estética de ruptura.”

Além de observar, consideramos importante que os alunos experimentem, produzam, se
relacionem ativamente com os sinais de pontuacdo. Ha diversas formas de realizar isso. Sem
a pretensdo de esgotar as possibilidades, seguem sugestdes — ndo um programa ou sequéncia
didética

A primeira clareza que o professor de lingua portuguesa precisa ter acerca dos sinais de
pontuacdo é que eles formam um sistema. Em nossa concepgado, esse sistema é composto por
onze sinais. alinea, ponto, dois pontos, virgula, ponto e virgula, travessdo, parénteses, aspas,
interrogacdo, exclamacdo e reticéncias. Esses sinais compartilham caracteristicas que outros
sinais (barra, hifen, maiuscula) ndo possuem: autonomia grafica e local de incidéncia (fronteira
de unidades sintéticas e unidades textuais).

Dentro de um sistema, cada unidade exerce fungdes especificas, mas algumas podem ter o
mesmo valor que outras. Isso significa que € possivel fazer escolhas. Tanto o ponto final como
o ponto de exclamagdo sdo finalizadores de sentenga, contudo, trocar um ponto final por um
ponto de exclamacdo direciona para um determinado efeito de sentido. Sinais duplos delimitam
unidades que podem ser removidas ou movidas no interior da sentenca. Trocar as virgulas que

delimitam um aposto por parénteses, por exemplo, cria um efeito de sentido diferente. Enfim, a
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proposta € comutar e avaliar o efeito da troca. Experimentar com os sinais de pontuacéo ajuda

a perceber como eles operam na criagdo de significados no texto.

Uma proposta de exercicio (que LUKEMAN, 2011 propde) € que se reescreva um texto
usando apenas o ponto final. Essa tarefa ndo consiste simplesmente em trocar todos os sinais
empregados no texto original por pontos finais: € preciso planejar as sentengas subordinadas,
coordenadas, correlatas e justapostas de outra maneira— nd mais em uma sentenca, mas em
duas sentencas separadas. A propria estrutura das sentencas precisa ser reconfigurada para a
ordem direta (sem topicalizacdes ou insercdes). Através dessa atividade, o aluno percebera
gue a pontuacdo ndo é colocada no texto depois que as palavras foram escritas, mas durante
a escrita, ja que os sinais de pontuacdo contribuem para a textualidade. O resultado dessa
reescritura provavelmente tera um tom mais assertivo (ou dramético) que a primeira versao.
Esse € 0 ponto: uma frase sem ponto € ou titulo ou fragmento, mas uma sequéncia de palavras
terminada em ponto final ¢ uma tese (BENNE, 2009). O ponto encerra unidades “completas” —
como 0 S0 as sentencas (proferidas pelo juiz que formou uma opinido ao longo do processo e
enuncia sua sentenca).

Além de experimentar, outra proposta possivel ¢ inovar. Escritores ficcionistas criam
um estilo proprio de pontuacdo pela consisténcia com que usam determinados sinais. Raduan
Nassar reserva o ponto final para encerrar capitulos em seus romances; Lourenco Mutarelli
usa a aliinea de maneira consistente para criar um ritmo de leitura. Maria Gabriela Llansol
usa travessdes e aineas no interior da sentenca para criar uma forma textual que converge
com o contelido. Esses usos dos sinais de pontuacéo ndo estdo previstos nas gramaticas, guias
€ manuais de pontuacdo e sdo o0 que Dahlet (1998) chama de usos des-orientadores. O uso
consistente de sinais des-orientadores ensina o leitor aler o texto:

Se o texto ¢ daqueles que nos ja sabemos ler, entdo o oficiante [autor] ndo
acredita no poder criativo do material que usa. Mas se o texto é daqueles
gue ndo sabemos ainda ler, ou que nos faz soletrar, ou que nos corta o ritmo
do pensamento, entdo o oficiante escreve e sabe por que escreve e acredita
no poder demidrgico da palavra. A escrita, com todos 0s seus poderes esta e
estara entre nos. Por isso exigir-lhe-emos uma responsabilidade. Por isso ele
ha-de fazer-nos acreditar que tem uma fungao, a de recriar os seus materiais,

e de com elesrealizar mais, muito mais do que as palavras escritas nos dizem
Como sinais que sdo, negros sobre uma folha branca. (CASTRO, 1973)

Importa perceber que a pontuacdo pode ser colocada a servigo daintencdo comunicativa
do autor. As subordinadas desgarradas, por exemplo, deixaram de ser um desvio individual para
se tornarem um fendmeno linguistico ha pelo menos uma década (acompanhando os trabalhos
de Beatriz Decat e Violeta Rodrigues). Rodrigues e Cidade (2021) tomam as desgarradas
(oragdes subordinadas que, por serem separadas por ponto final da oragdo principal, ganham
status de sentenca) como objeto de estudo. Recorrendo a Dahlet, os autores explicam que a
separacdo de uma unidade ndo segmentével criaum efeito argumentativo. Ao tratar do ponto de
argumentacao, Dahlet justifica:
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O ponto pode, portanto, intervir em lugares ndo somente internucleares, mas
também intranucleares, ou sgja, nos niveis mais baixos, conhecidos por serem
ndo segmentaveis pela pontuacio. [...]

A segmentacdo nos mais baixos niveis constitui um fendmeno ainda mais
notével, que contrariando so as praticas esperadas, como também as operacdes
cognitivas [...]. Assim, o proprio fato de segmentar no cora¢do da unidade
sintatico-semantica [...] isola graficamente e pde em relevo esse segmento: o
peso da informacao estd focalizado no segmento em questdo, que fica, entdo,
rematizado. (DAHLET, 2006, p. 254)

O ponto final que confere a autonomia de sentenga a uma oragdo subordinada ¢ um
uso inovador do ponto de vista dos textos normativos sobre sinais de pontuagdo. Através da
experimentagao (por contraste) e inovacao, percebemos que os sentidos emergem do texto, ndo
estdo inscritos nas partes que o compdem.

Ainda vale propor outro tipo de atividade com os sinais de pontuagéo: mergulhar nas
vérias dimensdes de um mesmo sinal. Uma proposta seria sortear 0s onze sinais e pedir que
cada grupo trabalhe com o sinal sorteado. Explorar a dimensdo grafica dos sinais — desenhar
ou buscar imagens que representem os sinais — € uma possibilidade. O mais antigo (e famoso)
texto que explora as formas dos sinais de pontuacdo € Im Reich der Inter punktionen (‘ No reino
da Pontuacdo’), de Christian Morgenstern. No campo do design grafico, temos a disposigao
Divertimento com sinais ortogrdficos de Alexandre O’ Neill (2015) e This is me, period, de
Cowell e Hildebrand (2017). Buscas pelos sinais de pontuagdo no Google Imagens podem
retornar resultados surpreendentes (tatuagens?, piadas graficas, montagens poéticas). Brincar
com a forma é uma possibilidade. Associar a forma a uma fun¢éo demanda criatividade. No
dia da entrega da atividade, todos mostrariam seus trabalhos e a turma teria a oportunidade de
apreciar todo o sistema de sinais de pontuagéo.

Outra dimensdo a ser explorada pelos alunos sdo as expressoes usadas na oralidade: Esta
decidido e ponto final. Ele fez uma cara de interrogacdo. Ela é simpatica entre aspas, né,
muitas aspas! Pode-se fazer um levantamento dos sinais que so usados na fala (ndo séo todos
os sinais graficos de pontuag¢do que ganham corpo na oralidade — e isso ja vale uma discussio)
e o que eles significam nessas expressoes. Aspas (e parénteses?) até mesmo sio gestualizados.
Contrastar as fung¢des dos sinais de pontuacéo na oralidade e na escrita auxilia na percepcao do
sistema de sinais de pontuagdo. Perseguir os motivos pelos quais alguns sinais ndo sdo usados
na oralidade pode iluminar o status desses sinais na escrita.

A Ultima proposta é trabalhar com textos escritos (descrita por KLEPPA, 2019). Os onze
sinais sao sorteados e 0s grupos, ao invés de produzirem umaimagem, produzirdo um texto que
dé destaque ao sinal sorteado. Pode-se criar personagens (por exemplo, a senhorainterrogacéo,

6 A recorrente tatuagem do ponto e virgula é um exemplo de como alguns sinais transcendem suas
funcdes: este sinal foi escolhido em 2013 pelo Semicolon Project para simbolizar que X (por exemplo,
a vida) ndo acabou apesar de Y (por exemplo, a depressao/a morte de ente querido).
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uma idosa com escoliose que sb faz perguntas); fazer com que o texto todo crie um clima que
represente o sina (por exemplo, uma histéria de mistério ndo resolvido para destacar o sinal
de interrogacao); abusar de um sinal (e, pelo uso frequente, dar relevo ao sinal); usar somente
0 sinal sorteado. Todos os textos seriam apresentados no mesmo dia, de modo que os alunos
possam ter uma visdo geral do sistema de pontuagéo.

Além dessas atividades especificas, o professor pode explorar os sinais de pontuacao nas
aulas de gramdtica, ja que todos os sinais de pontuacdo funcionam como operadores sintéticos,
marcando fronteiras de unidades sintagméticas.

Consideracoes finais

Ao longo deste texto, notamos que a prosddia é umadas funcdes dos sinais de pontuacao
— se vinculada a leitura em voz alta, ndo a fala em geral, como querem graméticas, guias e
manuais. Um narrador de audiolivros, por exemplo, tem somente os sinais de pontuacéo como
guias para a sua performance.

Considerando que o texto escrito constitui um sistema diverso da oralidade, exploramos
as dimensdes sintética e enunciativo-discursiva dos sinais de pontuagdo com apoio de estudos
desenvolvidos no &ambito da Linguistica e Linguistica Aplicada. Percebemos que, se ha espaco
para 0 enunciador, ha também espaco para 0 uso criativo dos sinais de pontuagdo (como
verificamos nos textos literdrios mencionados aqui). Isso ndo equivale a dizer que tudo ¢ valido,
visto que os sinais de pontuagdo sdo um produto historico forjado ao longo de muitas paginas,
papiros, pergaminhos etc. O uso consistente de sinais des-orientadores € que cria um estilo
proprio e guia o leitor na percepcdo da forma e contetido do texto.

Neste estudo, delimitamos o conjunto de sinais de pontuacdo e percebemos gque 0s onze
sinaisformam um sistemaem que € possivel fazer escolhas. Nossa propostade ensino dossinais
de pontuacdo esta ancorada na exploracéo das possibilidades através de diferentes escolhas que
podem ser feitas e que so feitas em diversos textos empiricos. Se € verdade que se aprende a
escrever lendo e escrevendo, acreditamos que 0 mesmo val ha para a pontuacao.
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RESUMO

Este trabalho objetiva refletir sobre as percep¢des manifestadas por alunos(as) e professores(as) de um curso de
Artes de uma universidade publica acerca do processo de producéo de resumos académicos. Paratanto, utilizamos
como aporte tedrico alguns fundamentos dos Novos Estudos de Letramento - NEL (LEA; STREET, 1998, 2014)
e do Interacionismo Sociodiscursivo - ISD (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, BRONCKART, 2008). Em termos
metodol 6gicos, realizamos uma pesguisa qualitativa de cunho interpretativista (PAIVA, 2019), utilizando como
instrumento de geragc@o de dados dois formulérios on-line. Os resultados indicam, dentre outros aspectos, que
muitos(as) alunos(as) possuem dificuldades ndo s6 na estruturagdo de resumos académicos, como também na
leitura do texto original e essas dificuldades podem ser minimizadas por uma maior dedicag@o por parte do(a)
estudante e pelo posicionamento do(a) professor(a) como mediador(a) nesse processo. Sendo assim, presumimos
gue os resultados desta pesquisa possam contribuir para agdes efetivas de ensino e aprendizagem do resumo
académico, considerando o campo de Artes.

PALAVRAS-CHAVE: resumo académico; percepcdes; Letramentos A cadémicos; Sociointeracionismo.

ABSTRACT

This work aims to reflect upon the perceptions of students and professors of an Arts course at a public university
about the production of academic summaries. We based our theoretical framework on the foundations of The New
Literacy Studies - NLS (LEA; STREET, 1998, 2014) and of Socio-discursive Interactionism - ISD (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004; BRONCKART, 2008). In regards to methodology, we carried out an interpretive qualitative research
(PAIVA, 2019), using two online forms to gather data. The results reveal, among other findings, that many students
have difficulties with the basic structure of academic abstracts and reading the original texts, and these difficulties
can be minimized by greater dedication on the part of the student and the positioning of the teacher asamediator in
this process. Therefore, we consider that the results of this research can contribute to effective actions of teaching
and learning how to write academic summaries, regarding the field of Arts Studies.

KEYWORDS: academic summary; perceptions; Academic Literacies; Socia Interacionism.
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Introducéo

Ao entrarem na universidade, os(as) estudantes se deparam com préticas de leitura e
escrita que sdo, na maioria das vezes, muito diferentes daguelas com as quais eles(as) estéo
acostumados(as)alidare, porisso, podem enfrentar dificuldades nesse processode “socializagao™.
Entendemos ser de extrema relevancia refletir sobre esse aspecto, ja& que concordamos com
Assis (2015, p. 427) quando aponta que algumas dessas dificuldades podem estar presentes
durante todo o periodo de formacéo académica.

Para tentar minimizar esses impactos, s80 necessarios estudos que investiguem sobre
como se da a apropriagdo de diferentes géneros académicos por esses(as) graduandos(as), a fim
de gque o processo de ensino e aprendizagem seja proficuo.

Esta pesquisa ¢ parte de um projeto mais amplo, intitulado “O processo de produgao
de géneros académicos: reflexdes e desdobramentos”, que vem sendo desenvolvido no ambito
do Departamento de Letras, Artes e Cultura e do Grupo de Pesquisa “Letramentos, Géneros e
Ensino” (LEGEN) da UFSJ. Nossos estudos iniciaram-se pel 0 género resumo académico, tendo
em vista seu amplo uso no ensino superior e por considerar que as capacidades para produzir

esse género sdo também exigidas por outros géneros, como as resenhas e artigos cientificos.

Ademais, estamos cientes de que a palavra “resumo” pode suscitar diferentes concepgdes,
podendo se relacionar, por exemplo, ao género Abstract ou a resumos de teses e dissertacdes.
Contudo, neste trabalho, assumimos o resumo académico nos termos de Matencio (2002) e
Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004, 2005), compreendendo-o como uma atividade de
retextualizac8o a partir de um texto-base, aqual deve manter aorganizacéo teméticado original .
Além disso, na recomposicao desse arranjo textual, o autor do resumo deve escrever “com suas
proprias palavras’, porém sem emitir opinido sobre o0 assunto que esta sendo tratado.

Nesta pesquise?, especificamente, temos o proposito de refletir sobre as percepgdes
manifestadas por alunos(as) e professores(as) de um curso de Artes de uma universidade
publica acerca do processo de producéo de resumos académicos. Para tanto, e considerando a
complexidade do tema, utilizamo-nos de umaabordagem hibrida, que envolve os Novos Estudos
do Letramento - NEL (LEA; STREET, 1998, 2014) e o Interacionismo Sociodiscursivo - 1SD
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, BRONCKART, 2008). Entendemos que, assim, sera possivel
trazer atona mais aspectos que apenas uma abordagem nos permitiria.

Para cumprir tal objetivo, este trabalho esta assim organizado: apoés esta introducéo,
apresentamos o referencial tedrico que subsidiou nossas analises; a seguir, descrevemos 0s
passos metodoldgicos utilizados; em sequéncia, apresentamos os dados e suas respectivas

analises/discussoes; por fim, tecemos nossas consideragdes finais.

2 Estetrabaho foi produzido a partir de nova andlise de dados gerados por um projeto de iniciacao
cientifica desenvolvido, no periodo de agosto de 2020 a julho de 2021, por Wagner Antonio Dinali,
graduando em L etras da Universidade Federal de S&o Jo&o del-Rei, sob minha orientac&o.

Diadorim, Rio de Janeiro, vol. 24, numero 2, p. 592-608, 2022.

593



DIADOKRIM

A perspectiva dos L etramentos Académicos

O termo letramento, surgido na década de 1980, vem ganhando novas configuragdes,
principamente pela necessidade de se adaptar aos novos contextos exigidos pela pés-
modernidade, ou hipermodernidade, como aponta Charles (2009).

Segundo Soares (2009), o letramento surgiu em fungdo do novo entendimento acerca das
funcbes daleiturae daescrita. Sendo assim, paraa sociedade, jando bastava apenas a aquisicao
do codigo, ja que era necesséria também a sua inser¢do em préticas sociais de escrita e leitura.
Sabemos que essas préticas sdo multiplas e variadas, por isso 0 termo passou a ser usado no

plural: “letramentos”.

Com o desenvolvimento das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, que trouxeram
relagdes ainda mais complexas para o uso daleitura e escrita, 0 termo foi novamente atualizado,
transformando-se em multiletramentos. Essa denominagdo buscou contemplar a diversidade
socia e a multimodalidade dos textos, pois agora estes ndo eram somente escritos de forma
linear, mas poderiam ser constituidos por video, audio, entre outros recursos. (CAZDEN;
COPE; FAIRCLOUGH; GEE ¢t al., 1996).

Posteriormente, Knobel e Lankshear (2007) apud Rojo e Moura (2019, p. 25) sentiram
necessidade de adjetivar mais uma vez os letramentos, a partir das mudangas e possibilidades
abertas pelas tecnologias digitais, com 0 uso da internet. Propuseram, entdo, o termo “novos
(multi)letramentos’.

Todas essas transformagdes sociais trazem impactos nos modos de vida dos individuos
e, certamente, conduzem a criacdo de novos géneros textuais que atendam a essas demandas.
Sendo assim, as institui¢des escolares ndo podem ficar & margem desse processo, mas devem
contribuir para que os(as) educandos(as) desenvolvam suas potencialidades tendo em vista os
novos letramentos.

Também na universidade, novos contextos de leitura e escrita estdo presentes e ha
diferentes formas com as quais podemos compreender e desenvolver essas préticas. Street
(2014), ao retomar seu trabal ho de 1984, apontaaexisténciados model os autbnomo eideol 6gico
de letramentos. Segundo o autor, a primeira abordagem lida com aspectos técnicos e cognitivos
daleitura e da escrita, sem vinculacéo destas ao contexto social; ja 0 segundo modelo percebe
€SSeS processos como hecessariamente vinculados a questdes culturais e de poder. Street
adverte, porém, que esses modelos ndo constituem uma polarizacéo, ja que, na pratica, ndo ha
como desvinculé&los.

Numa perspectiva ideol 6gica e fundamentando-se em um de seus trabalhos produzidos
em 1997, Lea e Street (1998) afirmam que a pesquisa educacional sobre a escrita de estudantes
pode ser considerada sob trés pontos de vista, que sdo as habilidades de estudos, a socializagéo
académica e os |letramentos académicos. Esses model os so amplamente conhecidos pel os(as)
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pesguisadores(as) do campo da Linguistica Aplicada e déo énfase a diferentes aspectos da
escrita. O modelo de habilidades de estudo preocupa-se com questfes ligadas a materialidade
textual e considera que escrever € uma habilidade individual que precisa ser adquirida pelo(a)
estudante, e o contexto ndo é levado em conta. Na socializagdo académica, o foco esta em
aculturar o(a) estudante em uma nova forma de se apropriar da escrita, propria de cada campo
disciplinar e entende o contexto universitario como homogéneo. Ja os | etramentos académicos
apontam para os |letramentos como préticas sociais, em que as relagdes de poder, ideologia e
identidade ndo podem ser desconsideradas, pois sdo constitutivas dos textos. Segundo os
autores, assim como dito anteriormente, esses model 0s ndo sdo estanques, mas complementares,
j&que déo énfase a diferentes aspectos do processo de produgdo textual .

Logo apds termos indicado nossa visdo sobre letramento(s), passamos a apresentar
a perspectiva sociointeracionista que fundamenta nosso entendimento sobre o processo de
producéo textual .

O Interacionismo Sociodiscursivo (I SD)

Essaabordagem surgiu aproximadamente em 1980, tendo Jean-Paul Bronckart como seu
principal representante. Segundo o autor, o ISD “visa demonstrar que as praticas linguageiras
situadas (ou os textos-discursos) sdo os instrumentos principais do desenvolvimento humano,
tanto em relacéo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relacdo as capacidades do agir e
daidentidade das pessoas’ (BRONCKART, 2006, p. 10).

O quadro tedrico proposto pelo autor vincula trés niveis de andlise. No primeiro nivel,
estariaminclusosasformagdes sociaiseosfatos sociasque el asgeram, asatividadeslinguageiras
e ndo linguageiras e as estruturas de conhecimentos coletivos. No segundo nivel, estariam os
processos formativos, para inser¢do dos menos experientes. Por fim, teriamos os efeitos que
esses processos formativos causam nos individuos. (BRONCKART, 2006, p. 128-129).

Nessa perspectiva os textos sao compreendidos como “produtos da atividade humana e,
como tais, [...] estdo articulados as necessidades, aos interesses € as condigdes do funcionamento
das formages sociais no seio das quais sdo produzidos” (BRONCKART, 1999, p. 72).

Sendo assim, 0 autor postula que o processo de andlise de textos deve ser descendente,
“indo das atividades sociais as atividades de linguagem e destas aos textos e a seus componentes
linguisticos” (BRONCKART, 2006, p. 143). A partir disso, podemos esquematizar seu modelo
de andlise da seguinte forma:

Quadro 1 —Modelo de andlise de textos de Bronckart (1999, 2006)

- plangjamento geral do contelido tematico

Infraestrutura - tipos de discursos mobilizados e suas modalidades de articul ag&o.
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M ecanismos de textualizacdo - conexéo
- coesdo nominal
- coesdo verbal
M ecanismos enunciativos - modalizagdo
(nivel mais superficial) - gerenciamento de vozes

Fonte: elaborado pela autora com base em Bronckart (2006, p. 148-149)

Segundo o autor, a infraestrutura seria o nivel mais profundo, sendo determinado pelo
plangjamento do conteldo a ser discutido e pelos tipos de discursos mobilizados e suas
modalidades de articulagdo. Os tipos de discursos “podem ser definidos como configuragdes
particulares de unidades e de estruturas linguisticas, em nimero limitado, que podem entrar
na composi¢ao de todo texto” (BRONCKART, 2006, p. 148) e esses tipos seriam a narragao, o
discurso interativo, o relato interativo e o discurso tedrico.

Ja os mecanismos de textualizacdo contribuem para a coeréncia linear ou tematica do
texto e séo constituidos por: conexdo, em que 0s organizadores textuai s atuam para a progressao
temética; coesdo nominal, apartir daqual seintroduzem ou se retomam temas e/ou personagens
novos e coesdo verbal, que realiza a organizacdo temporal e hierarquica dos processos.

Por fim, sdo apontados os mecanismos enunciativos, compostos pela modalizagao, a qual

explicitajulgamentos ou avaliagdes, e 0 gerenciamento de vozes.

Em 2015, o autor propde duas modificagdes para esse modelo, por meio dos quais “os
elementos da coesdo verba passam a ser contemplados no nivel da infraestrutura, ao qual
também foi acrescido o plano agonistico ao contetido tematico”. (BAZARIM; PEREIRA, 2017,
p. 185). Segundo Bronckart (2015, p. 113), esse plano diz respeito ao temarea de um texto.

A seguir, indicamos os passos metodol 6gicos desta investigacéo.

Metodologia

Para que nossa proposta de pesquisa qualitativa de cunho interpretativista se realizasse,
inicialmente submetemos o projeto ao Comité de Etica da Universidade Federal de Sdo Jo&o
del-Rei, sendo aprovado pelo parecer consubstanciado de nimero 4.137.722.

Apbs a aprovacdo do projeto, convidamos onze alunos(as) ingressantes (2020) de um
curso de Artes e cinco professores(as) da area especifica do curso de uma universidade publica
para participarem da pesquisa. Esses(as) estudantes estavam inscritos na disciplinade Portugués

Instrumental e, por questdes éticas, o nome da professora foi aqui modificado.

Num primeiro momento, realizamos uma pesquisa bibliografica, a fim de nortear
nossa busca por conceitos basicos das correntes tedricas que fundamentam nosso trabalho.
Posteriormente, foi produzido um formulério direcionado aos(as) estudantes, em que eles(as)
poderiam manifestar suasimpressdesarespeito do processo de producdo deresumosacadémicos.
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Além disso, um outro formulario foi produzido para os(as) professores(as), contendo questdes
da mesma natureza também relativas ao desempenho dos(as) alunos(as) nesse processo.

E importante lembrar que, antes do inicio da pesquisa, foi enviado a cada participante um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para ser assinado, a partir do qual os(as)
voluntarios(as) puderam obter informagdes mais detal hadas sobre os objetivos e procedimentos
da pesquisa.

Os formularios® foram disponibilizados via Google Forms, por opcdo dos(as)
participantes envolvidos, tendo em vista o periodo de pandemia pelo qual estamos passando.

Finalizada a geracdo de dados, passamos a analisar qualitativamente as respostas dos
formulérios encaminhados aos(as) docentes e discentes.

Na secdo seguinte, apresentamos a discussao dos resultados obtidos a partir das analises.

Resultados e discussdo

Apresentaremos, inicialmente, a andlise dos formularios dos(as) estudantes e, em
sequéncia, a dos(as) professores(as).

A visao dos(as) discentes

A idade dos(as) estudantes variou entre 18 e 47 anos e a maioria deles(as) (72,7%)
concluiu o Ensino Médio em escolas publicas. Desses(as) alunos(as), a maioria (82,6%) nunca
recebeu orientacdes sobre como el aborar resumos e 87% del es(as) ndo se sentem preparados(as)
para produzi-lo.

Ao serem indagados(as) arespeito de eles(as) se sentirem intimidados(as) ao produzirem
um resumo parao(a) professor(a), amaior parte dos(as) aunos(as) respondeu deformanegativa,
principalmente, por compreenderem a importancia de um feedback especializado sobre os
textos, o que, para eles(as), possibilita maior aprendizado:

Pergunta: “ Vocé se senteintimidado ao ter de produzir umresumo para o professor? Por qué?”

Estudante 1: “ Confesso que me sentia mais intimidado antes da segunda aula com a Prof?
Julia, que me ajudou muito a saber o que um resumo deve ter e o que tambem nao deve ter” .
Estudante 2: “ Nao! Acredito que seja uma atividade necessaria. Escrever para alguém gue
possa me auxiliar nessa tarefa, dando um feedback, por exemplo, é algo que enxergo

COMo positivo” .

Estudante 3: “ N&o, pois sendo assunto de interesse” .

Estudante 4. “ Nao, tudo é sempre um aprendizado” .
Estudante 8: “ N&o, acredito que tenho recursos para produzir um resumo, entretanto, nao
tenho certeza se o resumo estaria de acordo com as regras conceituais. A primeira vez que

3 Os formularios encontram-se apensos ao final deste trabalho.
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recebi orientacdes sobre a producéo de resumos académicosfoi por intermédio da disciplina
de portugués, embora tenha graduacdo em direito” .

As falas dos(as) alunos(as) sinalizam um entendimento da escrita como processo
(ANTUNES, 2003; LEITE, 2012), em que arevisao do(a) professor(a) é consideradacomo etapa
natural para o aperfeicoamento de suas produgdes. Essa importancia dada pelos(as) aunos(as)
amediacdo docente pareceindicar que esses(as) estudantes estéo buscando aprendizagens mais
significativas, que sdo “reflexivas, construidas ativamente pelos alunos e autorreguladas. Por
1SS0, eles ndo sio encarados como meros receptores que se limitam a‘ gravar’ informagéo, mas
antes como sujeitos ativos na construcdo de suas estruturas de conhecimento” (FERNANDES,
2009, p. 33).

Outro ponto que merece destaque a respeito da indagacdo sobre os(as) alunos(as) se
sentirem intimidados(as) é aressalvafeitapel o(a) Estudante 8, o(a) qual demonstra preocupacao
no atendimento de “regras conceituais” (possivelmente uma referéncia a regras como as
da ABNT, por exemplo) e na adequacdo da escrita de acordo com os campos disciplinares
(“portugués”, representando talvez a area de Letras, e Direito””). No nosso entender, essas
preocupacdes podem revelar, respectivamente, uma abordagem que vai ao encontro tanto do
modelo de socializagdo académica, no sentido de aculturacdo do(a) estudante em um novo
contexto de producéo, quanto do model o de letramentos académicos, segundo o qual as escritas
s80 sensiveis aos géneros, campos e disciplinas (LEA; STREET, 1998), ou sgja, cada area
sel eciona 0s géneros necessarios as suas préticas e 0s organiza segundo seus propositos.

Em continuidade, ao se posicionarem sobre 0s objetivos de um resumo, os(as) estudantes
destacaram diferentes propositos, que se relacionam com 0s processos de leitura/estudo e
de escrita:

Pergunta: “ Quais os objetivos de um resumo?” .

Estudante 3: “Trazer clareza ao um estudo especifico, ou pesquisa que estiver estudando”.
Estudante 4: “ Mostrar e explicar, de forma sucinta e clara, textos, livros e outros tipos
de escritas’ .

Estudante 5: “ Trazer uma sintese das principais ideias e objetivos do texto alvo” .
Estudante 8: * Estudo para provas de faculdade, concurso e para o trabalho em geral” .
Estudante 11: “ Apresentar um panorama geral acerca de um documento; destacar pontos
mais relevantes; correlacionar as partes do documento para se chegar ao entendimento do
gue o(s) autor(es) do documento pretendiam transmitir através de sua escrita” .

Em sintese, na visdo dos(as) discentes, ha trés funcbes para o resumo: facilitar o
processo de leitura (Estudante 3), sintetizar e relacionar informagdes importantes de uma obra
(Estudantes 4, 5, e 11 e os(as) demais que ndo foram citados) e servir como estratégia de estudo
(Estudante 8). Esses diferentes propdsitos confirmam a importancia da utilizagao do resumo no
contexto académico, que se configura ndo apenas como “ferramenta” para o aperfeicoamento
da escrita propriamente dita, mas também daleitura.
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Com relagdo aos aspectos que um bom resumo deve conter, podemos dividir as opinides
dos(as) alunos(as) em trés categorias. na primeira, os estudantes demonstram preocupagdo em
indicar os movimentos/passos retoricos, nos termos de Swales (1990), que 0s resumos devem

conter, por exemplo, introdugdo, informagdes relevantes, conclusdo e dados bibliograficos:

Pergunta: “ O que um bom resumo deve conter ?”

Estudante 1. * Introducéo e conclusao” .

Estudante 7: “ Nome do autor do texto resumido, onde foi publicado, ideias, argumentos e
concluséo do autor” .

Estudante 10: “ Titulo do documento, nome do (s) autor (es), data em que foi escrito e pu-
blicado, interpretacdo de quem |€, citacdo de partes relevantes, relacao entre as partes do
documento, por exemplo” .

Como pode ser percebido, as partes do resumo estariam distribuidas em informacdes
introdutorias sobre a obra (“nome do autor do texto resumido”, “onde foi publicado”, “data
em que foi escrito”). Em sequéncia, teriamos informacBes que descrevem o contelido da
obra (“argumentos”, “citagdo de partes relevantes”, “relagdo entre as partes do documento”)
e, por fim, teriamos as consideragdes finais (“conclusdo” e “conclusdo do autor”). O trecho
“interpreta¢do de quem l&” (Estudante 10) parece-nos ambiguo, pois ndo sabemos exatamente
se ele faz referéncia a interpretacdo do autor do resumo em relacdo ao texto origina ou a

interpretacdo dos leitores do resumo que esta sendo criado.

Outro tipo de categoria com relacdo a producdo de um bom resumo, demonstrado pela
maioria dos(as) estudantes, diz respeito aindicacdo das informagdes centrais do texto original,
como apontado pelos(as) Estudantes 4, 6, 8, 9 e 11. Além disso, o estilo que o género deve
assumir também foi pontuado, priorizando aspectos como clareza, facilidade de compreensao,
objetividade e simplicidade:

Estudante 2: “ Entendimento claro do que aquele resumo se trata” .

Estudante 4: “ Os elementos centrais do tema abordado no texto e possiveis extensoes
do tema” .

Estudante 5: “Uma linguagem de facil compreensdo, afim de simplificar a complexidade de
um determinado texto” .

Estudante 6: “conter informacBes necessarias com uma boa base de pesquisa
e embasamento” .

Estudante 8: “ A informacao base do texto, trazida de forma objetiva e simples” .

Estudante 9: “ as informacdes mais relevantes’ .

Estudante 11: “ Pontos e ideias principais do texto que esta sendo resumido” .

Interessante perceber que os(as) alunos(as) consideram as informagfes principais,
ora com foco no processo de escrita do resumo (“conter informagdes necessarias com uma

2 13

boa base de pesquisa”, “pontos e ideias principais do texto que estd sendo resumido”), ora
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na compreensao por parte do leitor do resumo (“entendimento claro do que aquele resumo se

9% <¢

trata”, “uma linguagem de facil compreensao”).

Além dessas duas categorias de opinifes sobre 0 que um bom resumo deve conter, ha
também umaterceira, apresentada pelo(a) estudante 3, porém esta nos parece equivocada:

Estudante 3: “ Todos os assuntos que estdo sendo abordados no texto trabalhado” .

Entendemos essa afirmagdo como inapropriada, visto que, se apresentar todos os
conteudos de que o texto original trata, o resumo perde seu carater de “filtro” das informagoes

relevantes do texto-base, o que provavelmente desconfigurara o género como tal.

Ja em relacao as dificuldades enfrentadas na elaboragcdo de resumos, de acordo com
os(as) discentes, elas podem se referir a estruturacdo do texto, ou sgja, a aspectos ligados a
organizacdo da escrita:

Pergunta: Vocé tem dificuldades ao escrever um resumo? Se sim, quais?

Estudante 1: “Dificuldade em saber sua estrutura mesmo”.

Estudante 3: “ As vezes, depende muito do tema. Acho que o principal etreinar e praticar” .
Estudante 4: “ Sm, as vezes tenha a impressao que o resumo € muito extenso” .

Estudante 7: “Sim, tenho dificuldade em ser breve e muitas vezes ndo consigo achar um
sinbnimo para uma palavra ja citada anteriormente, o que acaba deixando o resumo com
palavras repetitivas’ .

Estudante 8: “Sim. Dificuldade em criar uma sintese que seja objetiva e funcional”.

Estudante 11: “Minha maior dificuldade esta em estruturar um resumo”.

Vale destacar, aqui, que a concepcao de escrita como técnica, treino, ainda esta presente
nafalado(a) estudante 3, trazendo a tona uma perspectiva de |etramentos vinculada ao modelo
de habilidades de estudo (LEA; STREET, 1998).

Além desses fatores relacionados a escrita, dificuldades relacionadas a leitura do texto
origina também foram explicitadas:

Estudante 2: “ sim, reconhecer aideia principal do que vou resumir para conseguir fazer um
bom resumo” .

Estudante 5: “ Sm. Na concentracéo da leitura e, consequentemente, no entendimento do
texto, o que me dificulta simplificd-los’.

Estudante 10: “ Sm, principalmente para estabelecer uma ordem de leitura e saber em que
momento devo iniciar a marcacao de pontos e ideias relevantes; e depois, como selecionar
esses conteudos” .

As falas desses(as) discentes revelam, principalmente, consciéncia acerca da correlagéo

existente entre dificuldades de leitura que podem ocasionar problemas de escrita do resumo.
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A questdo final do formulério dizia respeito as formas de mitigagdo das dificuldades
com relacdo a producdo de resumos. Na Otica dos(as) aunos(as), as estratégias estariam
correlacionadas a um estudo mais amplo sobre o género, o que, implicitamente, pode sugerir a
mediacdo de um(a) professor(a):

Estudante 1: “ Estudar mais sobre o tema” .

Estudante 2: *“ mais conhecimento sobre como produzir um resumo” .

Estudante 3: “[...] fazer leituras atenciosas no texto antes do inicio do resumo” .

Estudante 7: “ creio que as aulas de portugués e o projeto de pesquisa para o desenvol vimen-
to do aplicativo, citado pela professora” .

Estudante 10: “ ver exemplos de como ligar e amarrar asideias; como ler por topicos, como
dividir; lidar com a ansiedade, por exemplo” .

Estudante 11: “ Dar uma atencéo maior aos pontos principais do texto, e entender o que esta
sendo proposto pelo autor, antes de comegar 0 resumo” .

Importante ressaltar que os(as) alunos(as) fazem mencao a aspectos variados que podem
causar impactos positivos na escrita, e esses aspectos dizem respeito desde o uso de tecnologia
(“aplicativo”) até o controle de transtornos mentais (“ansiedade”).

Outras estratégias reforcadas foram atécnica e a prética:

Estudante 4. “ a utilizac&o de técnicas adequadas para o reduzr a extensao do texto” .
Estudante 5: “[...] praticar com frequéncia.

Estudante 8: “[...] por forma de exercicio” .

Estudante 10: “ Praticar mais leitura”

Novamente, aqui, temos uma percepcao do model o de habilidades de estudo, que entende

a lingua como homogénea e reforca a atengao a aspectos superficiais do texto.

Além disso, alguns(mas) estudantes ndo souberam responder sobre o que poderiaser feito
para diminuir suas dificuldades:

Estudante 6: “ ndo reconheco elas, agora” .
Estudante 9: “ ndo” .

Esse ndo reconhecimento das proprias dificuldades parece revelar uma postura pouco
reflexiva, voluntdria ou ndo, por parte desses(as) alunos(as) em relagdo a sua escrita, o que
dificulta ainda mais o trabalho dos(as) professores(as), haja vista que o “o grande proveito
possivel que o aluno pode tirar, em fungdo de uma intervencdo do professor em seu texto,
€ aguele que advém também de um esforgo pessoal seu para a corregdo dos proprios erros’.
(RUIZ, 2010, p. 61).

A seguir, apresentaremos a andlise das respostas do formulario enviado aos(as)
professores(as).

A visdo dos(as) docentes
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Em relacdo aos(as) professores(as), todos(as) pertencem a area especifica do curso tendo,
portanto, doutorado na &rea de Artes. S0 professores(as) experientes, ja que a maioria (80%)
tém entre cinco e dez anos de experiéncia e o restante tem mais de dez anos no magistério
superior.

Salientamos que houve um(a) docente que néo respondeu as questfes abertas.

Quanto ao resumo académico, atotalidade dos(as) professores(as) ndo costumam solicita-
lo, apesar de todos(as) julgarem que o produzir € importante por diferentes razdes:

Pergunta: “Vocé julga que a producéo de resumo(s) académico(s) é importante para a for-
magao do aluno? Por qué?”

Docente 1: “ Sm. Pois exercita e amplia a capacidade de compreensao e elaboracgdo argu-
mentativa do aluno” .

Docente 2: “ Sm. Pois auxilia 0 aluno a organizar seu pensamento sobre determinado as-
sunto, como no aperfeicoamento da escrita.

Docente 3: “Sim, pois creio que o aprendizado se fixa melhor”.

Docente 4: “Sm, acredito que é muito importante, pois 0s resumos académicos sdo um
exercicio pratico, na medida em que ensinam o estudante de graduagdo a identificar a es-
trutura de um texto académico. Acredito que a maior causa de trabalhos académicos de
ma qualidade (tanto na graduagdo quanto na pos), é a deficiéncia ou falta de clareza na
compreensdo e utilizacdo desses elementos estruturais. Porém, nas minhas disciplinas de
atuacao, os modelos de trabal ho escrito/ dissertativo que se encaixam melhor nos contelidos
programaticos sdo: Resenha critica, artigo, ensaio, memorial descritivo de obra artistica e
relatério de pesquisa técnica” .

Segundo os(as) docentes, ael aboracdo de resumosteriaimpacto namel horiados processos
de leitura e escrita, bem como na organizacdo da argumentatividade.

Percebe-se, nas falas dos(as) docentes 3 e 4, uma visdo de aprendizado como algo
mecanico (“aprendizado se fixa melhor” e “exercicio pratico”), que se coaduna com o modelo
de habilidades de estudo, e que é obtido por meio de treinamento para que seja fixado, quando,
naverdade, deveriaser construido pelo(a) estudante. Essa seriatambém uma visdo maisrestrita
ndo sO de aprendizagem, como também do texto, pois ela desconsidera todos os aspectos
histéricos, sociais, ideoldgicos, enunciativos que permeiam a materialidade linguistica e isso
vem de encontro a perspectiva sociointeracionista de texto aqui adotada.

Outro ponto que merece destaque € a presenca do discurso de deficiéncia com relacao ao
desempenho dos(as) estudantes. Essa percep¢ao nao parece encarar as dificuldades como algo
natural do processo de aprendizagem de escrita, principalmente porque a escrita académica,

para muitos(as) alunos(as), configura-se praticamente como uma “outra lingua”.
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Em relacdo ao que um bom resumo deve conter, os(as) docentes afirmaram o seguinte:

Pergunta: “ Para vocé, que partes e/ou elementos devem conter num resumo académico pro-
duzido a partir de um artigo cientifico?”

Docente 1: “Palavras chave, resumo das ideias postas no texto. Bibliografia”.

Docente 2: “Introducéo, abordando o assunto, desenvolvimento e suas opinides sobre
otema”.

Docente 3: “ Como texto, introdugdo, desenvolvimento e conclusao, sendo esta Ultima, com
reflexoes pessoais sobre o artigo analisado ™.

Docente 4: “ Aos resumos académicos ndo se aplica, porém aos outros tipos de trabalho
escrito/ dissertativo que mencionei acima, deve conter: introdugdo, justificativa (ou contex-
tualizacdo) objetivos, metodologia, revisio sistematica, desenvolvimento e conclusdo” .

Os posicionamentos dos(as) professores(as) podem ser enguadrados em, pelo
menos, trés categorias: aspectos que extrapolam o resumo propriamente dito (“palavras
chave”, “bibliografia”); movimentos que compdem sua estrutura retdrica (“introducdo”,

2 13

“desenvolvimento”, “conclusdo”) e aspectos relacionados ao conteudo temético do resumo

99 e

(“resumo das ideias postas no texto”, opinides sobre o tema”, “reflexdes pessoais”.

Considerando a primeira categoria, entendemos que a insercdo de aspectos pos-textuais
a0 resumo nado parece ser algo propriamente da area de Artes, visto que apenas o(a) docente 1
fez mencdo a eles, mas talvez tenha havido uma confuséo de nomenclatura, devendo esse(a)
professor(a) estar se referindo ao resumo que antecede artigos cientificos ou aqueles submetidos

a eventos cientificos.

Também merece relevo ainclusdo de opinides pessoais no resumo académico, o que em
outras areas, como a Geografia (CAETANO OLIVEIRA; TEIXEIRA, 2021), por exemplo, ndo
€ muito comum.

Os(as) professores(as) também consideram que seus(suas) aunos(as) ndo estdo
preparados(as) para a producdo de resumos académicos, como observamos a seguir:

Pergunta: “Vocé considera seus alunos preparados para producdo de bons
resumos académicos?”

Docente 1: “Nao” .

Docente 2: “ Posso dizer, por outras experiéncias de analise de trabal hos, que os alunos ndo
estédo bem preparados para realizar resumos académicos’ .

Docente 3: “ Ndo muito, pois percebo que € bem heterogéneo e desigual, tem alunos que ja
chegam na universidade escrevendo bem, e outros que ndo tiveram uma base muito boa na
escola e na familia” .

Docente 4: “ Apesar de ndo solicitar, creio que na maioria ndo estao preparados para pro-
duzr bons resumos” .
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Como observado, os(as) professores(as) foram unanimes ao afirmarem que os(as)
estudantes ndo estdo preparados(as) para a produ¢do de resumos e indicam que as dificuldades
dizem respeito a fatores de diferentes naturezas:

Pergunta: “A partir de sua experiéncia, quais dificuldades dos alunos sdo mais recorrentes,
emrelacdo a elaboracdo de resumos académicos?”

Docente 1: “ Interpretacdo de texto, dominio gramatical, escrita legivel, dominio de software
de producao textual” .

Docente 2: “Por outros tipos de trabalho, percebo que muitos alunos possuem dificuldades
de expressar suas ideias através da escrita” .

Docente 3: “Falta de compreensdo/ interpretagdo de texto e deficiéncia na redagdo, vocabu-
lario e articulacéo de ideias’ .

Docente 4: “Organizagdo das ideias em forma de texto e dificuldade com a propria escrita’.

Segundo os(as) docentes, as dificuldades dos(as) estudantes estdo ligadas a escrita, mas
ha também questdes de vocabulério, de ordem gramatical, de leitura e mesmo de dominio de
software de producao textual (ndo sabemos a qual o(a) docente fez referéncia).

Em se tratando das estratégias para minimizar as dificuldades encontradas pelos(as)
alunos(as), os(as) professores(as) apontaram que:

Pergunta: “Vocé costuma utilizar alguma(s) estratégia(s) para minimizar essas
dificuldades? Qual(is)?”

Docente 1. “ Acredito que sgja obrigacéo do aluno dominar minimamente a leitura e a es-
crita da lingua materna” .

Docente 2: “ Quando € 0 caso, converso ou escrevo comentarios sobre o texto produzido” .
Docente 3: “ Discutir o texto e o tema antes, deixar um canal aberto para perguntas e orien-
tacdo do andamento” .

Docente 4: “néo ha” .

Dentre os procedimentos utilizados pelos(as) docentes, estd a discussdo do texto e do
tema antes da producdo. Essa estratégia nos parece muito adequada, ja que a compreensdo do
texto-base ¢ fator imprescindivel para a elaboracao de resumos fidedignos. Além disso, também
ha iniciativa de escrever comentéarios nos textos produzidos pelos(as) alunos(as) e esse tipo de
revisdo textual-interativa, segundo Ruiz (2010, p. 159), “apresentar-se-a ao aluno como algo do
tipo reflita sobre o que vocé disse e sobre como disse e apresente uma alternativa” (grifos da
autora), o que demandara do(a) estudante uma postura mais critica e responsiva ao lidar com
0 texto, o que é sempre desgjavel.

Merece também destaque o posicionamento do(a) docente 1, o qual considera que
o(a) graduando(a) ja deveria entrar para a universidade com dominio da escrita e da leitura.
Concordamos com ele(a), porém sabemos que as etapas de ensino anteriores nem sempre
possibilitam aos(as) estudantes desenvolverem todas as habilidades linguisticas necessérias e,
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se assim chegam a graduacdo, temos, como professores(as), 0 compromisso de nos esforgarmos
para que ndo saiam dela nas mesmas condi¢oes.

Consideracoes finais

Por meio deste trabalho, foi possivel compreender melhor as percepcdes sobre o processo
de escrita de resumos académicos na area de Artes.

Na perspectiva dos(as) alunos(as), o(a) professor(a) € visto(a) como um(a) mediador(a)
do processo, cujo objetivo é orientar as producdes, tendo por foco aspectos formais. Para os(as)
estudantes, os objetivos de um resumo académico estdo ligados a leitura, a andlise e sintese
de uma obra e como estratégia de estudo. Entendem que um bom resumo deve apresentar a
indicacdo de pontos centrais do texto original e a descri¢do de cada passo retérico realizado.
Suas maiores dificuldades estdo centradas na estruturacao do resumo ¢ também na leitura do
texto original e consideram que um esforco pessoal no estudo do género e controle de aspectos

tecnoldgicos e emocionais podem contribuir para diminuir tais dificuldades.

Ja os(as) professores(as) nao costumam solicitar resumos, apesar de julgarem que
sd0 relevantes para a formacéo dos(as) graduandos(as), pois teriam impacto positivo para a
proficiéncia em leitura e escrita. Alguns(mas) docentes, porém, ainda manifestam uma visao
mecanica de aprendizagem (pratica, treino), sustentando um discurso de deficiéncia dos
estudantes. Entendem que um bom resumo deve apresentar alguns elementos pré-textuais e
os tradicionais movimentos “introduzir”, “desenvolver” e “concluir”. Alguns(mas) docentes
também defendem a necessidade de incluir opinides pessoais no texto. Acreditam ainda que
as dificuldades dos(as) alunos(as) estao ligadas a escrita, a questdes de vocabulario, de ordem
gramatical e de leitura. Ademais, consideram que discutir o0 texto original, antes de produzir
0 resumo, e escrever comentarios nos textos produzidos podem colaborar para que os(as)
estudantes compreendam melhor o processo.

Enfim, nossos dados vém ratificar a importancia do estudo da escrita na esfera académica,
considerando sua complexidade e, principalmente, que o conhecimento mais aprofundado
dos fatores nela envolvidos pode facilitar seu ensino-aprendizagem nos diversos campos
disciplinares.
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APENDICE 1

Formulario encaminhado aos(as) estudantes do curso deArtes

1) Idade:
2) Vocé estudou o Ensino Médio em escola...

3) Vocé ja recebeu orientagdes sobre como produzir resumos académicos? () sim () ndo
4) Vocé se sente intimidado ao ter de produzir um resumo para o professor? Por qué?

5) Vocé se considera preparado para produzir resumos académicos? () sim ( ) ndo

6) Quais os objetivos de um resumo?

7) O que um bom resumo deve conter?

8) Vocé tem dificuldades ao escrever um resumo? Quais?

9) O que poderia ser feito para diminuir suas dificuldades?

Formulério encaminhado aos(as) professores(as) do curso de Artes

+ Areada graduaczo:

* Titulagdo maxima:

« Areadatitulagdo méxima:

» Experiénciano ensino superior: ( ) até dois anos ( ) entre 2-5 anos ( ) entre 5-10 anos
( ) maisde 10 anos

* Voce costuma solicitar a produgdo de resumos académicos a seus alunos(as)?

* Vocé julgaque a producéo de resumos académicos € importante para a formagdo do(a)
aluno(a)?

*  Que partes e/ou elementos devem conter num resumo académico produzido a partir de
um artigo cientifico?

» Vocé considera seus(suas) alunos(as) preparados(as) para a producéo de bons resumos
académicos?

* Quais dificuldades dos(as) alunos(as) sdo mais recorrentes na elaboracao de resumos?

*  Vocé costuma utilizar estratégias para minimizar essas dificuldades? Quais?
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RESUMEN

En este articulo, analizamos los resultados de doce actividades contrastivas de ensefianza de conocimientos
lingiiistico-discursivos en un curso universitario de intercomprension portugués, francés e inglés (Lecturas sobre
América Latina en Intercomprensién/LALIC). Nuestra concepcién de base es que el aprendizaje de lenguas en
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lingiiistico-discursivos. A partir del analisis cualitativo de los resultados de la aplicacion de las actividades con un
grupo de estudiantes, buscamos responder si ellas logran potenciar el aprendizaje de los conocimientos lingiiistico-
discursivos, especialmente en los estudiantes que muestran mayores dificultades. Los resultados sugieren que
los estudiantes realizan transferencias de una lengua a la otra aunque las lenguas en cuestion tengan diferencias
ostensibles en cuanto a morfologia, 1€xico y sintaxis, y que estas transferencias facilitan las trayectorias de
aprendizaje de los estudiantes que encuentran dificultades para la realizacion de las actividades.
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Aprendizaje de conocimientos linguisti co-discur sivos en portugués, francés e inglés en un curso universitario ...
Damian Diaz, Lucia Campanella

RESUMO

Neste artigo, analisamos os resultados de doze atividades contrastivas para 0 ensino de conhecimentos linguistico-
discursivos em um curso universitario de intercompreensao de portugués, francés e inglés (Lecturas sobre América
Latinaen Intercomprensi6n/LALIC). Nossaconcepcdo de base é queaaprendizagem delinguas naintercompreensao
potencializa o desenvolvimento daconsciéncialinguisticae facilitaaaprendizagem dos conhecimentos linguistico-
discursivos. A partir da andlise qualitativa dos resultados da aplicacéo das atividades com um grupo de alunos,
buscamos responder se elas conseguem potencializar a aprendizagem dos conhecimentos linguistico-discursivos,
principalmente nos alunos que apresentam maiores dificuldades. Os resultados sugerem que os estudantes realizam
transferéncias de umalingua paraa outra, embora as linguas em quest&o tenham diferencas ostensiveis em relacdo
amorfologia, Iéxico e sintaxe, e que essas transferéncias facilitam as trgjetérias de aprendizagem dos estudantes
que encontram dificuldades para a realizagdo das atividades.

PALAVRAS-CHAVE: Intercompreensdo; Conhecimentos linguistico-discursivos; Portugués; Francés; Inglés.
I ntroduccién

Ensefiar las lenguas desde la perspectiva tedrico-metodol 6gica de la intercomprension
supone estimular el desarrollo de repertorios plurilingilies desde un enfoque relacional y analitico
delaslenguasy desusmarcosculturales(MASEL L O, 2019). Asi, se esperaque estos repertorios
preparen a los estudiantes para comprender la diversidad cultural y lingtiistica (CANDELIER et
al. 2010) y susposibilidades dial 6gicas (MASELLO, 2019). En ese sentido, laintercomprension
es un terreno fértil para el desarrollo de la conciencia lingiiistica a partir de “la concientizacion
sobre la proximidad de las lenguas 'y sobre sus discrepancias, la percepcion de las posibilidades
y limitaciones de las transferencias entre lenguas y culturas, y € reconocimiento de que es
posible moverse entre ellas.” 3 (ARAUJO; MELO, 2007b, p. 8).

En este marco, la ensefanza de conocimientos lingiiistico-discursivos busca que los
estudiantes tomen conciencia de los mecanismos de funcionamiento de las diferentes lenguas
y que, como consecuencia, amplien su capacidad de comprender textos diversos, en diversas
lenguas, y de reflexionar sobre el lenguaje (MASELLO, 2019; KENDZIURA; DIAZ, 2021).

Esta busqueda por ampliar la conciencia lingiiistica de los estudiantes se potencia en los
procesos de formacion intercomprensiva y plurilingiiistica, en los cuales la comparacién de los
diferentes mecanismos textual es (morfol 0gicos, sintacticos, pragméticos) facilita la atencion a
aspectos especificos, propicia su comprension recursiva (identificacion, comparacion, contraste,
revision), y estimula la capacidad de redlizar transferencias entre lenguas. Estas instancias
convocan los conocimientos lingiiisticos previos de los estudiantes (en su primera lengua o en
otras lenguas adicionales) y los enfrentan a nuevos saberes sobre el funcionamiento de otras
lenguas (MARCHIARO; DONALISIO, 2021), estimulando su conciencia de la diversidad

lingiiistica y dandoles recursos para interpretar criticamente las lenguas (MASELLO, 2019).

En ese sentido, entendemos que la apropiacion de conocimientos lingiiistico-discursivos

3 Aquellos segmentos citados textualmente que fueron tomados de textos no escritos en espafiol
fueron traducidos a esta lengua por |os autores de este articulo.
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necesarios para comprender textos en e dmbito universitario se ve facilitada por € abordaje
didactico que suponen los abordajes plurales, pues € aprendizaje de ciertos conocimientos
sobre una lengua puede facilitar la aprehensién de conocimientos similares en otras. Por 1o
tanto, defendemos que la mediacion dada por |os procesos contrastivos puede hacer que una

mayor diversidad de estudiantes logre realizar aprendizajes significativos.

El contexto educativo de la investigacion que presentamos en este articulo es un curso
universitario para aprender aleer textos académicos del area humanistica en portugués, francés
einglés. El curso se inserta en el marco de un proyecto de fortalecimiento de la investigacion
en el area de lenguas, financiado por cinco afios (2016-2021) por la Comision Sectorial de
Investigacion Cientifica de la Universidad de la Republica, bajo la direccion de Laura Masello,
directoradedel CentrodeL enguasExtranjerasdelaFacultad deHumani dadesdeesauniversidad.
En el marco de este proyecto fue creado en primer lugar un curso de comprension lectora en
intercomprensi On Francés — Portugués, posteriormente ampliado con laintroduccion del inglés.
En etapas ulteriores, se prevé incluir asimismo €l italiano y € espafiol, ya que la didactica de
la intercomprension forma parte de las lineas de investigacion Ilevadas adelante por el Centro
de Lenguas Extranjeras y del proyecto de Dedicacion Total de su directora. Este curso esta
dirigido aestudiantes en el nivel de grado y de posgrado, y tiene como hilo conductor tematico
las diferentes nociones de americanidad/otredad desde |a perspectiva decolonial (MASELLO,
2018; 2019) con la finalidad de que los estudiantes accedan a los marcos conceptuales de los
autores leyendo en sus lenguas originales (MASELL O, 2018; 2019).

Nuestros andlisis se basan en los resultados de la realizacion de doce actividades de
ensefanza de conocimientos lingiiistico-discursivos por un grupo de estudiantes inscriptos en
2020. Dichas actividades fueron puestas a disposicion en el entorno virtual del cursoy llevadas
a cabo de forma autbnoma por un nimero inicial de cuarentaiocho estudiantes y un nimero
final de veintiocho. En este articulo, realizamos un analisis cualitativo de esos resultados
para evaluar el potencial didactico del abordaje contrastivo de los conocimientos lingiiistico-
discursivos en las tres lenguas, con especial interés en los resultados de los estudiantes que

evidencian dificultades para realizar las actividades.

Entendemos que este articulo es una contribucién que reafirma la posicion de diversos
autores (ARAUJO; MEL O, 2007a; 2007b; CARLO; 2015; COTS et al. 1997; MARCHIARO;
DONALISIO, 2021) respecto al impacto positivo de la ensefianza de conocimientos lingiiistico-
discursivos explicitos en la conciencia lingliistica de los estudiantes, aunque visto desde la
perspectiva curricular innovadora que supone la ensefianza de esos saberes en tres lenguas en
forma simultanea. En ese sentido, este articulo sintetiza los resultados de una investigacion-
accion al servicio de lacomprension y del mejoramiento de nuestras propuestas de ensefianza,
pero también representa una contribucién a la metodologia de ensefianza de conocimientos

lingtiistico-discursivos en otros cursos con enfoques plurales.
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Aspectos tedricos

L os enfoques plurales para la ensefianza de lenguas

Los enfoques plurales para la ensefianza de lenguas proponen el desarrollo de una
competencia multilinglie intercultural a través de una metodologia de ensefianza que integra dos
0 maslenguasy que suponelarealizacion de actividades de ensefianza-aprendizaje que implican
dos o mas variedades lingiiisticas y culturales. Michel Candelier, quien acufié el concepto,
recorre su historia explicando su origen en relacion con la didactica del plurilingtiismo (2008). Al
dia de hoy, los “enfoques plurales” se han consolidado en el marco de las didacticas francofona,
luséfonay germanofonay comprenden cuatro propuestas pedagdgicas que surgieron de manera
independiente en las Ultimas décadas del siglo XX (CANDELIER; SCHRODER-SURA,
2015): e enfoqueintercultural, ladidacticaintegrada, I’ éveil aux languesy laintercomprension
(MASELLO, 2019).

Propuestos como un cambio de paradigmay como unarespuesta de la Comisién Europea
a los desafios presentados por la diversidad lingiiistica y cultural de la Europa contemporanea,
los enfoques plurales se construyen entonces sobre un objetivo ético o, en palabras de
Candelier, “teleoldgico”: la asumida defensa del plurilingliismo como objetivo deseable para
las sociedades contemporaneas (CANDELIER, 2008). En ese sentido, sin enfoques plurales,
resulta impensable aumentar |a cantidad de lenguas aprendidas por un individuo, se reduce
la diversidad lingiiistica que se le ofrece a los estudiantes, y se pierden tramos enteros de la

experiencia lingiistica y cultural de las minorias cuyas lenguas son ignoradas o desvalorizadas
(CANDELIER et al. 2010).

En lo que refiere a la adopcion de este tipo de enfoques en el marco de propuestas
pedagdgicas latinoamericanas, la intercomprension parece ocupar un puesto de privilegio en
relacion con los otros tres enfoques plurales. Al no establecer una jerarquia entre las lenguas
y abogar por el plurilingiiismo, la intercomprension comparte con los enfoques plurales su
“caracter politico”, como afirman Calvo, Degache y Marchiaro (2021) en un libro reciente. Por
otra parte, en relacion con la nocion de “actividad metalingliistica” que es central para nuestro
analisis, De Carlo (2015) senala que los enfoques plurales integran la reflexion metalingiiistica
a través de tres competencias: reflexionar sobre las dimensiones de la lengua, pasar de una
lengua a otra y del significado de un enunciado a su organizacion, y manejar las formas en el
marco de |os géneros discursivos.

Enfoques plurales, conocimientos linguisticos y concientizacion

De acuerdo con Candelier et al. (2010), el aprendizaje simultaneo de un conjunto de
lenguas a partir de su relacion apunta a la construccion de una competencia plurilingiie, es

decir, a la posibilidad utilizar un repertorio lingiiistico diverso para actuar en el marco de la
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diversidad de las lenguas y de las culturas. Estos repertorios se componen de saberes que son
comunes a mas de una lengua, y saberes especificos de cada una de ellas. Todos ellos, puestos

en interrelacion, amplian las competencias lingiiisticas del estudiante.

Losrepertorios lingiiisticos de aquellos que aprenden varias lenguas no son compartimentos
estancos, y son activados como apoyo a la hora de comunicarse en cualquier lengua,
principalmente a partir de la comparacion. Estas comparaciones redundan en un mayor nivel de
actividad metalingiiistica y también en una mayor autorregulacion del proceso de aprendizaje
de cada lengua (JESSNER, 1999). De acuerdo con Araljo y Melo (2007a), las situaciones
de aprendizaje exolingiie suponen una doble focalizacion: en la comunicacion (interaccion)
y en el funcionamiento de las lenguas en si, haciendo de la actividad metalingiiistica* uno de
sus procesos fundamentales. De hecho, 10s procesos comparativos que surgen en el marco del
aprendizaje plurilingiie inducen espontaneamente al distanciamiento, a la descontextualizacion
de los hechos lingiiisticos, a la desfamiliarizacion con las formas conocidas, y, por lo tanto, al
desarrollo de una actitud més analitica respecto de las lenguas (CARLO, 2015).

Tal como lo proponen Marchiaro y Donalisio (2021), debido al caracter inherentemente
cognitivo del aprendizaje de las lenguas adicionales, una didactica del plurilingiiismo debe
garantizar un abordaje sistematico de la reflexion metalingiiistica en el aula, capaz de potenciar
las capacidades de regulacién del uso y del aprendizaje de las lenguas, asi como de estimular la
capacidad de |os estudiantes para transferir conocimientosy estrategias de unalenguaalaotra
(ARAUJO; MELO, 2007b; CARLO, 2015).

Los repertorios de recursos de intercomprension se nutren, entre otros aspectos, del
aprendizaje de conocimientos lingiiistico-discursivos® y su correspondiente metalenguaje
(COTS et al. 1997). Como lo demuestran Cots et al. (1997), estos conocimientos no se
encapsulan de acuerdo con la lengua en la que fueron aprendidos, sino que son incorporados
por el estudiante y utilizados para interpretar diferentes lenguas. Un aprendizaje significativo de
€s0s conocimientos requiere larealizacion de procesos inductivos de exploracion, en los cuales
los estudiantes construyan, de forma guiada, las generalizaciones y el metalenguaje necesario
(GERALDI, 1997; COTS et al. 1997). A esto debe agregarse que tanto la seleccion de esos
conocimientos, como su proceso de aprendizaje y puesta en préctica, deben estar pautados

4 En este articulo, entendemos actividad metalingiiistica como “las actividades de reflexion sobre el
lenguaje asi como las actividades de control consciente y planificacion intencional por parte del sujeto
de sus propios procesos de procesamiento lingiiistico” (GOMBERT, 1996).

5 En este articulo, utilizamos el término conocimientos lingtiistico-discursivos para referirnos
especificamente a aquellos conocimientos declarativos que, debido su mayor nivel de generalizacion,
poseen un caracter abstracto y que derivan del andlisis de diversas muestras del funcionamiento de
las lenguas. Estos conocimientos son el objeto tradicionalmente entendido como “gramatica” en la
ensefianza de lenguas y han tenido como fuente los estudios de las diferentes tradiciones lingiisticas.
En nuestro caso, entendemos que esos saberes de naturaleza cientifica sobre el lenguaje pueden remitir
a todos los niveles de su analisis: ortografico, morfoldgico, semantico, sintactico, retoérico y pr