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Projovem Urbano Program: notes on education, social
inclusion and youth.

Natalia Ilka Morais Nascimento *

Resumo

Neste artigo, reflito sobre os significados atribuidos a experiéncia de escolarizagdo
dos jovens pobres da periferia de Fortaleza e que participaram de um programa
federal de inclusdo social — o Projovem Urbano. Considerando seu contexto de
criacdo relacionado aos altos indices de evasdo escolar e ao elevado numero de
Jovens que ndo concluiram o Ensino fundamental, analiso as representagcées de que
os jovens que participaram do Projovem sdo “excluidos’. Neste sentido, o jovem é
representado como alguém que necessita de ajuda e precisa ser formado para
exercer sua cidadania e assim, incluir-se. Desta forma, o Programa se diferenciaria
da escola regular por buscar, e por vezes conseguir, recuperar a promessa de que
por meio da escolarizagdo é possivel garantir uma “mudanga de vida’.
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Abstract
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In this article, I think over the meanings attributed to the experience of schooling
for poor young people from the outskirts of Fortaleza who participated in a federal
program of social inclusion — the Projovem Urbano. Considering the context of its
creation, related to high rates of school drop and the high number of young
people who have not completed the Elementary school, I analyze the
representations from which young people who participated in the Projovem are
"excluded”. In this sense, the young one is portrayed as someone who needs help
and needs to be formed to exercise their citizenship and thereby be included. Thus,
the program would be differentiated from regular school to seek and, sometimes,
be able to recover the promise that through education you can provide a "change

of life”,

Keywords: youth, education, social inclusion, life changing, Projovem Urbano.

Introducao

Neste artigo, reflito sobre os
significados atribuidos a experiéncia
de escolarizacao de jovens pobres da
periferia de Fortaleza que participaram
de um programa federal de incluséo
social — o Projovem Urbano da
Secretaria Nacional de Juventude,
vinculada a Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica.?

Considerando seu contexto de criacao,

2No ano de 2011, primeiro da gestdo da presidente
Dilma Rousseff, ocorreram mudancas na condugao
da Secretaria Nacional de Juventude - SNJ, e uma
das alteragdes efetivadas foi o deslocamento da
execucdo do Projovem Urbano para o Ministério da
Educagdo (MEC). As aulas da primeira turma sob a

relacionado aos altos indices de
evasdao escolar e ao elevado numero
de jovens que nao concluiram o Ensino
Fundamental, analiso as
representacdes de que os jovens que
participaram do  Projovem  sdo
"excluidos”.

Nesse sentido, o Programa é
representado pelos atores que o
coordenadores,

compdem, sejam

educadores ou jovens, como um

responsabilidade do MEC iniciaram-se em junho de
2012. Contudo, os narradores privilegiados no
processo de interlocucdo da pesquisa que originou
este artigo foram jovens que participaram do
Programa entre os anos de 2010 e 2011, ainda sob
responsabilidade da SNJ.
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espaco de praticas diferenciadas em
relagdo a escola regular, por meio do
qual os jovens podem adquirir as
competéncias necessarias para se
incluirem na sociedade. Desta forma,
considero relevante problematizar as
concepgdes simbdlicas que permeiam
as nogbes de “oportunidade”,
“interesse” e "mudanca de vida" que
fazem parte dos relatos dos agentes
que integram o Projovem Urbano. A
analise destas categorias nativas leva a
uma reflexdo sobre as trajetorias
sociais desses jovens e aos sentidos
atribuidos aos caminhos escolhidos.
Os dados, as informacdes e os
relatos que utilizei como referéncia
para a elaboracao deste artigo fazem
parte de uma série de pesquisas que
realizei, sendo as duas principais o
trabalho de conclusdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, no
ano de 2010, intitulado "Jovens do
Ensino Médio e do Projovem Urbano:
Representagdes e Significados
atribuidos a escola” e a dissertacao de

mestrado “Dos mundos de vida juvenis
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as Politicas Publicas: percepgoes,
sentidos e narrativas de jovens
participantes do Projovem Urbano em
Fortaleza’; concluida em 2013.

Para ambos, o trabalho de
campo etnografico foi composto por
observacdes em aulas e em atividades
e eventos do Programa, na realizacao
de oficinas com jovens, em grupos
focais com educadores e ex-alunos e
em entrevistas semiestruturadas com
jovens alunos e membros da
coordenacdo municipal do Projovem,
além de amplo levantamento
bibliografico de documentos oficiais e
estudos referentes ao Projovem

Urbano e as politicas publicas de

juventude no Brasil.

A criacao do Projovem Urbano no

contexto educacional brasileiro

Refletindo sobre a situacao
educacional dos jovens brasileiros,
Corbucci et al (2009) avaliam que a
proporcao de jovens que cursam e

concluem o Ensino Médio em idade
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adequada é baixa e que o nivel de
escolaridade dos jovens brasileiros é

incipiente, sendo resultado

[..] em grande medida, das
insuficientes condicdes de acesso
e permanéncia a educacdo
infantil e ao ensino fundamental,
que resultam em sucessivas
reprovacdes e evasdo escolar,
temporaria ou definitiva. Com
isso, parcela consideravel das
criancas ingressa na juventude
com elevada defasagem
educacional, tanto do ponto de
vista quantitativo quanto em
termos qualitativos (Corbucci et
al, 2009:91).

Segundo pesquisa realizada pela
Unesco (2006),> 22,9% dos jovens
entre 15 e 29 anos cursam ou cursaram
até a quarta série do Ensino
Fundamental, ou seja, ndo concluiram
a escolaridade recomendada para a
sua idade, e outros 34% cursam ou
cursaram da quinta a oitava série deste
Diante dessa

nivel de ensino.

problematica, em 2005 foi instituido

3 As informacfes da pesquisa “Juventude,
Juventudes: 0 que une o0 que separa”, da
Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educagdo,
a Ciéncia e a Cultura - Unesco referem-se ao ano
de 2004, quando foi realizada a pesquisa de
campo.

4 O Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) é
um orgéo colegiado integrante da estrutura basica
da Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica,
composto  por representantes de orgdos
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pelo governo federal o Programa
Nacional de Inclusédo de Jovens -
Projovem. Nesse momento, também
foram  constituidos o Conselho
Nacional de Juventude e a Secretaria
Nacional de Juventude? 6érgéo
inicialmente responsavel pela
execucao do Projovem.

Estas iniciativas fizeram parte de
um esforco que envolveu governo e
sociedade civil e se propunham a
constituir uma Politica Nacional de
Juventude que mudasse a forma como
os jovens vinham sendo tematizados e
incorporasse 0s segmentos juvenis e
as diversas bandeiras levantadas pelo
conjunto dos movimentos sociais
brasileiros. O desafio colocado
naquele periodo foi o de afirmar que a
juventude é diferente de outras etapas
da vida e, por isso, necessita de

politicas publicas especificas, nao se

governamentais, organizagoes juvenis,
organizagOes nao governamentais e
personalidades reconhecidas pelo seu trabalho
com jovens. A Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ), também vinculada a Secretaria-Geral da
Presidéncia da Republica, teve por objetivo
contribuir para a consolidacdo das politicas
publicas de juventude em nivel nacional. Para
aprofundamento, ver Novaes, Moreira e Papa
(2010).
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restringindo apenas ao aspecto
educacional.®

Por isso, em sua versao original,
o Projovem caracterizava-se como um
programa emergencial e experimental,
destinado a executar acoes
educacionais integradas que
propiciassem aos jovens desde a
elevacao de seu nivel de escolaridade,
objetivando a conclusdao do Ensino
Fundamental, até a sua qualificacdo
profissional, com vistas a estimular sua
insercao produtiva e cidada e, ainda, o
desenvolvimento de acoes
comunitarias de  exercicio da
cidadania, com praticas de intervencao
na realidade local (Fortaleza, 2006:1).

O Programa sofreu, em 2008,
alteracbes de formato e mudou seu
nome para Projovem Urbano, mas
manteve 0s objetivos propostos
inicialmente. O publico-alvo, que era

composto inicialmente por jovens que

haviam cursado até a quarta série do

5 Sobre a constituicido do campo das Politicas
Plblicas de Juventude no Brasil, ver Unesco
(2004), Carrano (2011) e Castro (2011).
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Ensino  Fundamental, sem té-lo
concluido e com idades entre 18 a 24
anos, teve a faixa etaria ampliada para
0os 29 anos e nao houve mais a
exigéncia da escolaridade minima,
somente que o jovem fosse
alfabetizado. Aos alunos devidamente
matriculados e com participagao
efetiva® no Programa, é concedido um
auxilio financeiro mensal no valor de
R$ 100. O Programa foi executado em
Fortaleza pela Coordenadoria Especial
de Politicas Publicas de Juventude da
Prefeitura Municipal de Fortaleza e
realizou-se em nucleos locais que
funcionavam diariamente nas escolas
publicas da rede municipal, no horario
noturno.

A presenca do Projovem no
ambiente escolar possuindo uma
coordenacao externa e mantendo
autonomia administrativa, financeira e
pedagogica gerou uma dinamica

ambigua entre distancia e

% Essa participacdo é medida pelas presencas em
sala de aula, pela integragdo nas atividades,
entrega dos trabalhos propostos pelos educadores
e presencga nas provas de avaliacao e certificagdo.
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proximidade, ocasionando, ao longo
da execucdo, uma série de conflitos
com os agentes que integram a escola.
O proprio retorno de jovens que
abandonaram ou foram expulsos da
escola regular por meio de um
Programa executado dentro do
ambiente escolar, porém com uma
coordenacao externa, contribuiu para
a ocorréncia de algumas situacdes

conflituosas, pois

Alguns gestores acham os

alunos/as do Projovem
“problematicos/as”,
“indisciplinados”:  “Entram  na

escola de boné”, “fumam na
escola”. Nesse ponto, para eles, o
Projovem tinha de ter entrado em
acordo com escola. Para eles, os
aspectos regras e horéarios [que
sdo diferentes entre a escola
formal e o Projovem]
estabelecem uma dualidade na
escola, ou seja, tornam o
Projovem “uma escola dentro de
outra escola” (Luz & Sousa,
2008:145).

Nesse sentido, ha diversos
relatos de dificuldades na relacao
entre profissionais do Projovem e

diretoras das escolas. Segundo

7 Relato de professor da educacdo basica durante
grupo focal em agosto de 2011.
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educadores do Programa, ha varias
direcdes escolares que se comportam
como se as escolas e seus
equipamentos fossem de propriedade
individual e mantém uma relacdo de
distanciamento com o Programa,
“como se fosse um favor que o
Projovem estivesse sendo realizado na
escola”.” Equipamentos que ndo sdo
disponibilizados,  laboratérios  de
informatica fechados ou sem internet,
diretoras que nao permitem que as
alunas levem seus filhos para a escola,
dentre outros conflitos, fizeram parte
do cotidiano do Programa. Os alunos
que por vezes foram expulsos da
escola para a qual retornaram através
do Projovem se sentiram
discriminados. Contudo,
Ha diversidades nas situacbes
vivenciadas nos nucleos. Nos
locais onde a gestdo acolhe os
jovens, o trabalho acontece com
harmonia e integracdo, mas ha,
no Projovem como um todo,
escolas em que a direcdo e
funcionarios  acreditam  que
“tinham  conseguido  colocar

esses alunos para fora da escola e
agora esse Programa os traz de
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volta..".  Com essa segunda
postura os alunos afirmam que
“sentem a discriminagdo”. Assim,
geram-se conflitos e, por vezes, é
necessaria a intervencdao da
Coordenacdo Administrativa do
Projovem e da Secretaria de
Educacdo (Matos & Junior,
2008:60).

Por um lado, estas questdes
demonstram a complexidade de
executar a proposta pedagogica do
Projovem no ambiente escolar, de
outro, tornam mais evidente uma
oposicao recorrentemente acessada
nos discursos dos agentes que
integram o  Programa:  escola
excludente x Projovem includente.
Assim, nas falas dos atores que o
compdem, sobretudo dos
profissionais, a escola aparece como o
Outro, um espelho a partir do qual
avaliam a si mesmos e a atuacao do
Programa.

Esta série de conflitos constitui-
se em uma das justificativas para a

mudanga do o6rgao gestor do

Programa, uma vez que, estando no

8 Infelizmente, ndo foi possivel averiguar se esta
proposta de fato se consolidou, em virtude do
recorte temporal da pesquisa de campo.
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Ministério da Educacdo, o Projovem
Urbano tornar-se-ia uma das acdes da
propria escola, ao invés desta ser
apenas um espaco utilizado para a sua
realizacdo. Neste novo formato,
pretende-se que as diretoras das
escolas tenham atribuigdes a cumprir
para o bom andamento do Programa
e que a quantidade de alunos do
Projovem também tenha influéncia
sobre o volume de recursos recebidos

pelas instituicbes escolares.?

Escolarizacao e Projovem Urbano

O Projovem tem como desafio
escolarizar os jovens participantes e ao
mesmo tempo se diferenciar da escola,
pois a propria existéncia do Programa
demonstra que esta nao conseguiu,
para este publico, atingir o objetivo de
garantir a permanéncia do jovem e a
consequente conclusdo do  seu
percurso formativo. Neste sentido,
enquanto a escola regular oferta aos

Seus alunos somente (O
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conhecimentos referentes aos
conteudos da educacdo basica, a
proposta pedagodgica do Projovem
Urbano foi concebida a partir da
articulacito de trés dimensdes:
Formacao Basica, Quialificacao
Profissional e Participacao Cidada que,
juntas, teriam o objetivo de
proporcionar um ensino
contextualizado  dos  conteldos,
contribuindo para que a aquisicao de
novos conhecimentos traga mudancas
para a vida cotidiana dos jovens. Desta
forma, o aluno poderia se “incluir” de
forma “plena, criativa e produtiva na
sociedade contemporanea” (Salgado,
2008a:62).

Segundo Salgado (2008b:35), o
curriculo é pensado de forma
integrada, buscando abranger diversos
“aspectos do ser humano em sua
interacdo com a cultura e a sociedade
contemporanea”.  Outro  aspecto
importante para compreender a

organizagdo pedagdgica do Projovem

° As areas de formacdo dos profissionais da
educacdo basica sdo: lingua portuguesa,
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é a interdisciplinaridade,
compreendida “como uma construgao
do aluno, que se faz com base em
conhecimentos multidisciplinares”
(Salgado, 2008b:36). Este nao seria o
sinbnimo de integracao, mas ambos
possuem fortes inter-relacdes que
contribuem para a promogao da
“articulacao das diferentes dimensdes
do curriculo”. Desta forma, “os jovens
tém aulas de diferentes conteddos
disciplinares, mas trabalham sobre eles
para conecta-los entre si e com sua
propria vida” (Salgado, 2008b:36).
Com vistas a concretizar a
integracao  das  dimensdes do
Programa e dos conteudos que
compdem o curriculo, o professor da
educacdo basica tem uma dupla
atuacdo. Como professor especialista,
o educador da uma aula por semana
em cada turma que compde o nucleo,
de acordo com sua area de formac&o.’

Como professor orientador — P.O., da

aula todas as noites em uma turma

matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e lingua inglesa.
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especifica. Quando atua como P.O,, é
responsavel pela “elaboracdo de
sinteses interdisciplinares,
relacionando os conhecimentos das
trés dimensdes do curriculo com
questdes que perpassam o cotidiano
do jovem” (Salgado, 2008a:72). Esta
dupla atuacdo é considerada pelos
profissionais como um elemento
distintivo do Programa em relagao ao
ensino de jovens e adultos ofertado no
ensino regular, possibilitando uma
educacao “diferenciada”.

Esta caracteristica se
manifestaria na pratica pedagdgica do
Projovem através da possibilidade do
estabelecimento de vinculos afetivos
entre educadores e alunos. Tal relacao
é considerada por muitos educadores
uma questdo-chave para a
permanéncia dos jovens no Programa.
Desta forma, em suas falas buscam
enfatizar que ha uma dinamica do
fazer docente no

Projovem

“diferenciada” em relagdo ao ensino

10 Relato de professor da educacgdo basica, grupo
focal, 05/08/2011.
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regular, pois “a propria formatagdo do
Programa impde um olhar
diferenciado do professor para com o
aluno”.’® Segundo o coordenador

pedagdgico,

O Projovem Urbano, no seu
formato curricular, possibilita a
permanéncia desse vinculo, do
educador com a turma, o que
acaba permitindo um
acompanhamento mais direto do
educador de cada jovem
particularmente. Este é um
elemento que contribui bastante
para a construcdo de uma relagdo
com esse jovem, que é diferente
da relacdo que é estabelecida
normalmente na escola regular.
Penso que ha uma maior
preocupacdo de todas as pessoas
que estdo no Programa em
acolher o jovem, assegurar que
ele permaneca, em buscar
alternativas para que ele
permaneca, entdo, o jovem
trabalha, é muito mais facil
discutir como é que ele continua
trabalhando e estudando, se tem
filhos. No Projovem é muito mais
facil discutir como continua
estudando e cuidando do filho,
entdo, os problemas pessoais do
jovem, que normalmente o
impedem de ir para a escola, no
Projovem eles acabam sendo
tratados mais pessoalmente e o
Programa possibilita um vinculo
pessoal dos educadores com o
jovem (Coordenador pedagdgico
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municipal, entrevista em

profundidade, 19/08/2010).

Se num primeiro momento o
contato com os jovens é relatado por
alguns educadores interlocutores da
pesquisa como um evento que gerou
“choque”, acontecimento a partir do
qual se aperceberam da distancia
entre suas vidas e a realidade cotidiana
dos jovens que passariam a ser seus
alunos, aos poucos os relatos buscam
evidenciar a construcao de uma

relacdo préoxima entre educadores e

jovens.

[...] hoje eu ndo tenho receio de
eles sentarem comigo e
conversar, porque eles realmente
procuram a gente pra conversar
sobre tudo, desde as coisas que a
gente pode considerar a maior
bobagem até assuntos que sdo
extremamente relevantes para
eles, e essa experiéncia todos nés
vamos levar (Educadora da
participacdo cidadd em grupo
focal, agosto de 2011).

Nesta

perspectiva, a pratica

“diferenciada” decorreria da

percepcao de que os alunos do

11 Relato de professor da educacéo basica durante
grupo focal em agosto de 2011.

12 pesquisa realizada pela Coordenadoria Especial
de Politicas Publicas de Juventude e Coordenagdo
municipal do Projovem Urbano em 2011. Alguns

10
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Programa sdo “diferenciados”. Os
educadores afirmam que os alunos do
Projovem requerem que 0s
professores escutem seus problemas e
vitdrias pessoais. Portanto, esta

distincdo  também  estaria  na
representacao de que os jovens que
participam do Projovem sdo “carentes
de amor” e “atencao”. Muitos
educadores afirmam que mantém
contato com alguns alunos mesmo
apo6s o término do Programa e se
colocam no papel de educadores no
sentido de também dar orientacdes ou
de “conduzir” a vida dos jovens, pois
"eles tém sonhos, mas as vezes nao
acreditam que possam conseguir”.!
Contudo, em pesquisa de
avaliagdo do Projovem Urbano em
Fortaleza (2011)," quando os alunos
foram inquiridos sobre quais sdo as
diferencas entre o Projovem Urbano e
as escolas onde tinham estudado

antes, as principais respostas foram:

resultados estdo disponiveis na publicagdo
“Projovem Original e Urbano: 25 mil motivos para
se orgulhar”, da Prefeitura Municipal de Fortaleza
(2012).



Revista Enfoques PPGSA-IFCS-UFRJ

“As aulas do Projovem sdao mais
interessantes / O ensino é melhor / Os
conteudos sao melhores” (22,3%); "A
atencao e a dedicagdo dos professores
/ Convivio entre alunos e professores é
mais préximo” (16,1%); e "Os cursos de
qualificacao profissional” (13,2%).

consonancia

Em com as

informacdes apresentadas na
pesquisa, Igor afirmou que o que mais
gostou no Projovem Urbano foram os
estudos, pois chegou ao Programa por
sentir necessidade de aprender e vé
por meio deles a possibilidade de seu
Em

crescimento pessoal e cultural.

segundo lugar, estariam 0s

professores do Programa em virtude
da relacdo que é estabelecida com os

alunos. Os educadores sao

representados como atores centrais
para a escuta e a acolhida de suas

questdes, como no relato a seguir:

E quem a gente usa muitas vezes
como psicologo, € com quem a
gente desabafa os problemas de
casa, do trabalho, o sentimental,
e ai muitas vezes eles conseguem
entender quando a gente ta
faltando, e se esse aluno chega,
ele se abre e diz que ta faltando

11
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porque ta envolvido com drogas
ou porque estda doente, ou
porque acabou o relacionamento
com a namorada (Igor, ex-aluno
do Projovem Urbano, 30 anos,
entrevista em  profundidade,
16/08/2010).

As falas evidenciam que as

relacbes afetivas estabelecidas ao
longo da execucdo do Programa
possuem significados distintos quando
considerados os  discursos  dos
educadores e dos alunos. Se, por um
lado, os jovens também ressaltam a
importancia da proximidade entre
professor e aluno, por outro, colocam
que esta atitude faz parte do trabalho
desses profissionais. Desta forma, o
jovem Igor, por exemplo, atribui essa
postura diferenciada dos educadores a
uma obrigacao de sua fungéo, uma vez
que lidam com jovens que possuem
demandas e histéricos distintos em
relacao aos alunos do ensino regular.
Eu acho que os professores do
Projovem eles tém  uma
obrigacao a mais de mostrar pra
que veio. Eles estdo lutando
justamente com aqueles alunos
que desistiram de tudo, que
estdo com indice de defasagem

muito grande escolar, que ja ta
com cinco ou dez anos sem
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estudar, e que realmente
desaprendeu muita coisa,
esqueceu muita coisa, que a
cabecinha da gente se nao ta ali
exercitando todo tempo, vai
enferrujando. Pois o professor do
Projovem ele tem uma forca
maior na hora de ensinar, ele tem
que ter um jogo de cintura maior
para poder conciliar aquele aluno
que ja estava desinteressado dos
estudos ou que por ventura
possa estar ali sé por causa da
histéria da bolsa de 100 reais.
Entdo, ele tem que fazer valer
aquela profissao dele e fazer valer
pro aluno, tem que fazer com que
o aluno se encante mesmo pelo
ensino, se interesse em estar
inserido na sociedade, de estar ali
junto com os alunos aprendendo
cada vez mais, ndo sé na grade
curricular, mas  aprendendo
outros valores. O professor do
Projovem tem sim essa doagdo
maior e essa responsabilidade
maior  (Igor, ex-aluno do
Projovem Urbano, 30 anos,
entrevista em  profundidade,
16/08/2010).

A visao do jovem ex-participante
do Projovem sobre os educadores
apresentada neste relato distancia-se
das representagbes sobre a atuacao
dos professores da educagdo basica
presentes em pesquisas sobre o
ambiente escolar no Brasil. Corti et al,
por exemplo, em sua investigagao

sobre o encontro das culturas juvenis

com a escola em S3o Paulo, afirmam
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que entre as diversas criticas dos
jovens a escola estda a questdo da
dificuldade de construir uma boa
relagdo com os professores, pois estes
se consideram “superiores aos alunos,
criando um abismo que impede um
contato mais

proximo”  (2001:18).

Assim, segundo a autora, “os jovens

A

acreditam que muitos nao tém
consciéncia de sua responsabilidade,
agindo como se exercessem uma
et al,

profissdo qualquer” (Corti

2001:18).

Juventude e Projovem Urbano:
dicotomias entre inclusao e exclusao

social.

As acdes governamentais, tanto
no ambito da escola como no do
Urbano,

Projovem possuem

orientacbes e pressupostos que
exprimem uma determinada imagem
dos sujeitos que sdo seu publico-alvo,
os jovens. Por isso, outro aspecto a ser
considerado na analise refere-se as

representagdes e as concepgdes sobre
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0 ser jovem que permeiam o Projovem
Urbano.

Tendo inicialmente como
referencial a escola regular, é possivel
afirmar que esta instituicdo trata os
jovens meramente como alunos e nao
busca incorporar a sua cultura as
condutas e as  manifestacoes
valorizadas pelo jovem. Camacho
pondera que se pode falar em uma
invisibilidade da juventude na vida
escolar (2004). Segundo a autora, nao
considerar seus alunos como sujeitos
jovens impossibilita que a escola
oferte um tratamento adequado, o
que por sua vez tem como impactos “a
desinstitucionalizacdéo da condicao
juvenil, a dificuldade dos alunos na
construcao da sua identificacdo com a
escola e a ruptura da comunicagao
entre jovens alunos e educadores”
(Camacho, 2004:325).13

Contudo, de acordo com seu
projeto pedagodgico, o Programa

Projovem Urbano se propde a nao

13 Sobre a desinstitucionalizacdo da condigdo
juvenil, ver Dubet (1998); Abad (2003) e Sposito
(2005).
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seguir esta tendéncia. A discussdo
sobre a nocdo de juventude e suas
implicacdes para a pratica pedagdgica
e a organizacao dos espacos e dos
tempos do Programa aparece em
diversos documentos  oficiais e
discursos dos diversos atores que o
desde

compéem, gestores e

formadores de educadores a

formuladores colaboradores. A
construcdo dessa nocdo é permeada
pelo acimulo de debates e
elaboracdes sobre o ser jovem e as
politicas a ele direcionadas tanto por
parte da sociologia como de outros
campos do conhecimento, como a
antropologia, a educacdo e a
psicologia.

Ndo ha um consenso entre os
diversos campos do conhecimento,
assim como ndo existe uma
interpretagdo Unica do que seja a
juventude no Projovem Urbano, pois
este conceito esta imerso em uma

disputa pelas classificacbes dentro e



Revista Enfoques PPGSA-IFCS-UFRJ

fora do campo das politicas publicas
de juventude (Castro, 2011; Novaes,
2011). Contudo, os documentos do
Programa que abordam a situacao dos
jovens brasileiros e os discursos dos
atores que constituem o Projovem tém
em comum a argumentacdo da
especificidade da condicao juvenil na
contemporaneidade, que demanda
politicas publicas especificas.

Segundo Novaes (2008), muitas
vezes a juventude é considerada como
uma fase natural da vida, sendo um
segmento da populagdo definido e
universal. O Programa demonstra nao
compartilhar desta concepcdo e, no
seu Projeto Pedagodgico Integrado -
PPI, a juventude aparece como “uma
nogao que expressa sentidos culturais
diversos e cambiantes, ao longo da
Historia” (Salgado, 2008a:151). Desta
forma, tem por premissa que

[.] os limites etarios e as
caracteristicas de cada uma das
“idades da vida" sdo produtos
histdricos, resultados de
dindmicas sociais mutantes e de
constantes (re)invencdes

culturais. Em cada tempo e lugar,
diferentes grupos e sociedades
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definem o que é “ser jovem” e o
que esperar de suas juventudes
(Novaes, 2008:42).

No Projovem Urbano, os jovens
sao concebidos como cidaddaos com
direitos e deveres especificos que
devem ser reconhecidos, e a juventude
é considerada uma “fase singular da
vida” (Salgado, 2008a:151). Esta nogao

se propde a ser uma contraposicao a

[..] concepgdo da sociedade
ocidental moderna, que
considera a etapa da juventude
como um tempo de “moratéria
social”, de passagem entre a
infancia e o mundo adulto e,
portanto, de preparacdo para a
insercao no mercado de trabalho
e para a constituicio de nova
familia (Salgado, 2008a:151).

de

A concepcdo moderna

juventude surgiu em meio as
transformacdes vivenciadas a partir do
século XVII e concretizadas apos a
Mundial. A

Segunda Guerra

escolarizacdo e o retardamento do
ingresso no mercado de trabalho
centrais da

tornam-se elementos

condicdo  juvenil, sendo  este

considerado o percurso ideal que

garantiria uma "boa” transi¢ao para o
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mundo adulto. Ser jovem estava

relacionado a condicdo de ser
estudante. Contudo, a experiéncia de
ser exclusivamente um aluno néao foi
compartilhada por todos os jovens.
Esse processo linear de passagem da
juventude para a idade adulta nao foi
e ndo € vivido

por “amplos

contingentes juvenis de familias
pobres [que] deixaram e deixam a
escola para se incorporar prematura e
precariamente ao mercado de trabalho
informal e/ou experimentar
desocupacao prolongada” (Salgado,
2008a:58). De um lado, pequenas
minorias puderam e podem ainda hoje
viver a “moratoria social” idealizada e,
por outro, a grande maioria dos jovens
comeca a trabalhar precocemente,
infancia  encurtada,

tendo sua

antecipando a idade adulta.

Ainda assim, prevalece um
padrdo idealizado de passagem
para a vida adulta que pressupde
uma sequéncia linear e previsivel
de eventos: saida da escola >
entrada no mercado de trabalho

4 Em seu texto “Sobre a construgdo social do crime
no Brasil — Esbogcos de uma interpretacdo”, Michel
Misse trabalha com a categoria “sujeicao criminal”

para refletir que “sdo selecionados
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> casamento > filhos. Contudo,
podemos dizer que este padrdo —
cada vez mais - tem sido
questionado pela realidade dos
jovens de hoje, fazendo com que
se reconhecam outras fronteiras
nesta passagem (Novaes,
2008:45).

Os jovens que participaram do
Programa ou que teriam o perfil para
nele ingressar ndo seguem, em geral,
esse padrdo de passagem para a idade
adulta idealizado socialmente. Suas

trajetorias  sdo  marcadas  pela
descontinuidade no percurso escolar,
insercdo precoce e precaria no mundo
do trabalho, casamento e gravidez na
adolescéncia. Em muitos casos, além
destas situacdes, ha o envolvimento
com atividades ilicitas.

Como

problematiza  Regina

Novaes (2008), por serem jovens
pobres e moradores das periferias dos
grandes centros urbanos, ndo raro sao
vistos pelo prisma do pessimismo,
sendo considerados potencialmente
perigosos e sempre vistos como

suspeitos.’* Neste sentido, para a

preventivamente os supostos sujeitos que irdo
compor um tipo social cujo carater é socialmente
considerado ‘propenso a cometer um crime’”
(s/d:01).
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referida autora, o papel do Projovem
Urbano também seria o de subverter
os esteredtipos e os estigmas que
pesam sobre esses jovens.

O modo com que essas
formulacbes e concepcbes aparecem
no cotidiano do Projovem de Fortaleza
é variavel. Ha diversas leituras sobre a
juventude tanto entre os proprios
jovens como em meio  aos
profissionais que atuam no Programa.
estdéo em

Concepgoes simbdlicas

disputa e  busca-se  construir
consensos parciais que norteiem a
pratica pedagodgica, no caso dos
educadores, e as atitudes e as escolhas
da vida, no caso dos jovens. Assim,
entram em cena diversos dialogos,
formacdes e reunides que acontecem
ao longo dos 18 meses de duragao das
turmas do Projovem, tendo como eixo
a construcao de um olhar sobre a
juventude. Da mesma forma, ha

aprendizados que ocorrem
informalmente por meio da relacao
que é estabelecida entre os diversos

agentes, o que nem sempre se da sem
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algum tipo de conflito, como

demonstra o relato a seguir.

[..] apesar de trabalhar com
educadores, porque era
educacdo basica, muitas vezes
vinham com aqueles mesmos
estigmas, que sé professores do
ensino regular tem, mas a gente,
gragas a Deus, nas equipes pelas
quais eu passei nos nucleos
conseguiu mostrar pra esses
educadores que a sala de aula,
que aqueles alunos mereciam
muito mais do que aquele olhar
que diz ‘vai pra fora, sai, vao'.
Uns colocam: “vamos expulsar!”
Porque eles [jovens] ja vinham
com estes estigmas, eles estavam
ali justamente porque eles ndo
tiveram oportunidades. Entdo,
qualquer  coisa  pra  eles
[professores] seria vamos
expulsar (Educadora da
participacdo cidada em grupo
focal, agosto de 2011).

A prépria construcao da ideia de
que o Projovem é um programa de
“inclusao social” e as implicacdes disso
para o cotidiano de trabalho dos
profissionais foram processuais e
contaram com a atuacao de diversos
atores. Um dos desdobramentos € a
construcao discursiva da nocao de que
os jovens participantes sdo “excluidos”.

Esta questdo esta bastante presente

nao apenas nas falas dos profissionais,
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mas também na dos proprios alunos.
Assim, o Projovem é representado

como

[..] um Programa que vinha
incluir os excluidos desse sistema
regular de ensino, porque,
enquanto professora temporaria,
a gente percebia o quanto esses
alunos sdo excluidos. Eles sdo
excluidos porque eles sdo
estigmatizados, porque eles nao
prestam, porque eles bagungam,
porque eles sdo isso, porque eles
sao aquilo. Enquanto que muitas
vezes a gente percebe que um
aluno daqueles precisa que a
gente escute, que a gente
conquiste, e ai a gente vai ter um
olhar diferenciado, e o Programa
veio proporcionar isso
(Educadora da  participacdo
cidada em grupo focal, agosto de
2011).

Por

um lado, a classificacao

“jovem excluido” é mobilizada pelos
agentes para dar conta de uma série
de caracteristicas da vida dos jovens
que participam do Programa, como
sua saida ou expulséo da rede de

ensino regular ou 0 ndo acesso aos

15> No campo da sociologia, José de Sousa Martins
problematiza que o tema da exclusdo social se
insere  num conjunto de “categorizacdes
imprecisas” que buscam determinar “aspectos
problematicos da sociedade” (2008:25). Para o
autor, dessa discussdo passou-se a denominagdo
“excluido”, tratada como um atributo dos sujeitos.
No entanto, “a categoria ‘excluido’ ndo é verificavel

"

na pratica, na vivéncia dos chamados ‘excluidos””,
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direitos basicos de cidadania. Por
outro lado, pode denotar a visao de
que “ser excluido” é um atributo
inerente a esses jovens.'> Desta forma,
o jovem € visto como alguém que
precisa de ajuda e de ser formado para
exercer sua cidadania a fim de incluir-
se socialmente. Um educador, por
exemplo, ao justificar a necessidade de
uma atuagdo diferenciada junto a
esses jovens, afirma que estes “alunos
sdao usuarios de

drogas, com

problemas na familia, que ja

abandonaram a escola regular por

gravidez, drogas e outros

problemas”.’® Neste e em inGmeros
relatos, os jovens sao representados

como  sujeitos  “excluidos” que

precisam mudar o rumo de suas vidas,
de suas trajetérias e, deste modo,

afastar-se do caminho errado e

enveredar pelo caminho certo, o da

pois em geral ndo faz parte da “consciéncia social
das proprias vitimas” (:25). Neste sentido, para
Martins, o papel do socidlogo seria “compreender
0s encontros e os desencontros que ha entre
situacdo social e consciéncia social” (:26).

16 Relato em grupo focal com professores da
educagdo basica do Programa Projovem Urbano
em 05/08/2011.
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inclusao social, tornar-se um cidadao.
Essa transformacgao ocorreria por meio
de uma decisdo do proprio jovem e da
atuacao dos educadores através de
uma educacao diferenciada.

No relato de Igor, um dos jovens
interlocutores, podemos inferir que o
discurso sobre os “problemas” da
juventude, que por vezes denota uma
visao negativa do jovem que participa

do Projovem, é apropriado e

ressignificado, estabelecendo

elementos de distincao e identificacao

entre pares.

Sdo pessoas que enfrentaram os
mesmos problemas, iguais ou
parecidos, ou até maiores que os
outros e que tdo realmente
querendo escrever uma nova
pagina na sua vida, tdo querendo
dar a volta por cima, téo
querendo reparar o erro onde
erraram, tdo querendo tirar a
pedra do caminho que muitas
das vezes deixaram de caminhar
por causa dessa pedra e os
alunos que tao hoje no Projovem,
sao alunos que realmente
pararam para pensar em tudo
que ja fizeram de errado e tdo
querendo realmente voltar no
tempo e ndo mais perder tempo,
ou melhor, que a gente ndo
recupera o tempo perdido, a
gente ndo pode mais é deixar de
perder tempo, eu acho que eu
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terminaria assim, a gente nao vai
perder tempo nem ganhar o
tempo que ja perdeu, a gente vai
simplesmente parar de perder
tempo (Igor, ex-aluno, entrevista

em profundidade, agosto de
2010).
Entretanto, esses elementos

muitas vezes sao considerados como

caracteristicas de uma vida

“desestruturada”. Em um dos casos
exemplares contados pelos
educadores, uma  jovem foi
representada como diferente por

ainda morar com o0s pais e nao

necessitar do auxilio financeiro

concedido pelo Programa para ajudar
no sustento de sua casa. Ao longo dos
18 meses de duracao do Projovem, sua

qualificacdo  profissional era em

turismo e ela utilizou a bolsa para
pagar a mensalidade de um curso de

linguas. Hoje, ela fala inglés

fluentemente,

[.] tem um bebé ¢é casada,
trabalha 14 no hotel [na beira-
mar] e tem uma vida toda
estruturada a partir de um
projeto de inclusdo social onde
ela teve uma visdo, uma visdo um
pouco diferenciada, mas uma
visdo boa, e ela hoje consegue
estar ganhando, para um jovem
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que sequer ganhava um salario
minimo, ela hoje estd num hotel
e ganha mais de mil reais. Isto
para ela € um sonho que foi
conquistado pelo projeto de
inclusdo social (Educadora da
participacdo cidada em grupo
focal, agosto de 2011).

Este relato nos ajuda a
compreender uma das representacoes
sobre os alunos do Programa. A
concepgao de que o jovem chega ao
Projovem com a vida completamente
“desestruturada” e o Programa de
inclusdao seria o meio pelo qual o
jovem poderia ter uma vida
“estruturada”. Os critérios implicitos
nesta classificacdo “vida estruturada”
seriam a conclusdao dos estudos, ter
uma visao de futuro que visa adquirir
independéncia e autonomia por meio
do trabalho “honesto”, e o casamento.
Mas, para isso, é preciso que o jovem
tenha “interesse” em mudar de vida.

“interesse” e

Dialogos sobre

“mudanca de vida”

Analisando a relacdo entre

escola e adolescéncia nos grupos
(1994)

populares, Fonseca

19

Vol. 13 (1) Dezembro-2013

problematiza que, no contexto
brasileiro, outros meios de socializacao
sao considerados tao legitimos quanto
a escolarizacdo para a transicao da
infancia a idade adulta. Para a autora,
os estudos ainda sao valorizados e
possuem um certo prestigio junto aos
segmentos populares. No entanto, “a
educacao formal faz aparentemente
pouca diferenca na vida [dessas]
pessoas” (1994:148). Pondera ainda
que ha um consenso sobre a
importancia de aprender a ler e a
escrever e que esta tarefa é da escola,
mas “depois das primeiras séries, a
utilidade da educacao escolar torna-se
menos evidente” (Fonseca, 1994:151),
sobretudo porque ha a impressdo de
que nao existe uma relacao direta
entre escolarizacdo e sucesso material.

No caso dos interlocutores desta
pesquisa, jovens que participaram do
Projovem Urbano e o concluiram, os
relatos sobre sua relacdo com a escola
formal e os motivos do abandono

oscilam entre o desinteresse em

continuar os estudos, as dificuldades
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de aprendizagem e o desafio de

conciliar estudos e trabalho. As
interlocutoras, além de mencionarem a
falta de vontade ou a preguica de
estudar, também citaram a inexisténcia
de apoio do pai e da mae e as
limitacbes de continuar estudando
depois do casamento e do nascimento
de filhos, devido a nao aceitacdo do
companheiro.

Neste ponto, € necessario
distinguir desinteresse de indiferenca.
Para Bourdieu, “a nocao de interesse
opde-se a de desinteresse, mas
também a de indiferenca” (2011:140),
no sentido de que o indiferente ndo
reconhece o que “esta em jogo” (:140).
As narrativas juvenis ndo nos remetem
a indiferenca, pois em nenhuma das
falas a importancia e a necessidade de
foram

concluir oS estudos

questionadas,  evidenciando  sua
crenga no jogo. Assim, apesar do
abandono, a  escolarizacdo  é

representada pelos jovens como o

meio pelo qual poderdao mudar a s

mesmos e as suas vidas e, desta forma,
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apo6s terem passado varios anos

afastados da escola, concebem o

Projovem como a possibilidade dessa

mudanca. Um dos interlocutores

afirmou ver o

[.] Projovem como [uma]
oportunidade Unica; e eu sé
tenho que dizer coisas boas do
PJU. Porque o PJU abriu minha
cabeca; a pessoa que eu sou hoje,
eu tenho 26 anos de idade, a
pessoa que eu sou hoje, quem
me conheceu antigamente [diz]:
"é ndo, ndo é ele ndo”; porque
realmente eu mudei; eu mudei
totalmente; eu fui até o final; eu
conclui o PJU (Gustavo, ex-aluno,
grupo focal, 26 anos).

A desisténcia e o abandono da
escola, vistos como “desinteresse”, sao
entendidos pelos jovens como “perda
de tempo” e aparecem de forma
distanciada, localizada no passado. O
Projovem  destaca-se em  suas
intervencbes como o meio pelo qual
“interesse”, a

de

recuperaram seu

oportunidade  que  tiveram
recuperar esse “tempo perdido”. Do
mesmo modo, o que consideram
como atributos relacionados ao ser
jovem sdo desvalorizados em suas

narrativas, relacionando a juventude a
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fase da vida ligada a

irresponsabilidade e a "nao querer
nada na vida”, o contrario do “ter

interesse”. Assim, algumas

experiéncias e vivéncias da condi¢do
juvenil foram consideradas “perda de

tempo”.

[..] eu tive uma fase na minha
vida em que eu ndo me interessei,
aquela fase de juventude; eu so
queria brincar, trocar a aula por
futebol, trocar a aula por video-
game, aula por cerveja, tal aquele
negdcio todo de brincar, curtir,
curticdo de jovem mesmo; entdo
eu perdi muito tempo com isso,
né; e ai eu deixei de estudar na
sétima série, passei trés anos sem
estudar  (Gustavo, ex-aluno,
grupo focal, 26 anos).

Os jovens que relataram ter tido
dificuldades de aprendizagem

conceberam  simbolicamente  suas
sucessivas reprovacdes e desisténcias
como fracassos, a partir dos quais se
sentiram desmotivados para continuar
os estudos. Em oposicao, a conclusao
do Ensino Fundamental através do
Projovem foi representada como uma
etapa transposta ou um desafio
vencido, evidenciando novamente o

lugar que a escolarizacdo ainda ocupa
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no imaginario juvenil, mesmo entre

aqueles com trajetérias escolares

irregulares.

[...] o meu tempo ja passou muito.
Repeti muitas vezes, perdi muito
meu tempo. Ai, depois que eu
repeti duas, quando foi na
terceira, ai eu ndo senti nenhum
incentivo de estudar, sabe, foi
tanto esforco e sé fracasso. Al
quando eu encontrei o PJU, ele
me ajudou a voltar a estudar e me
interessar mais pelos estudos,
porque antes eu  estava
desinteressado, porque ja fiquei
cansado, ja fracassei muito
quando eu estudava em escolas
normais. [...] porque se ndo fosse
através dele [PJU], hoje eu ainda
estaria aqui, sem estudo e sem
nada; porque o pessoal até me
dizz se vocé ndo estudar, meu
amigo, vocé nao vai para frente
nem pedindo a Deus (Francisco,
ex-aluno, grupo focal, 30 anos).

Contudo, as dificuldades

vivenciadas pelos préprios
interlocutores nao sao mobilizadas
para justificar as escolhas de jovens
que desistiram de concluir os estudos
através do Projovem. Tendo como
referencial de "vencedor” aqueles que
persistem em estudar, incluindo eles
proprios, os outros sao vistos como

pessoas com menos valor e que nao

souberam aproveitar a oportunidade
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de “ir em frente”, uma vez que
consideram que o Unico meio é a
conclusao dos estudos. Para Francisco,

um dos jovens interlocutores,

[..] a maioria daqueles que
desistiram foi mais por falta de
interesse mesmo. Nao tiveram
vontade bastante para concluir os
estudos, porque o Projovem deu
varios incentivos para que a
pessoa terminasse. E como se
chegasse o professor responsavel
pelo PJU e dissesse assim: “vai |3,
vai para a sala de aula, ndo falta
nenhum dia que vocé vai ganhar
100 reais e um certificado de um
curso de qualificacdo profissional,
[mas] so se estiver 14, estudando
e tendo interesse proprio toda
noite, e ai o resto é contigo”. E ai
a pessoa nao vai, apesar das
varias qualidades que o PJU tinha
e de varias coisas que ja
comentou para ela. Se ela nao
chegar até o final, é porque essa
pessoa foi sé por interesse
mesmo  (Francisco, ex-aluno,
grupo focal, agosto de 2011, 30
anos).

Também se evidencia nas
narrativas o estabelecimento de uma
distincao moral entre o "“interesse” em
“mudar de vida" através da
escolarizacdo, dimensado valorizada, e
o "interesse” meramente econdmico,
dimensao desvalorizada. Tem

“interesse”, do ponto de vista positivo,
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aquele que aproveita as

oportunidades que séo oferecidas, que

acredita em si mesmo e na

possibilidade de "mudanca”.

Neste sentido, a bolsa aparece
recorrentemente como um aspecto
relevante no Programa nos relatos dos

jovens que frequentaram o Projovem

e

ate sua conclusao, tendo

implicitamente a mesma consideracao
moral percebida nos discursos dos
educadores, no sentido de que o que
deve ser considerado como o mais
importante sdo os estudos e nao o

retorno financeiro imediato.

Muita gente no comeco ficava
[falando]: “Ai, fulano sb vem por
causa do dinheiro”. Mas nao
existe isso. Se vocé vier por causa
do dinheiro, vocé nunca vai pra
frente. O dinheiro é uma ajuda,
mas nado é o principal. O principal
aqui nao é o dinheiro. Na minha
opinido, ndo. Porque eu parei na
quinta série e é uma
oportunidade que eu tive de
terminar os meus estudos e,
quando eu terminar o Projovem,
eu vou continuar, vou fazer um
supletivo, se Deus quiser (Luisa,
ex-aluna, entrevista em
profundidade, 23 anos).

De maneira implicita, as pessoas

valorizadas nas narrativas sao aquelas
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que investiram e concluiram o curso e
tém o propdsito de continuar seus
estudos e construir sua autonomia
financeira. A possibilidade de ter um

trabalho  aparece como uma

consequéncia do  processo  de

escolarizagdo, meio pelo qual é

possivel conquistar consideracdo e

principalmente independéncia.

Meu projeto é tudo isso, eu quero
continuar estudando e poder
arranjar um emprego pra mim,
porque eu t6 me esforcando
mesmo é por um emprego, quero
arranjar um emprego pra mim
com carteira assinada, que dé pra
me sustentar sem ter que
depender de ninguém, pra eu
poder dizer que sou dona da
minha vida, sou dona do meu
nariz, eu faco o que eu quiser.
Hoje eu posso dizer, porque falar
vocé fala o que quer, né? Mas ser
[dona da minha vida] eu sei que
eu ndo sou (Marilia, ex-aluna,
entrevista em profundidade, 28
anos).

Os projetos de futuro dos jovens
interlocutores, alunos que concluiram
o Projovem Urbano, centram-se na
continuidade do percurso escolar, seja
através da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA ou do Ensino Médio

regular, visando a insercdo no mundo
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do trabalho ou uma melhor colocacao
nele. Nas narrativas dos jovens, a
categoria émica "mudanga de vida”
pode ser entendida como uma
mudanga de condicao, considerando-
se dimensdes simbolicas, culturais e
nativa

materiais. A categoria

“interesse” €& mobilizada como
precondicao dessa mudanca. Assim, a
escolarizacdo e o trabalho sdo os
meios pelos quais é possivel “mudar
de vida", desde que haja “interesse”
por parte do jovem.

Podemos inferir que, ao usarem
o termo ‘interesse’, o0s jovens
interlocutores da pesquisa se referem
a vontade de "seguir em frente” e
melhorar suas condi¢des de vida, seja
do material,

ponto de vista

representado pela independéncia

financeira, seja do ponto de vista
simbolico, ser

que significa

reconhecido como um individuo
autonomo. Com isso querem dizer que
atribuem valores positivos a busca por

independéncia e autonomia.
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E possivel construir um didlogo
com a nocdo bourdieusiana de

“interesse”:  “estar em, participar,
admitir, portanto, que o jogo merece
ser jogado e que os alvos engendrados
no e pelo fato de jogar merecem ser
perseguidos; é reconhecer o jogo e
reconhecer os alvos” (Bourdieu,
2011:139). SO se tem interesse porque
se acredita no jogo e nas retribuicoes
que ele pode trazer. O jogo nao é
questionado, é um a priori. Bourdieu
afirma que a categoria interesse pode
ser substituida por /flusio, no sentido
de "acreditar que o jogo vale a pena
ou, para dizé-lo de maneira mais
simples, que vale a pena jogar” (:139).

Nesse sentido, os jovens utilizam
o termo “interesse”, mas s6 o fazem
por terem um conjunto de outros
elementos como pressupostos nos
quais esta implicita a crenca no jogo
que compbe o mercado escolar. O
desinteresse inicial pelos estudos nao
representa a indiferenca pelo jogo,

mas o reconhecimento deste, pois €

em relagdo ao jogo que a fala se situa.
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Desta forma, os principios de
classificacdao implicitos nas oposicoes
entre o “fracassado”, como aquele que
nao consegue progredir na escola, e o
“vencedor”, como o individuo que
conclui seus estudos e “segue em
frente”, fazem parte do jogo. O mundo
é concebido como um lugar no qual ha
“espaco” para todos, desde que estes
saibam aproveitar as "oportunidades”

que sao oferecidas.

Consideracoes finais

Num contexto em que jovens de
diversas classes sociais acreditam que
a escolarizacdo é necessaria, mas nao
garante um bom futuro (Gomes, 1997;
Ledo, 2006; Novaes, 2006b), e em que
a conclusdao do Ensino Fundamental
nao traz grandes mudangas na vida
das pessoas (Madeira, 2006), entre os
interlocutores da pesquisa, jovens que
concluiram o Projovem Urbano, todos
destacaram que o Programa foi uma
“oportunidade” em suas vidas, a partir

da qual pretendem continuar seus
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"

estudos e conquistar um “bom
emprego.
Entrevistados em momentos
diferentes de sua participagdo, foi
possivel perceber a permanéncia da
crenca de que a escolarizagdo pode
garantir que tenham “oportunidades”
de ascensao social, e a categoria nativa
que representa esta assercdo é
“mudanca de vida"“. Contudo, alguns
declararam que compreendem que o
nivel de ensino que adquiriram com o
Programa ndo é suficiente para
atingirem suas metas e, por isso,

pretendem continuar seu percurso

escolar.

Nesse sentido, para o}
coordenador pedagdgico do
Programa, o Projovem consegue

“recuperar para o jovem esta promessa
do otimismo pedagdgico que a escola
de certo modo perdeu, eu vejo muito
presente no Projovem, tanto no

discurso em torno dele como na sua

17 Coordenador pedagdgico municipal a época,
entrevista em profundidade, 19/08/2010.

8 0 nome do evento é: 12 Mostra de Produgdes do
Projovem Urbano - Mostra, Jovem! Realizado em
Brasilia pela Coordenacdo Nacional do Projovem
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proposta, e isso é muito bem

incorporado pelos jovens".'”” Além
disso, o discurso sobre o Programa
constituir-se como o meio pelo qual

esses jovens serao ‘“resgatados”

também é recorrente.

[...] a gente teve agora, na mostra
Jovem Nacional [em Brasilia],'®
jovens, educadores, gestores
municipais e nacionais
[presentes] e, dentre outras
coisas, algo que me chamou a
atengdo foi esse ufanismo quanto
ao Programa, um carater
salvacionista; o jovem mesmo diz
“eu era perdido e o Programa me
salvou”. A fala das pessoas é
muito nesse sentido, o Programa
é a sua salvacdo, entdo, vocé, que
estd ai excluido, entra no
Projovem e sua vida vai mudar.
Esta é uma ideia que penso que
esta de certo modo presente na
proposta do Programa e, no meu
entender, € uma contradicao. E
compreensivel, mas é uma
contradicao (Coordenador
pedagdgico municipal, entrevista
em profundidade, 19/08/2010).

Ao mesmo tempo em que o
Programa busca valorizar a juventude
pobre, considerando-a como sujeito

de direitos, permanecem elementos

Urbano, nos dias 11 e 12 de agosto de 2010, como
parte das comemoragdes do Dia Internacional da
Juventude.
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que denotam uma visdo negativa
sobre esses jovens. Assim, uma
contradicdo presente no Projovem € o
reconhecimento de que a “exclusao
social” é uma problematica coletiva
que envolve um conjunto de
desigualdades sociais e a proposta de
que o jovem, a partir de sua
participacdo no Programa, pode
reverter esse quadro e “incluir-se”.

Se, por um lado, é fundamental a

Vol. 13 (1) Dezembro-2013

reconheca as especificidades desse
publico e busque a ampliacdo do
campo de possibilidades desses
jovens, por outro, é necessaria uma
discussdo mais ampla sobre as reais
possibilidades de um Programa
emergencial e focalizado combater um
padrao de “exclusdo social” que tem
origem em questdes estruturais do

sistema capitalista, ou seja, que nao

esta vinculado apenas a posturas e a

criagio de um Programa que atitudes individuais.
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