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O artigo apresenta apontamentos que auxiliam a compreender como tem
acontecido o ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas, tendo
como referéncia uma escola estadual de ensino médio localizada em Vitdria, no
Espirito Santo. Faremos uma breve apresentagdo de como ocorreu a luta do
movimento negro em favor dessa politica educacional. Em seguida,
apresentaremos como se deu a regulamentagdo, a complementacdo da
legislacdo e finalmente os desafios de sua aplicabilidade nas escolas brasileiras.
Quanto a metodologia, optamos por realizar uma pesquisa bibliografica que
combinamos com apontamentos da pesquisa de campo produzidos durante o
periodo de iniciacdo a docéncia na escola.
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Notes on Ethno-Racial Relations at School presents notes that help to
understand how has happened the teaching of Afro-Brazilian history and
culture in schools, having as reference a state high school located in the city
of Vitéria, Espirito Santo. We will give a brief presentation of how the
struggle of the black movement in favor of this educational policy occurred.
Next, we will present how the regulation and the complementation of
legislation were given, and finally the challenges of its applicability in
Brazilian schools. As for the methodology, we chose to carry out a
bibliographical research that we combined with field survey notes produced
during the period of initiation to teaching at the school.
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As relagdes étnico-raciais na escola

Aleine 10.639/2003 e as relagcdes étnico-raciais na escola surgiram
como tema de pesquisa devido a vontade de nos aproximarmos dessa area,
haja vista que se discute nas universidades a sua baixa inclusio nos
curriculos das escolas, o que forma por si s6 um objeto de estudo. A escolha
pela tematica ocorreu devido a nossa insercdo em uma escola de ensino

médio na cidade de Vitéria, no Espirito Santo, por meio do Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)! e do estagio
supervisionado no curso de ciéncias sociais da Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes), em 2014 e 2015.

Desse modo, este artigo é resultado de um somatoério de reflexdes
realizadas durante as aulas de licenciatura em sociologia, acrescidas de
observagdes realizadas na escola e durante o Pibid2 De modo geral,
acompanhando a rotina escolar, foi constatado um déficit em relacdo ao
tema das relagdes étnico-raciais. De fato, trata-se de um tema urgente a ser
debatido nas escolas. Nosso objetivo é identificar como se apresentam as
relagdes étnico-raciais em uma escola publica e como essas se desenvolvem
em relacdo a lei n2 10.639/2003. Depois de dois anos acompanhando a
rotina escolar, observamos muitos problemas ligados as diferencas étnico-
raciais, manifestadas em bullying, por vezes aparentes, por vezes
velados/dissimulados, que na verdade sdo atos de racismo. Ao mesmo
tempo, percebemos uma reagdo por parte de alunos afrodescendentes no
sentido da afirmacdo da identidade e de pertencimento a cultura negra.

No ensino médio, a disciplina de sociologia tem sido a porta de
entrada para se discutir temas relacionados a diversidade, sendo que em
2015 foi promovido um projeto na escola que buscou discutir os efeitos das
desigualdades étnico-raciais no pais e refletir acerca das posicdes sociais de
negros e negras no contexto brasileiro3. Esse trabalho teve como pano de
fundo alguns acontecimentos ocorridos na escola anteriormente,
relacionados a alguns casos de preconceito e racismo contra estudantes
afrodescendentes que serao explicitados mais adiante.

A escola em que a pesquisa foi realizada esta localizada em um bairro
considerado nobre na capital do Espirito Santos. No entanto, atende a uma
clientela de alunos de nivel socioeconémico baixo a médio, em sua maioria
formada por afrodescendentes, oriundos das regides da periferia da Grande
Vitéria. Trata-se de uma escola com boa infraestrutura, grupo de bons
professores e equipe pedagogica atuante. Além disso, a instituicdo de ensino
oferece cursos técnicos profissionalizantes e tem um centro de linguas de
referéncia, oferecido pela Secretaria de Estado da Educacdo (Sedu/ES). A
escola recebe uma grande demanda de alunos devido a essas caracteristicas.

Nos anos que foram realizadas as observagdes, a escola recebia
estudantes nos trés turnos, matutino, vespertino e noturno. Cada uma das 17
turmas contava com aproximadamente 40 alunos, atendendo cerca de 700
matriculados no ensino médio. O aluno, no ato da matricula, poderia optar pelo
curso técnico integrado, realizando o ensino médio juntamente com o técnico
em quatro anos. Os professores que trabalham na escola sdo funcionarios da
rede estadual de ensino, em grande parte constituida por professores efetivos,
justamente pelo fato de a escola estar situada em uma area de facil acesso e ser
considerada uma escola referéncia de ensino. Atualmente, a escola faz parte do
novo programa da Sedu/ES, denominado Escola Viva*, e oferece ensino em

tempo integral aos alunos.
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1. O Pibid Ciéncias Sociais visa desenvolver
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
préticas docentes inovadoras e interdisciplinares
no ensino da sociologia no ensino médio,
valorizando a experimentacao, a criatividade e a
inovagdo na construgdo de alternativas didatico-
pedagogicas. Trata-se de um projeto de formagéo
docente norteado pelos principios de valorizacao
do contexto/cultura escolar, da atitude
investigativa no processo ensino-aprendizagem,
da superacdo da dicotomia teoria-pratica no
exercicio do magistério, do desenvolvimento de
uma perspectiva critica e reflexiva no tratamento
dos conceitos, temas e teorias e da valorizacdo da
inovagdo e da interdisciplinaridade na préatica
pedagodgica docente.

2. As duas primeiras autoras foram bolsistas do
Pibid de margo de 2014 a marco de 2016, e nesse
periodo foram utilizados diarios de campo,
método requisitado pela coordenacédo do Pibid
Ciéncias Sociais, de forma a produzirmos
possiveis dados para pesquisas.

3. O projeto intitulado Sankofa foi idealizado pela
professora de sociologia a partir do tema da
promocao da igualdade étnico-racial na escola,
em cumprimento da lei n® 10.639/03, e se
organizou em trés eixos: “Desmistificando a
democracia racial no Brasil”; “Pensando sobre a
exclusdo e as oportunidades do povo negro na
sociedade brasileira”; e "Valorizando as
identidades e a cultura afro-brasileira”. O projeto
teve como publico-alvo sete turmas do terceiro
ano do ensino médio. Sankofa é um simbolo de
origem africana que significa transformagdes.

4. O Escola Viva é um programa que prepara,
descobre e trabalha os diversos potenciais dos
alunos. Com gestdo, pedagogia e monitoramento
de resultados adequados, ele implementa um
novo modelo de escola publica no qual
estudantes e professores desenvolvem juntos as
competéncias que a vida e o mercado exigem.
Disponivel em: http://escolaviva.es.gov.br/ (acesso
em: 10 jun. 2018).


http://escolaviva.es.gov.br/

A andlise acerca das relagdes étnico-raciais na escola ocorreu sob um
olhar antropolégico, com coletas de dados registrados em nossos diarios de
campo mais andlise bibliografica. Para chegarmos ao universo da escola em si,
€ importante ressaltar o percurso da inser¢io da tematica das relacdes étnico-
raciais nas escolas que se inicia com a promulgacdo da lei n© 9.394 /1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo [LDB]) que inclui no curriculo a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e cultura afro-brasileira e indigena”s.
Buscando entender melhor essas alteragdes, apresentaremos nas proximas
linhas a luta do movimento negro a favor dessa politica, as mudangas na

legislacdo no governo Lula e os desafios de sua aplicabilidade nas escolas.

Os antecedentes e a luta do movimento negro por politicas
publicas afirmativas

Desde o seu inicio, uma das bandeiras de luta do movimento negro
foi o estabelecimento de uma educagao plural e inclusiva. Muitos foram os
exemplos de agdes em favor disso, com destaque para a Frente Negra
Brasileira, que lutava na década de 1930 por uma educacdo que
contemplasse a histéria da Africa e dos povos negros, e, além disso,
combatesse praticas discriminatérias na escola. Em 1940, o Teatro
Experimental do Negro (TEN) comegou a discutir as primeiras propostas de
acdo afirmativa no pais. Em 1978, o Movimento Negro Unificado (MNU) ja
defendia a inclusio da histéria da Africa e do negro no Brasil no curriculo
escolar. Nesse periodo, o movimento negro contou com o apoio de Florestan
Fernandes®, que, juntamente, com outros estudiosos brasileiros, se langava
contra o mito da democracia racial (BRASIL, 2013)7.

Na década de 1980, as reivindicagdes do movimento negro se
juntaram com a luta dos trabalhadores por direitos sociais. Nesse mesmo
periodo, o movimento negro contribuiu com o texto da Constituicdo de
1988, que estabeleceu ineditamente o crime de racismo, além disso, definiu
a demarcagdo territorial das comunidades quilombolas, estabeleceu a
protecdo as manifestacdes da cultura afro-brasileira e incluiu no curriculo
de histdria as contribui¢des das diversas culturas e etnias a formacdo do
povo brasileiro (DA ROCHA, 2006). Essa mesma década foi rica em termos
de discussdo entre o movimento social negro, intelectuais e pesquisadores
da area da educagdo sobre a necessidade de um curriculo que refletisse a
diversidade étnico-racial da sociedade brasileira (BRASIL, 2013).

Mesmo apés as conquistas da Constituicio de 1988, ndo foram
implementadas medidas efetivas para o combate as desigualdades raciais,
mas o fato de a tematica vir a tona “(...) contabiliza o mérito de ter
simbolicamente, através da inclusdo da questdo racial como tépico no
debate publico, auxiliando na problematizacdo de certo ‘desconforto’
quanto a defesa da democracia racial” (VIEIRA, 2007, p.89).

Em 20 de novembro de 1995 ocorreu, em Brasilia, a Marcha Zumbi

dos Palmares, que reuniu aproximadamente 30 mil pessoas e chamou a
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5. Alterada a posteriori pela lei n® 10.639/2003,
que, por sua vez, foi complementada pela lei n2
11.645/2008.

6. Consultar pesquisa de autoria de Florestan
Fernandes, intitulada A integracéo do negro na
sociedade de classes (1978[1964]).

7. A crenca na democracia racial no Brasil deriva
da concepgdo de que ndo haveria racismo no
pais, pois as relagdes entre senhores e
escravizados teriam sido cordiais e até afetuosas.
Essa concepgdo é atribuida principalmente ao
sociélogo Gilberto Freyre e sua obra Casa-grande
& senzala, publicada em 1933, embora Freyre
ndo tenha usado o termo explicitamente nesse
trabalho. Ele e outros estudiosos passaram a usar
o termo posteriormente.



atencdo nacional para o tema. A finalidade do ato foi denunciar a auséncia
de politicas publicas para a populagcdo negra. A marcha “(...) representou
um momento de maior aproximacao e reivindicagdo com propostas de
politicas publicas para a populagdo negra, inclusive com politicas
educacionais, sugeridas pelo governo federal” (BRASIL, 2013). A partir
dessa década varios sindicatos incorporaram o tema racial em suas
agendas, o que gerou uma dentdncia na Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) sobre a existéncia da discriminacdo racial no mercado de
trabalho (DA ROCHA, 2006).

A criacdo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) em
1996 gerou o primeiro documento oficial a inserir em seus pressupostos a
proposta de realizacdo de agdes afirmativas, tendo avancado na discussao de
politicas de igualdade por adotar a doutrina da prote¢do internacional dos
direitos humanos, com base nos tratados internacionais ratificados pelo
Brasil. Pré-vestibulares para negros e pessoas de baixa renda foram adotados
com o objetivo de preparar grupos excluidos para o ingresso na universidade.
Tais iniciativas influenciaram, mais tarde, a abertura de cotas para estudantes
afrodescendentes nas universidades publicas brasileiras (VIEIRA, 2007).

Ainda nesse periodo, destacamos a atuacdo parlamentar do senador
Abdias de Nascimento e da senadora Benedita da Silva, lideranc¢as nacionais
do movimento negro, que apresentaram proposi¢des de legislacdo oriundas
do proprio movimento. Houve expressivo aumento no nimero de estudos e
pesquisas sobre a situagido racial no pais, muitos deles financiados por
entidades internacionais como a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e Fundacdo Ford (DA ROCHA, 2006).

Estudos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do
Instituto de Pesquisas Economicas Aplicadas (Ipea) se destacaram ao abordar
a relevancia do componente étnico-racial no entendimento do quadro de
pobreza e exclusio social do pais, o que contribuiu para as teses defendidas
pelo movimento negro e para a reivindicagdo de politicas afirmativas que
comegaram a ser lancadas nesse periodo. Um dos destaques no campo do
ensino foi a inclusdo da tematica diversidade como um tema transversal
dentro dos Parametros Curriculares Nacionais, em 2000 (/dem, ibid.).

A Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial,
Xenofobia e Intolerancia Correlata, ocorrida em Durban, na Africa do Sul, em
2001, foi um marco nas discussoes sobre as relacdes raciais no Brasil. A partir
disso, houve um tratamento diferenciado da questao racial, sendo incluida como
prioridade na pauta das politicas publicas no pais (BRASIL, 2013). Foram
formuladas politicas de a¢do afirmativa, com destaque para as cotas para ingresso
nas institui¢des publicas de ensino superior destinadas a negros e indigenas.

Durante o governo Lula8, foi assinada a lei n2 10.639/03, que tem como
finalidade incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e cultura afro-brasileira”. Com isso, o ensino de histodria e
cultura africana e afro-brasileira no sistema de educacio basica, em

disciplinas especificas de historia, portugués e artes, se tornou obrigatéria. A
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8. Nesse mesmo periodo, o governo sofreu com
criticas a reforma universitaria, que de fato se
desenvolveu no &mbito de um programa
controverso, o Programa Universidade para Todos
(Prouni), na medida em que se instituiam politicas
publicas para jovens pobres e excluidos do ensino
superior dentro do setor privado de ensino, por
meio de parcerias publico-privadas. Isso suscitou
protestos do Sindicato Nacional dos Docentes das
Instituicdes de Ensino Superior (Andes) e do
préprio movimento negro, que, por sua vez, ficou
dividido. Sua grande expectativa era a aprovagao
do Estatuto da Igualdade Racial, que trazia em seu
bojo o direcionamento mais recente do
movimento, referente a ocupar os espagos na vida
social brasileira (DA ROCHA, 2006).



lei é fruto de um processo que visa a retificacdo histérica de um curriculo
oficial que perpetuou auséncia da cultura e das raizes ancestrais de parte
consideravel da populagao brasileira (SANTOS, 2010).

A promulgacdo da lei ne 10.639/03 foi importante, mas ndo suficiente.
Foram realizadas reunides em varios lugares do pais e as entidades negras
reclamavam a presenca de uma representagdo no primeiro escaldo do governo.
No mesmo ano, o presidente Lula criou a Secretaria Especial de Politicas de
Promocao de Igualdade Racial (Seppir)?, com status de ministério, que existiu até
2016. Naquele momento, Matilde Ribeiro, representante do movimento negro,
assumiu a chefia do drgdo e o governo demonstrou interesse pela necessidade de
se implementar politicas publicas afirmativas (DA ROCHA, 2006).

Esse debate visou contribuir para a compreensdo do processo
histérico e cultural relacionado ndo apenas as relacdées de trabalho, mas
também as politicas afirmativas, que abrem espaco para o “(...) resgate da
identidade e auto-estima dos integrantes da comunidade afrodescendente
brasileira que condicionara a fomentagdo de um sentimento de
pertencimento a um povo” (SANTOS, 2010, p. 42).

Apds termos discorrido brevemente sobre o papel do movimento
negro em favor de politicas afirmativas, em especial na area da educacio,
discutir, na secdo a seguir, as dificuldades de aplicagdo das mesmas nas

escolas, em especial da lei n2 10.639/03.

As dificuldades de aplicacao da lei n2 10.639/03 nas escolas

Embora a lei ne 10.639/03 tenha diretrizes para facilitar a
aplicabilidade nas escolas, a literatura narra varias dificuldades de sua
aplicacdo. Foi sancionada a lei n2 10.639/03 e posteriormente a lei ne
11.645/08, contudo, segundo Santos (2010, p. 43) essas politicas
curriculares oficiais ndo refletem o pensamento dos docentes e das demais
pessoas que estdo cotidianamente nas escolas, uma vez que raramente elas
estao inseridas nas discussdes de novas propostas governamentais, o que
acaba fragilizando a sua aplicagdo nas escolas posteriormente.

As politicas curriculares, além de trazerem um conjunto de prescri¢cdes
a serem implantadas pelas escolas, chamam a atencdo, segundo Goodson
(2005 apud SANTOS, 2010) pelo fato de o curriculo escrito ser apenas um
documento legal, evidenciando as inten¢des politicas e uma estrutura
institucionalizada da escolarizacdo. Quando apresentado aos professores, o
curriculo documental passa de pré-ativo a ativo, pois os professores sdo
convocados a se enquadrarem na légica de legitimacdo desse curriculo. A fim
de adapta-lo as mudancas propostas sem que haja rejeicdo e se torne alvo de
resisténcia, assim como ocorreu com o curriculo oficial, o governo dispde de
um meio considerado complementar ao processo oficial: o livro didatico.

A lei por si sé ndo seria suficiente para mudar ou inserir uma nova
pratica escolar. Conforme Chervel (1990 apud SANTOS, 2010), seria necessario

que ela atendesse a realidade escolar libertando-a da demanda de satisfagio
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9. A Seppir é responsavel pela formulagdo,
coordenagdo e articulagdo de politicas e
diretrizes para a promogdo da igualdade racial e
protecéo dos direitos dos grupos raciais e étnicos
discriminados, com énfase na populagado negra.
No planejamento governamental, a pauta da
inclusdo social, foi incorporada a dimensao
étnico-racial e, ao mesmo tempo, a meta da
diminuicdo das desigualdades raciais como um
dos desafios de gestdo (BRASIL, 2013).



dos poderes publicos. Em relacdo ao contetido abordado desde o século XIX,
principalmente na disciplina de histéria, o negro é apresentado como um
elemento estrangeiro incorporado a cultura nacional, sendo retratado de forma
secundaria. Além disso, percebe-se uma falta de valorizac¢io dele na composi¢do
da diversidade étnico-cultural da formacao do pais.

E para mudar ou intervir nessa visdo nao € suficiente a implementagao
da lei ne 10.639/03 por si s6. Para que ganhe vida, faz-se necessaria uma
revisdo do trabalho docente a partir da sala de aula. Apesar das dificuldades,
felizmente, alguns professores tém feito um esforgo para inserir temas ligados
as questdes étnico-raciais em suas praticas cotidianas, ou seja, nos contetidos

ministrados em sala de aula, como afirma Gomes (2002, p. 40):

Aos poucos, os educadores e educadoras vém interessando-se cada vez mais
pelos estudos que articulam educagdo, cultura e relagdes raciais. Temas como
arepresentacdo do negro nos livros didaticos, o siléncio sobre questao racial
na escola, a educagdo de mulheres negras, relagdes raciais e educagio
infantil, negros e curriculo, entre outros, comegcam a ser incorporados na

producio tedrica educacional.

Certamente, para que a lei n2 10.639/03 surta efeito, o investimento
na formacdo de professores necessita de um modo geral de uma “(...)
reorganizacdo tanto em termos de conhecimento, como em termos
pedagégicos”, como colocam Oliveira, Sales e Gouvéa (2014, p. 21). Segundo
esses autores, essa demanda se realiza devido a um passado pedagdgico
eurocéntrico, e, com isso, exige-se uma tomada de posicdo politica,
epistemolégica e identitaria, de forma a possibilitar um didlogo entre
diferentes conhecimentos, culturas e sujeitos histoéricos.

De acordo com pesquisas na area, as dificuldades de efetivacio da lei,
segundo a opinido de professores em sala de aula, estdo relacionadas a falta
de formacgdo académica inicial, de formagido continuada e de materiais
necessarios que nido ddo suporte para o professor trabalhar o contetido em
aula. Outras dificuldades sdo relacionadas a questdes de conflito pessoal e
ideolégico dos prdprios professores, como as levantadas por Rocha (2009
apud SANTOS, 2010). Essa restricdo em relagio ao processo de adequagdo a
lei mantém uma “impressao de concordancia” (SANTOS, 2010, p. 52) de sua
aplicabilidade, pois a auséncia de indagagdo e o siléncio impedem propostas
pertinentes para solug¢des dos devidos casos de discordancia a prdpria lei.

Conforme Oliveira, Sales, Gouvéa (2014), independentemente de
qualquer uma dessas dificuldades apresentadas para que a lei obtenha
resultados, é importante que haja um esforco por parte dos docentes e das
instituicdes formadoras no sentido de se colocarem como protagonistas
para a implementacdo desse dispositivo legal, pedagégico e politico. Para
que haja inclusdo da diversidade, é necessaria a implantagdo de acdes de

natureza politica, académica e pessoal para superar as auséncias,
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invisibilidades e concep¢des hegemodnicas do curriculo sobre relacdes
étnico-raciais que ainda se fazem presentes.

Discutindo sobre a diversidade étnico-racial na escola, Mori e
Amorim (2011, p. 119) consideram que essa instituicio é o espaco
privilegiado para que a valorizacdo da diversidade cultural seja pautada e

entendida no contexto historico. Para essas autoras:

E nas relagdes rotineiras do ambiente escolar que as diferencas sio
convertidas em desigualdades no que se refere a hierarquizacdo de padroes
e valores culturais. Este é o espaco onde os individuos constroem e delimitam
as suas fronteiras identitarias, sempre levando em conta a sua etnicidade, a
sua cultura. As dificuldades do didlogo entre os grupos sociais que sdo
culturalmente diferentes atem-se a certeza de um saber hegemédnico,
eurocéntrico que ndo atende as necessidades e realidades de nossos alunos,
que transformam os processos escolares como discursos prontos e vazios de
condi¢do melhor de vida, futuro melhor, etc. Neste sentido, compreender que
a dificuldade de valorizacdo da diversidade cultural no ambiente escolar
advém de um processo histdrico, dado através de uma articulagido entre
padrdes culturais e a instituicdo escola, é uma necessidade e possibilita fazer
com que professores reavaliem suas praticas pedagdgicas, rompendo com a

perpetuacdo do saber eurocéntrico.

Na préoxima sec¢do, chegaremos a experiéncia vivida na escola, ocasido
em que pudemos observar de perto como se procedem as relagcdes étnico-

raciais no cotidiano escolar.

Analisando as relagdes étnico-raciais na escola

0 ensino médio ¢ a etapa da educagdo basica em que se verifica uma

maior desigualdade entre negros e brancos:

Segundo dados do Censo do IBGE/2010, 54% da populagdo negra ndo havia
completado o ensino médio. No ensino médio, a taxa de estudantes é de
52,4% brancos e a de negros, 28,2%. Acreditamos que a Educac¢do das
Relaces Etnico-Raciais pode contribuir para a ampliacio do acesso e
permanéncia de jovens negros e negras no ensino médio e possibilitar o

didlogo com os saberes e valores da diversidade (BRASIL, 2013, p. 51).

No trabalho de campo, constatamos que, de modo geral, se percebe a
falta de debate na escola a respeito dos estudos referentes aos elementos da
cultura negra. Ademais, ha dificuldade de acesso a materiais educativos de
qualidade que discutam de forma critica aspectos relacionados a influéncia da
cultura africana. Na maior parte das vezes, ou quase sempre, se assume a
cultura do branco como legitima ou como a Unica a ser considerada, restando
ao negro permanecer em uma posicdo de inferioridade na busca do
conhecimento de suas proéprias origens. Com isso, a histéria negra fica de lado

e se conserva a postura eurocéntrica no exercicio da educagao.
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Além disso, observamos que, pela falta de conhecimento e pelo fato
de o tema nio ser devidamente problematizado, ndo se ultrapassa a visao
simplista do senso comum e a cultura negra acaba assumindo, na maior
parte das vezes, um carater pejorativo. Esse problema é reproduzido todos
os dias em sala de aula e, de modo geral, a escola ndo di conta de
problematizar o assunto. Ao mesmo tempo, se percebe que alunos negros se
esforgam na tentativa de criar estratégias de resisténcia e de autoafirmacio
de sua identidade, principalmente em termos estéticos, o que pode ser
constatado na escola, como verificamos no caso do concurso realizado
apresentado mais adiante.

O discurso pedagogico, ao privilegiar a questdo racial, ndo gira
somente em torno de conceitos, disciplinas e saberes escolares, mas
também aborda a comunidade negra referindo-se ao seu pertencimento
étnico-racial, a sua condigdo socioeconO6mica, a sua cultura, ao seu grupo
geracional, aos valores de género etc. A partir desses discursos sobre o
corpo do negro, sdo reproduzidos, consciente ou inconscientemente,
estereétipos e preconceitos (GOMES, 2012). Fredrik Barth (2005), um dos
autores mais utilizados na literatura antropolégica brasileira, apresenta
uma postura interacionista em relagio a questdo étnica, ou seja, a adscricdo
e a autoadscricdo tém a caracteristica essencial de organizarem a interacgio
entre os individuos, interacdo essa feita dentro das normas e valores que
marcam as fronteiras do grupo. Assim, segundo esse autor, “o contraste
entre nds’ e os ‘outros’ esta inscrito na organizacdo da etnicidade: uma
alteridade dos demais que esta explicitamente relacionada a asser¢ido de
diferencas culturais” (Idem, ibid., p. 1).

Entender os grupos étnicos em termos de raca é ter uma visdo
essencialista que ndo leva em consideracgio a centralidade das rela¢des entre os
grupos e as diversas culturas espalhadas no mundo. Algumas formulagées
sobre esses grupos se centram na identificacdo de determinadas caracteristicas
fenotipicas. Dadas as limitagdes do conceito e as discussdes que a antropologia
vem empreendendo desde os anos de 1960, entende-se que a nogao de
identidade étnica envolve outros parametros, como a memdria, a organizacdo
social e politica e a inser¢dao na conjuntura historica, por exemplo. A ideia de
raca ndo apenas funcionou como tese cientifica sobre as caracteristicas
biolégicas distintas, mas também como ideologia e fundamento para os varios
tipos de preconceito e formas de racismo??. Atualmente, as ciéncias sociais
trabalham com um conceito de raga que é construido socialmente, ainda
plenamente utilizado para se referir a grupos étnicos distintos, com
caracteristicas fenotipicas comuns, reais ou supostas, socialmente definidos
como diferentes de outros grupos, e marcando a situagao de alteridade a partir
dos grupos, geralmente majoritarios, que utilizam o conceito!!.

Como, entdo, as relagdes étnico-raciais acontecem na escola?
Primeiramente, o racismo continua agindo com muita forca sobre o senso
comum e as concepg¢des dominantes nas sociedades ocidentais. Constatamos

essa influéncia dentro da escola. Pudemos vivenciar por diversas vezes
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10. O racismo como ideologia justificou as
arbitrariedades e os desmandos do colonialismo
nas Américas e na Africa, estabelecendo a raga
negra como um dos seus alvos principais,
juntamente com os povos indigenas.

11. Para saber mais sobre a questdo consultar
alguns autores importantes como Antonio Sérgio
A. GUIMARAES, (1999), Carlos A. HASENBALG
(1979) e Charles WAGLEY (1952), entre outros.



opinides e atitudes racistas em sala de aula. As aulas de sociologia, quando
discutem relagdes étnico-raciais, buscam desconstruir esteredtipos e estigmas
sociais, uma vez que muitos alunos nao se reconhecem como negros devido ao
processo da ideologia do embranquecimento ao qual foram submetidos.

Exemplos de racismo também foram observados na hora do recreio,
durante as batalhas de rap, nas quais no meio dos versos os alunos se
insultavam com palavras racistas e ofensivas. O episddio mais importante
que gostariamos de relatar neste artigo foi um concurso de beleza realizado
na escola para escolher os representantes discentes naquele ano. A votacao
foi feita por um corpo de jurados formado por funcionarios da escola. A
vencedora foi uma estudante negra, e sua vitoria gerou protestos de alunos.
0 caso repercutiu nas redes sociais, mobilizando discentes a favor e contra
a vencedora do concurso, o que gerou muito constrangimento. Observou-se
varios comentarios dizendo, por exemplo, que ela havia ganhado “devido as
cotas raciais”. A escola demonstrou pouca habilidade para tratar o assunto,
encarando a situagao mais como um caso de bullying do que de racismo.

Inferimos que para a escola, tratar o fato como simples bullying, e nao
como crime de racismo, foi a melhor saida porque isso representaria
responsabilidades nas esferas administrativas, civis e criminais, o que
certamente a instituicdo preferiu evitar'2. Além disso, o caso poderia
repercutir na midia, o que ndo seria bom para a imagem da unidade de
ensino. Na ocasido, a escola distribuiu entre os professores o seu estatuto,
que informava sobre possiveis puni¢cdes em casos de bullying. Juntamente a
isso, a professora de sociologia realizou uma mobiliza¢do entre os bolsistas
do Pibid para discutir a tematica com os alunos de forma aprofundada.
Dessa forma, foi realizado um projeto sobre diversidades com o objetivo de
promover o debate sobre as relagdes étnico-raciais.

Mas, nos perguntamos, quem € esse aluno do ensino médio? Segundo
os dados oficiais, as escolas publicas da Grande Vitoria sdo, em sua maioria,
compostas por alunos provenientes da periferia e de origem
afrodescendente. Entao por que reproduzem preconceito e racismo se eles
mesmos sdo alvos desse crime? Segundo o Projeto Politico Pedagégico
construido coletivamente pela escola, a referéncia familiar se divide entre
os pais responsaveis diretamente pelo sustento e manutengio da estrutura
familiar e a ocupacio desse papel por avos maternos, em sua maioria — em
raros casos ha a presenga de avos paternos como agentes mantenedores da
instituicdo familiar. O nivel de escolaridade dos pais é variavel, bem como a
situacdo econdmica, tendo em vista transferéncias de local de trabalho e
remanejamentos para empresas que investem na sua formagao educacional
como prioridade para promog¢des nas mesmas. Ha contudo, um indice
consideravel de pais analfabetos e desprovidos de uma renda que dé
condi¢des de sustento e manutencdo de familiares, favorecendo com isso
uma insercdo dos alunos no mercado de trabalho (como menores
aprendizes ou estagiarios) e outros em busca de qualificacdo e habilitacdo

para conquistar e/ou garantir a permanéncia no trabalho.
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Contudo, observa-se em documento oficial da educacdo (BRASIL,
2013) que o uso do termo étnico na expressdo étnico-racial significa “(...)
marcar as relagdes tensas advindas das diferencas na cor da pele e nos
tracos fisiondmicos. Demonstra, ainda, a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios
das de origem indigena, europeia e asidtica”. A partir desse entendimento,
faz-se necessario demarcar o uso dessa expressao nas politicas sociais e em
tudo aquilo que dela advém, como os préprios projetos escolares.

O contraponto dos conflitos étnico-raciais se constréi no cotidiano
escolar. H3, na escola, um grupo de alunos, mesmo que de diferentes turmas
e séries, que compartilham das mesmas praticas, representacdes, simbolos
e rituais por meio dos quais o jovem busca demarcar sua identidade juvenil
Esses estudantes formam uma espécie de tribo, algo comum e tipico da
condicdo juvenil. Eles agem apropriando-se de uma cultura da qual
acreditam fazer parte, e juntos lutam contra formas impostas por outras
culturas e pela restauracao de suas origens e tradicées (SAHLINS, 1997).
Nao é um grupo somente, mas varios grupos dentro da escola, entre eles os
de jovens afrodescendentes.

Percebemos que os alunos se retinem no patio da escola durante o
recreio em dias especificos da semana, por iniciativa propria, para realizar
atividades formando grupos juvenis que se reconhecem dentro de
determinada cultura, sendo a maioria formada por alunos afrodescendentes.
Além da batalha de rap, a radio da escola funciona durante os recreios (com
selecdo de musicas de pagode, funk etc). Reconhecemos que “a cultura possui
fronteiras modveis e em constante expansdo. Tampouco é conjugada no
singular, posto que é plural, marcada por intensas trocas e muitas
contradigdes nas relagdes entre grupos culturais diversos e mesmo no
interior de um mesmo grupo” (GUSMAO, 200, p. 16).

Logo apos o caso descrito do concurso, foram afixados varios cartazes
em varios locais da escola com as seguintes mensagens, supostamente

colocadas por alunos?3:

Meu cabelo crespo, minha identidade, minha raiz!
Portanto, respeite-o.

Que cabelo € este?

Cabelo que conhece suas raizes;

Cabelo que ndo se esconde mais;

E 0 nosso cabelo politico;

Cabelo crespo.

Gomes (2002) coloca a importidncia da trajetéria escolar na
constru¢do da identidade negra. No entanto, essa construgdo tem
repercutido um efeito contrario ao reforcar estereétipos e representa¢des
negativas em relagdo ao padrio estético, como falado anteriormente. Mas a

autora questiona se esse é o padrao de beleza presente nas escolas de hoje.
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13. Uma chapa que concorria ao grémio
estudantil na escola fez sua campanha apoiando
essa causa colocando em um dos seus cartazes:
“Meu cabelo é bom, ruim é o racismo”. A aluna
que foi alvo de racismo, no caso, usa cabelo afro,
0 que gera estranheza por parte dos outros
alunos. Porém, ela assume a sua identidade
negra, participa ativamente do movimento negro
e escolheu cursar direito, estando ja matriculada
em uma universidade federal, para defender as
questdes em torno das relagdes étnico-raciais.



Segundo ela mesma aborda, o padrdo de beleza é baseado na “brancura”,
mesmo sendo nossa sociedade miscigenada como ela se apresenta. A partir
dessa constatacdo, ponderamos se isso afeta ou ndo nossa vida nas diferentes
instituicdes sociais em que vivemos, como a escola. Defendemos que
certamente sim, e dois elementos ficam em evidéncia: a cor da pele e o cabelo.

Observamos ainda que o cabelo entre as meninas é alvo de maior
preocupacdo. As alunas de turmas do terceiro ano, por exemplo, utilizam os
cabelos de modo a manter a identidade negra (cabelos crespos soltos, black
power, com trancinhas e penteados afro etc). Acreditamos que por estarem
mais amadurecidas, elas tentam fugir do processo de branqueamento. Além
disso, percebemos que as alunas usam os cabelos dessa forma nio somente
pela fungdo estética, mas principalmente como agao politica. Para bell hooks
(1981) a opressao de raca e de classe também é um assunto feminista. As
alunas também usam aderecos como turbantes, faixas coloridas, brincos de
argolas grandes, que definem seus estilos. Percebemos que as alunas negras
do primeiro e segundo ano, em sua grande maioria, entretanto, mantém
seus cabelos alisados ou presos, seguindo um padrio de beleza
predominante, ndo reforcando suas identidades.

O processo de branqueamento pelo qual a populacdo brasileira
passou apoés a abolicdo da escravatura esta ligado a imigracdo macica de
europeus, que eram considerados agentes mais eficazes para acelerar a
passagem do Brasil agricola e rural para o capitalismo industrial e urbano.
O pais do pos-abolicionismo colocou o negro de lado, a margem. Aliado a
esse fato, dados do Ipea indicam o fosso existente entre a populagido
afrodescendente e a ndo negra, restando aos negros patamares mais baixos
da piramide social. Além disso, as atuagdes da televisido e da publicidade
reproduzem os padrdes de beleza brancos dos astros e estrelas de
Hollywood (LOPES, 2008).

Por essas razdes, existe uma resisténcia por parte de alguns alunos
de ndo se identificarem como negros e tomarem uma atitude negativa
contra uma colega de escola. Os alunos nao se viram representados pela
colega, e, talvez, se sentiram confrontados com a ideia de quem sdo eles
proprios. Sdo muitas as questdes colocadas a respeito desse assunto e o
problema do preconceito é patente, mesmo quando se vé a ascensdo social
de negros em nossa sociedade.

Por outro lado, o conceito de etnicidade também é contrario a
tendéncia a reificagdo e objetivagdo do conceito de cultura como base de
identificacdo dos grupos étnicos. Aqui esta a contribuicdo de Barth (2005),
que identifica como objeto central da investigacdo dos grupos étnicos a
fronteira étnica que define o grupo, em detrimento do contetudo cultural por
ela delimitado. Parece dificil conceber a ideia de fronteira cultural dentro da
escola, mas ela estd presente, tanto fora como dentro dela. Segundo Payet
(2005) a fronteira vai sendo construida e depois cristalizada nos dominios
simbdlicos e visiveis como na midia, na politica e também na escola. Todavia,

elas ndo sdo estaticas e impermeaveis. Por meio delas existem contatos e
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interacdes, com fluxos e contrafluxos, como coloca Hannerz (1997),
inclusive com a presenca de conflitos sociais, conforme observamos no caso

da estudante exposto acima.

A questdo étnico-racial na escola

A partir dos estudos apresentados neste artigo, percebemos o quanto foi
custoso todo o processo de insercdo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena no contexto educacional brasileiro. A dificuldade se deve ndo somente
a legislacdo, mas também — e principalmente — a resisténcia encontrada na
sala de aula por parte dos professores e a falta de materiais didaticos.

A aplicabilidade da lei ne 10.639/03 ndo passa somente por uma
questdo curricular, mas também uma questio sociocultural, uma vez que nio
dispomos de meios que nos permitam afirmar ter havido as discussdes
necessarias para esse entendimento. Nao basta criar uma lei quando ela
parece nio vir ao encontro das necessidades e expectativas reais. E necessaria
uma atuacdo cotidiana na desconstrucdo de estereétipos e preconceitos
relacionados ao ensino da histéria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena. Essa atitude precisa ser compreendida como necessaria para
darmos um passo adiante na tentativa de inser¢ao da trajetoria histérica dos
antepassados de parte consideravel da populagao brasileira.

Parece ser dificil tratar de relagdes étnico-raciais na escola, mas
existem diretrizes que orientam o trabalho no contexto escolar e facilitam a
sua aplicabilidade. O que ndo existe € um manual pronto, exigindo, assim,
maior dedicacao do professor na leitura e no estudo das diretrizes contidas
na politica publica. De modo geral, constatamos uma dificuldade de se
discutir o tema na escola; e quando isso ocorre, corremos o risco de ficar
numa discussdo superficial, baseada no senso comum, o que nao favorece o
entendimento da questio das relagdes étnico-raciais.

Observa-se também que o tema é pouco abragado pela comunidade
escolar, fazendo com que esse compromisso recaia sobremaneira a
disciplina de sociologia. Mas essa atitude ndo parece ser a mais correta, pois
se trata de um assunto que envolve toda a escola. A sociologia também luta
por sua afirmacdo como uma disciplina central na formac¢do do aluno,
estando sob ameaca de sair do curriculo do ensino médio, segundo agenda
do governo atual. Contudo, sob todas as ameacas continua a cumprir seu
papel de formagcdo humana. Finalmente, o preconceito e o racismo nio
podem ficar impunes, sendo necessario comunicar situacées como essas as
autoridades competentes para resolver o caso. Tais situagdes ndo devem ser
tratadas simplesmente bullying. Nao é possivel permitir também que a
escola se torne um lugar para a manutencao da desigualdade racial.

0 espaco escolar é legitimo para discutir temas dos mais variados,
inclusive os relacionados as questdes étnico-raciais. Nao podemos esquecer
que os negros em nossa histdria passaram por um longo periodo de

invisibilidade social; suas histérias ndo foram narradas da forma correta, e
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em muitos casos foram apagadas e deslegitimadas. O papel do professor é
proporcionar um ambiente aberto e sadio para discussdes em sala de aula,
desconstruindo a cultura do racismo, bem como abrir espago para
questionamentos e desnaturalizar os diversos apontamentos erréneos

presentes ndo somente nos livros didaticos, mas também na vida cotidiana.
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