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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo analisar a coordenagio entre professores e alunos em
sala de aula e seus engajamentos em uma situacdo de aprendizagem. Para tanto, foco nas
qualificacoes da atencdo dos alunos elaborada pelos professores, retomando a perspectiva de
William James. Minha analise ainda foi fortemente influenciada pelas contribuicées de Erving
Goffman e do situacionismo metodolégico (JOSEPH, 2000). Descrevo os momentos em que 0s
alunos se envolvem na situacao da aula e apresento as competéncias que os professores acionam
para captar suas atengoes. As observagoes foram realizadas em trés contextos escolares na cidade
de Campos dos Goytacazes, regido Norte-fluminense, a partir de minha condicao de estagiario do

curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal Fluminense.
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Abstract: This research aims to analyze the coordination between teachers and students in the
classroom and their engagements in a learning situation. To do this, I focus on the qualifications
of the students prepared by teachers, taking William James’ perspective. My analysis was still
strongly influenced by the contributions of Erving Goffman and Situationism methodological
(JOSEPH, 2000). I describe the moments in which students get involved in the situation, and
present the skills teachers employ to capture their attention. The observations were carried out in
three school contexts in the city of Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro-North region based on

my position as a trainee in the Social Sciences degree of the Fluminense Federal University.
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1. Infrodugdo

A sala estava cheia. Naquela quinta-feira quente, por volta das treze horas, a maioria da
turma compareceu a aula. As carteiras estavam espalhadas pela sala, algumas muito préximas,
organizadas de acordo com a sociabilidade da turma, tendo em vista que os alunos escolhiam seus
assentos em funcao de seus circulos de amizade. A aula do dia tratava do tema da “participacao
politica e exercicio da cidadania”, conforme consta no Curriculo Minimo de Sociologia para o
Ensino Médio [1] (RIO DE JANEIRO, 2012). Sofia [2] - professora desta disciplina - escreveu no
quadro branco as palavras Legislativo e Executivo. A partir destes termos, a aula foi desenvolvida.
Em seguida, dirigindo-se aos alunos, indagou-os sobre o significado desses conceitos. Alguns,
timidamente, arriscaram uma resposta. Desde o inicio da aula, a conversa paralela [3] acontecia
no fundo da sala. Sofia decidiu discutir as representacoes politicas das duas institui¢oes
destacadas. Repentinamente, um dos alunos sentado no fundo da sala gritou: “Rosinha!” [4]. O
riso foi generalizado e, associado as “conversas paralelas”, a agitacao coletiva ameacava dominar
a situacdo. No entanto, a professora imediatamente procurou reverter a dispersdo da turma.
Decidiu perguntar ao aluno que havia formulado o comentario jocoso se ele poderia definir e
identificar as atribuicbes de um prefeito. O aluno respondeu embaracado e a professora
suspendeu com esta intervencdo a multiplicacdo de fluxos atencionais e paralelos a aula.
Certamente surpresos por esta reacdo, os alunos propuseram vérias respostas, demonstrando
novo engajamento no foco principal da aula. Neste instante, as conversas paralelas cessaram e
muitos alunos participaram da discussdo seguinte. Sem perceberem, suas atenc¢ées haviam sido
redirecionadas e novamente o foco da turma estava na professora, ao passo que ela pdde rapida e
naturalmente construir uma discussio sobre politica. O que poderia ter se tornado um incidente
na ordem da situacdo de aula foi rapidamente convertido em atencao e engajamento dos alunos

com o tema proposto para a discussao.

Esse caso explicita o movimento de focalizacdo e desfocalizacio atencional dos alunos, o
que aponta para um conjunto de dimensoes relacionais a partir das quais a aula se apresenta como
um jogo absorvente (GEERTZ, 2008), seja por parte dos alunos, seja por parte dos professores,
algo constatado em todos os campos escolares observados nesta pesquisa. Quando a absorcao nao
orientava mais a situacdo de aula, as desatencbes dos alunos se multiplicavam. Em suma, os
professores procuravam capturar a atencido de seus alunos e administrar constantemente a
distracdo, disputando com os elementos dispersivos a producao de “estimulos fortes” (JAMES,
[2015]) que convidavam a plateia a distribuir seus interesses em diferentes focos da aula.
Procurarei problematizar neste artigo o movimento de (des)focalizacdo da atencao, partindo do

caso dos alunos de Sofia para compara-lo com outros dois contextos escolares.
2. A problematica da pesquisa e a construgdo do objeto

Esta pesquisa foi elaborada a partir de observacoes em trés escolas localizadas no
municipio de Campos dos Goytacazes, cidade de porte médio situada na regido Norte-
Fluminense. Minha insercao nesses diferentes espacos escolares decorreu de uma experiéncia de

estagio supervisionado obrigatério em trés escolas de Campos - Instituto Educacional Campista



(segundo semestre de 2015), Colégio Santa Maria (primeiro semestre de 2015), Colégio 28 de
Marco (todo o ano letivo de 2014) - no ambito do curso de licenciatura [5] em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal Fluminense. Articulei essa experiéncia com interesses de uma pesquisa de
iniciacdo cientifica sobre conflitos nos terminais rodoviarios de Campos dos Goytacazes (FREIRE
e GUALANDE, 2014). Tomei os estagios nessas escolas e seus respectivos relatorios elaborados
entre 2014 e 2015 como uma experiéncia de observagdo participante retrospectiva. Minha
presenca na escola nao foi inicialmente planejada como uma pesquisa, o que incide na dificuldade
de explorar mais densamente algumas das consideragdes apresentadas neste trabalho. No
entanto, esforcei-me em aprofundar as observagoes que eu havia entao realizado a partir de um
trabalho de rememoracao e reconstituicao de cenas das aulas que presenciei e das conversas que
estabeleci com os professores, ciente das limitacoes geradas por minha escolha metodologica.
Vale ainda destacar que, em funcao dos objetivos do estigio supervisionado no curso de
licenciatura, presenciei apenas aulas da disciplina de sociologia. Imerso neste contexto, conheci
os professores Sofia, Marcos e Jodo, que se mostraram receptivos, o que propiciou que os lacos
com esses profissionais se estreitassem ao longo do tempo, tornando nossos didlogos e trocas cada
vez mais marcados por uma empatia reciproca. Sofia foi certamente uma das professoras com
quem tive maior aproximacao, em grande parte por conta do periodo de um ano em que estagiei

na escola onde ela lecionava (enquanto esse tempo foi de seis meses nas outras duas).

O retorno a dinamica escolar apos trés anos de encerramento dos meus estudos na
Educacdo Basica foi desafiador. Nao sabia exatamente como me comportar naquele ambiente,
principalmente por conta da dubiedade de meu papel naquele espaco. A figura do estagiario é
vista de forma hibrida, tanto para aqueles que o sdo como para alunos e professores das escolas.
Esta personagem ¢ alvo de distintas representacoes. Suas funcoes e as motivagoes para estarem
no espago da sala de aula ndo sdo claramente publicizadas. De um lado, nao desempenha o papel
de aluno do ensino basico. Por outro, também nao representa a figura do magistério, mesmo que
possa ser entendido como alguém que exerce as fungdes de um professor. Essa condicao inicia-
se, muitas vezes, na forma como o estagiario é apresentado: “pessoal, esse é (fulano tal),
estagiario da disciplina. Ele vai acompanhar a gente nesse bimestre. Vai ser um futuro colega
de profissdo”. E por meio de conversas informais que a divida inicial se encerra. Essa relacio, de
forma geral, é permeada por uma fluidez e proximidade. Assuntos como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e as incertezas quanto ao futuro profissional e académico costumam ser o
fio condutor dos didlogos com os alunos. Em todas as turmas em que estagiei, uma questao
especifica causava enorme estranhamento. Frequentemente, o seguinte questionamento era
formulado: “Vocé vai ser professor de sociologia?”. Certa vez, ao responder positivamente, ouvi
a seguinte expressao: “Vocé é doido?! Sai disso!”. A principal argumentacao que justifica essa
reacao se encontra no publico conhecimento da baixa remuneracio salarial desta profissdo. Ha
ainda a percepcao de que a sociologia nao € interessante e se apresenta sem um sentido definido
para sua existéncia na grade curricular. Ser professor dessa disciplina se tornaria uma “perda de

tempo”.



O estranhamento em relagdo a figura do estagiario é compreensivel, uma vez que essa
personagem incorpora ao mesmo tempo a condicao de discente (graduando em ciéncias sociais)

e de docente (esta imerso em um processo de preparagao para a carreira do magistério).

A imersao nos mundos de discentes e docentes foi realizada por meio de um processo de
observacdo participante, inspirando-me nas contribuicbes de Foote White (2005).
Originariamente, essa abordagem metodoldgica foi utilizada tendo em mente a pesquisa e o
relatorio de estagio supervisionado que eu deveria produzir. Apenas no primeiro semestre de 2015
— um ano apos o inicio dos estagios — ficou claro para mim e minha orientadora de monografia
que a atencao e as coordenacdes entre atores em uma sala de aula seriam objeto de pesquisa de
conclusao da graduacdo. Desse modo, estar em contato com o grupo analisado, participando de
suas dinamicas e inserindo-me nos seus circulos de sociabilidade, era fundamental para
compreender os modos como esses individuos se coordenavam na situacao especifica da sala de
aula. Um dos aspectos que mais me causavam estranhamento referia-se aos momentos em que a
atencao dos alunos direcionada ao professor durante a aula oscilava, diluindo-se em direcao aos
aparelhos celulares e as conversas paralelas, ou mesmo ao sono. Paralelamente, dependendo das
taticas do professor, a maioria da turma podia também demonstrar profundo interesse na
explanacdo dos contetidos, participando intensamente dos debates propostos, como no caso
relatado no inicio do artigo. Nessas ocasibes, alguns recursos pareciam incidir visivelmente sobre
o interesse dos alunos. Algumas vezes, quando o professor recorria a dispositivos eletronicos
(data show, computador, TV), os alunos podiam demonstrar maior interesse. Aproveitando a
maior atencao, os professores convidavam os estudantes a participar de debates, ocasionando um
intenso engajamento. O sucesso do uso dos dispositivos de midias e/ou tecnolégicos relacionava-
se fortemente com os modos pelos quais eram acionados pelos docentes e agenciados com a
cultura informacional-tecnolégica juvenil e contemporanea. O uso de recursos tecnologicos nao
bastava se o docente demonstrasse pouca familiaridade com um projetor, com redes sociais ou
ainda com a nocao de temporalidade do ponto de vista do aluno. Por exemplo, um documentario
longo e antigo nao produzia efeitos atencionais semelhantes aos que ocorriam com a exibigao de
videoclipes com linguagem mais proxima do cotidiano dos jovens. Assim, com ou sem objetos
tecnoldgicos, é importante frisar que a atencao discente respondia fortemente ao carisma do
professor e 0 modo como o utilizava para exercer autoridade (MAIA, 2014), mantendo o foco dos

alunos sobre si e sobre sua atuacao em cena.

Dessa forma, procurei analisar os modos pelos quais os atores se coordenam nas situacées
escolares de aula. Uma das discussoes paralelas surgidas desta abordagem refere-se ao modo
como os professores qualificam as atencoes dos alunos. A perspectiva situacional ofereceu a
possibilidade de reconstituir as gramaticas [6] escolares e compreender quais eram os

referenciais a partir dos quais professores poderiam julgar um aluno como atento ou “desatento”.
3. Os contextos escolares da pesquisa

3.1. O Colégio 28 de Margo



No 28 de Marco (instituicdo publica), a professora de sociologia, Sofia, mantinha boa
comunicacdo com seus alunos. Atualmente esta cursando doutorado em Ciéncia Politica. Atenta
e atualizada sobre assuntos do mundo juvenil, conseguia realizar conexdes entre contetidos
sociolbégicos e temas presentes na experiéncia dos alunos fora dos muros escolares. Utilizava de
forma recorrente sua pagina no Facebook como ferramenta de ensino, onde criou um grupo para
publicar textos referentes as aulas, bem como reportagens e outros tipos de documentos que na
sua concepc¢ao eram importantes para a formacao de seus alunos. Ao manter esse tipo de atitude,
a professora mobilizava uma ferramenta muito presente no cotidiano dos adolescentes. Durante
as aulas, sempre que possivel fazia conexbes com suas publicacbes no grupo da turma.
Frequentemente, utilizava outros recursos didaticos, dentre eles, videos com letras de misicas ou
curtas-metragens que retratavam situacoes cotidianas e ordinarias da vida dos alunos. Essa
estratégia contribuia para a fixacao da atencao, pois se mostrava como algo novo que possibilitava
o desencadeamento de conex6es com os gostos musicais desses jovens, além de ser um recurso
visual que possui um forte apelo atencional. Ao engajar os alunos nas situacbes virtuais
comunicantes, Sofia mantinha boa parte da turma envolvida na discussao do tema da aula. Certa
vez, planejou a exibicdo de um videoclipe, que de forma sucinta narrava todas as formas de
governo que ja existiram no Brasil. O video continha uma compilacao de imagens que se seguiam
em alternancia ao som de um rap. Foi possivel observar durante a aula grande interesse
mobilizador da atencdo dos estudantes ao conteddo do clipe. Passado o video, Sofia iniciou uma
exposicao do tema curricular poder, politica e Estado. Nesse segundo momento, o namero de
alunos engajados foi menor, porém Sofia teve um embasamento concreto para exemplificar sua

discussao, remetendo-se ao video sempre que possivel.

Nas aulas expositivas, Sofia recorria constantemente a slides com textos e imagens. Em
alguns momentos, escrevia topicos no quadro branco quando percebia que um conceito pertinente
a discussdo ndo aparecia na projecdo. A cada instante procurava manter didlogo com os alunos.
Buscava desconstruir e provocar estranhamento, principalmente quando se deparava com
discursos reproduzidos em sala de aula e que ndo eram devidamente problematizados
sociologicamente. Nestes momentos de aula expositiva, a atencdo era difusa. Uma parte dos
alunos mantinha-se atenta, mesmo que de forma calada. Outros, no entanto, preferiam manusear
seus celulares, alimentar “conversas paralelas” ou dormir. Pontualmente, os alunos atentos a aula
mantinham didlogos com a professora. Quando uma imagem (foto ou charge, por exemplo)
aparecia nos slides, era possivel observar que aqueles alunos desatentos reorientavam sua atengao

€ procuravam compreender as conexoes entre a aula e as imagens.

E relevante ressaltar que o colégio 28 de marco é uma instituicao estadual localizada no

Centro de Campos, fazendo com que receba estudantes de muitas e diversas regides da cidade.
3.2. A Escola Santa Maria

Jodo, professor na Escola Santa Maria (instituicio privada) possui formagao académica
em filosofia, mas também lecionava sociologia e ensino religioso. Quando lhe pedi para descrever

o significado da sua circulacdo em disciplinas diferentes, respondeu-me que, por vezes, causava



confusao entre os alunos, principalmente no inicio do ano letivo. Estes apresentavam dificuldades
para distinguir os contetidos e tarefas das diversas disciplinas ministradas por um mesmo
professor. Jodo ainda compartilhou que sentia certo desconforto em ocupar a vaga de ensino
religioso. Nao se considerava o profissional mais adequado ao cargo. Contou-me que havia
solicitado a direcdo um professor com perfil mais apropriado, o que sempre foi negado, pois

acarretaria o aumento de despesas para a instituicao.

Jodo apresenta uma “fachada pessoal” (profissional) contrastante com a de Sofia. Diante
de seus alunos, comportava-se de forma mais contida. Nao extrapolava suas atividades para fora
dos limites da sala de aula. A escola era o tinico espaco possivel de interlocucao com seus alunos.
Priorizava a aula expositiva e utilizava o quadro branco para anotar os topicos e/ou conceitos
centrais que ordenavam a sua fala. Raramente recorria a slides com imagens e videos. A tela

interativa disponivel foi pouco utilizada.

Durante a exposicao dos contetidos, Joao nao permitia “conversas paralelas”, o que nao
as impedia de surgirem mesmo que esparsamente. Alguns dormiam e outros utilizavam seus
celulares de forma discreta. A forma encontrada por Joao para dialogar com os alunos era
perguntando diretamente a alguém em especifico sua opiniao acerca de um assunto. Certa vez, ao
falar sobre cultura, uma aluna fez o seguinte questionamento: “os cachorros tém cultura?”. Joao,
entdo, respondeu perguntando a um outro aluno o que ele pensava a respeito. Apos a resposta
negativa, reviu com a aluna os aspectos que compdem o conceito de cultura para explica-la que os
cachorros nao a possuem. Diferente de Sofia, utilizava com maior frequéncia os exercicios em sala
de aula. Nesses momentos era possivel observar que grande parte dos alunos se engajava na

tarefa.
3.3. O Instituto Educacional Campista

O ultimo contexto escolar apresentado refere-se aquele em que observei a atuacao de
Marcos, profissional formado em Ciéncias Sociais, tendo cursado mestrado em Sociologia. As
interagoes entre o docente e suas turmas era fluida. Sua postura diante dos alunos transmitia uma
empatia que o aproximava daqueles jovens. Comumente fazia piadas jocosas com o intuito de
transformar o ambiente da aula mais “agradavel”. Quando julgava pertinente, passava filmes ou
videos para os alunos. Certa vez, ao tratar do tema Estado e suas formas de governo, enfatizando
contextos autoritarios e ditatoriais, Marcos fez com que os alunos assistissem ao filme A onda [7].
Dos cerca de 25 alunos, apenas dois ou trés ndo focalizaram sua atenc¢io no televisor. O filme
gerou, portanto, forte absor¢ao. Marcos fez algumas intervengdes com a intengdo de situa-los
sobre o contexto historico em que a histdria se desenvolvia. Salientava aspectos que julgava
fundamentais para a anélise dos alunos com o intuito de que eles fizessem conex6es com o tema.
Além disso, a desenvoltura do professor facilitava essa interagdo. Falava em tom de voz grave e
alto, o que assegurava a focalizagdo da atencio de grande parte da turma na sua fala, ja que
acabava por abafar vozes paralelas. Nesses termos, Marcos conseguia criar um ambiente de

envolvimento da plateia, a0 mesmo tempo em que mantinha o “controle” sobre ela.



O Instituto Educacional Campista é uma instituicao federal, que oferta o curso de ensino
médio atrelado a um curso profissionalizante técnico. De maneira geral, conta com boa
infraestrutura tanto quando falamos de espacos de convivio quanto de equipamentos de

multimidia que auxiliam os docentes.

A descricdo das performances destes trés professores apresenta questdes importantes.
Em todos os contextos, o material didatico raramente foi utilizado em sala de aula (no Colégio 28
de Marco e no Campista, os livros didaticos utilizados foram escolhidos pelos docentes e
fornecidos a escola no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico do Ministério da Educacao
- PNLD; ja no Colégio Santa Maria, havia material préprio). Os alunos frequentemente nao
levavam os livros e apostilas para a escola. Geralmente, o professor pedia que a leitura fosse feita
em casa para que em aula, de posse deste material, fosse discutido o tema. Frequentemente, essa
solicitacdo nao era atendida. Antecipando a concretizacdo desse fato, as chamadas “folhinhas”
(folhas avulsas com contetido da disciplina) eram distribuidas pelos professores em aula. Como
observado por Maia (2014) em sua pesquisa, percebi a preponderancia na valoriza¢ao do caderno
em detrimento do livro didatico ou apostila. O caderno funcionava como “filtro” do que o
professor falava em sala de aula. O livro era desqualificado como fonte de aprendizagem. A
“explicacao” docente era considerada mais importante. A oralidade e a escrita (MAIA, 2014) eram
vistas como simbolos da atividade docente, seja por esses profissionais, seja pelos alunos, que
priorizavam a explicacao do professor — por meio de sua fala e da escrita no quadro branco ou por
meio de slides — como fonte de aprendizagem mais “legitima” do que aquela advinda dos textos
presentes nos livros. Se a “explicacdo” fosse considerada boa, o professor conseguia envolver mais
eficazmente aos alunos com o contetido de sua fala. O “estimulo forte” que se originava dessa
performance bem-sucedida mostrava-se capaz de competir e superar os demais estimulos
presentes no cenario da sala de aula. O livro se apresentava como um objeto que possuia reduzida

capacidade de fixagao da atencdo discente.

Outro aspecto muito presente ao longo de minhas observacoes foi o uso de objetos de
midias digitais como ferramentas auxiliadoras do professor. Pequenos videos, filmes, clipes de
miusica obtinham um grande poder de fixacdo da atencao dos alunos. Em todas as situacoes que
esses dispositivos foram utilizados, o engajamento dos alunos mostrou-se mais denso. A partir
deles, o professor conseguia fazer conex6es nas problematizacoes das discussbes tedricas que a

sociologia provoca.
4. A atengdo nas situagcoes de sala de aula

“Mais um dia de aula” — deviam estar pensando os alunos da turma que observei —
naquela manha semelhante a qualquer outra no Colégio 28 de Marco. Para a turma 3006, o tema

~ o

da aula versava sobre “direitos do cidadao” e sua relacdo com “a criminalizagdo da pobreza”. A
Professora Sofia havia problematizado um ponto béasico do curriculo minimo: “Distinguir as
diferentes formas em que se manifesta a violéncia no meio rural e urbano e identificar o
processo de criminalizacdo da pobreza e dos movimentos sociais” (RIO DE JANEIRO, 2012:8).

Ciente da importancia dos recursos didaticos no ensino médio e cansada de solicitar o Gnico



projetor e computador da escola — muitas vezes indisponivel no seu horario —, Sofia acabou
comprando com recursos proprios esses dispositivos, que faziam, segundo ela, grande diferenga
na sua atuacao profissional. Naquele dia, Sofia chegou com o projetor para conduzir esse debate,
lancando imagens no quadro para explicar o contetido da aula. No entanto, mesmo o equipamento
de data show sendo articulado com toda a criatividade dessa professora, nada era consensual
entre os alunos, pois criava uma situacao turva: alguns alunos definiam-na como repouso, outros
como recreio e outros como recurso estimulante da atencdo. Em determinado momento da aula,
um exemplo apresentado pela docente provocou, repentinamente, uma modificacio no
comportamento da maior parte daqueles alunos que dormiam e estavam digitando nos seus
aparelhos de celulares. Os chamados rolezinhos [9] foram usados como exemplificaciao e os
estudantes foram convidados a expressarem opinioes acerca desse movimento. Diversos jovens
compartilharam seus pontos de vista. Rapidamente instalou-se uma discussdo que dividiu a
turma. De um lado, uma minoria que defendia como legitimo o direito do movimento, e de outro,
um grupo maior enxergava os rolezinhos como algo extremamente negativo e perturbador do
espaco social (os shoppings centers), onde deveria imperar a tranquilidade. Esse segundo grupo
reproduzia o discurso veiculado pelas grandes midias que fizeram a cobertura jornalistica do
evento. A professora sentiu-se impelida a problematizar esse pensamento, provocando os alunos
a refletirem sobre quem eram aqueles jovens dos rolezinhos e por qual motivo eram repreendidos
pela policia. Em certo momento, um dos alunos formulou o seguinte questionamento: “vai dizer
que vocé (professora) gosta de estar junto de um monte de favelado?”. A pergunta gerou a
exposicao de novos pontos de vista, até mesmo entre aqueles que permaneciam calados. A partir
desse ponto, a professora teve argumentos para problematizar a questao da garantia e efetivacio
dos “direitos dos cidadaos”. Lembrou que os jovens que promoviam os rolezinhos estavam sendo
proibidos de se manifestar livremente. A livre expressao € uma garantia expressa na Constituicao
Federal como um dos direitos civis de todo cidaddao. Desta forma, Sofia entremeou uma

problematizacao sociolégica com um exemplo familiar ao mundo dos jovens naquele momento.

A descricao dessa situacdo é relevante para a discussdo desenvolvida neste artigo. O
engajamento é mobilizado neste trabalho como uma forma de participacdo cooperativa, uma
absorcao perceptivel a partir das coordenacées entre o professor e os alunos. Nos termos de
Goffman (2010:46, grifo meu), “engajar-se em uma atividade ocasionada significa manter algum
tipo de absorcao cognitiva e afetiva por ela... resumindo, significa estar envolvido com ela”. Ainda
segundo Goffman, é possivel compreender as relacdes entre diferentes personagens como
engajamentos de face a face. Em uma aula, pressupoe-se que o foco principal seja a figura do

professor.

No exemplo dos rolezinhos, percebe-se que, em determinado momento, a professora
conseguiu fixar a aten¢do de quase todos os alunos em torno de sua fala. Essa atitude acarretou,
inclusive, em um engajamento discursivo na situagao, que se deu por meio das opinides emitidas
e pela defesa dessas quando confrontadas pelos demais. Nesse sentido, pode-se dizer que os
alunos estabeleceram um foco de atencao ao discurso da professora em detrimento de outros

objetos como os celulares ou o sono. WILLIAM JAMES [2015], filésofo norte-americano,



desenvolveu um extenso trabalho sobre as faculdades da mente, dentre elas o fendmeno da
atengdo. Mobilizo as contribui¢des desse autor no meu trabalho com o objetivo de analisar
modalidades de coordenacdo entre alunos e professores em sala de aula. Procurei retomar esse
conceito problematizando especificamente as interacoes face a face. Por esse motivo, descreverei
e interpretarei momentos em que a fixacao da atencao em um objeto (a aula) é condicionada pela

cooperacao entre os atores presentes na situacao.

Para James, a atencdo € o processo de fixacdo, focalizacdo, ou ainda concentracio sobre
um objeto ou pensamento. O caso dos rolezinhos apresentado pela professora Sofia demonstra
que, por parte dos alunos, despertou o engajamento da turma para o tema da aula. Esse caso foi
mobilizado pela professora como forma de problematizar os contetidos curriculares a partir de
uma interpretacdo segundo seus principios de justica. Os alunos fixaram, entao, sua atencao ao
objeto de discussao trazido na situacio, invertendo o foco e a margem (FERRAZ e KASTRUP,
2007). Os celulares e o sono eram para alguns o foco da atencio, enquanto que a aula ministrada
pela professora se apresentava como marginal. A partir do momento em que um assunto com
grande repercussao midiatica - e que tocava o mundo juvenil - foi colocado como questio a ser

discutida, houve uma inversao desse quadro.

Esse caso evidencia outro aspecto da atencdo proposta por James. A todo momento
operamos com uma seletividade do pensamento. Esse autor enfatiza, inclusive, o aspecto
essencial dessa seletividade como uma forma de evitar que a nossa experiéncia e nossa
consciéncia se transformem em um caos, uma vez que entramos em contato com uma infinidade
de estimulos cotidianamente. Nesse ponto, James é enfatico ao afirmar que, seletivamente, a
experiéncia dos individuos é composta por aqueles itens que lhes sao interessantes e, de alguma
forma, uteis. Dessa forma, lembra que n3o somos criaturas passivas que incorporam
externamente a experiéncia. Pelo contrario, somos agentes ativos nessa construcao. Sendo assim,
ao se concentrarem na discussao dos rolezinhos, os alunos operaram com a seletividade em meio
ao que James denomina de fluxo de pensamentos, caracteristica da mente humana. Quando nos
atemos a um objeto, estamos focando nossa atencdo em algum ponto desse fluxo. Desse fato,
conclui-se que a oscilacdo dos momentos de atencdo em uma acgdo coordenada é um aspecto
“natural”. De acordo com James, é impossivel nos atermos a todos os estimulos que recebemos
do ambiente em que estamos. Se o aluno nao se envolve em um “estimulo forte” durante a aula,
sua atencao tendera a flutuar em busca de outros focos suscitados e por muitos dos dispositivos
disponiveis na situacdo: o uso dos celulares e tablets, as conversas paralelas, o sono, o ato de
circular pelo patio da escola (no Colégio 28 de Marco e no Instituto Campista, o aluno nao precisa
pedir permissao para se ausentar da sala). Flutuando de forma despretensiosa, a atencao se fixara

no objeto que despertar maior interesse.

O estimulo forte ao qual se refere James est4 intimamente ligado ao fato de que a atencao
tende a se focar em uma sucessao de objetos. Isso se demonstra a partir de uma articulacio entre
0 novo e o velho: “O maximo da atencdo sera logrado quando se obtiver uma harmoniosa
sistemdtica ou unificac@o entre o novo e o velho” (JAMES apud FERRAZ e KASTRUP, 2007,

p:8). Nesse sentido, quando o aluno percebe que nao h4 nada de novo na abordagem do professor,



tende a voltar sua atencao para outros objetos “mais estimulantes”. Durante as varias aulas que
acompanhei, quando o professor mantinha uma postura ja conhecida, entendida pela plateia
como a mais “confortavel” e, por vezes, mondtona, poucos eram os que se engajavam no discurso
do docente. Entregavam-se aos fluxos sem a obrigacdo de priorizar um ponto, ou selecionando
aqueles fora do quadro da aula. Se, durante essa situacao, o professor decide contar uma piada,
anedota ou um caso pessoal sobre qualquer assunto que tenha ou nao afinidade com o tema da
aula, os alunos expressam outro interesse. Esse exemplo pode ser tido como uma “ruptura das
definicoes projetadas” (GOFFMAN, 2014, p:26). Nesse caso, a interrupcao inesperada despertava
uma mudancga de comportamento do grupo — como quando o professor narrava uma viagem ou
reclamava das condic6es de trabalho. A partir do pensamento de James, pode-se afirmar que a
aula expositiva que transcorria ndo apresentava conexao com experiéncias prévias vivenciadas
pelos alunos. Os conceitos e a problematizacao teérica do conteiido ndo estavam sendo
articulados com experiéncias concretas ja vivenciadas por aqueles jovens. A partir do momento
que o professor narra experiéncias pessoais, os alunos despertam pensamentos antigos que
possuem conexao com o fato narrado. Nesse sentido, ha conjugacao entre um fato velho e algo
novo, o que permite uma interrupcao na flutuacdo da atencao, a partir de um estimulo forte capaz
de ocasionar o engajamento. Outro aspecto que contribui para estes momentos de focalizagio é a
capacidade que a emotividade possui de envolver os alunos, provocando uma empatia pela figura
do professor. Essa empatia permite uma cooperacao entre os participantes da situacao. Em outros
termos, esse sentimento de afetacdo exercia grande influéncia sobre o engajamento dos alunos.
Esses momentos refletem como a atencdo tende a repousar na alternancia de objetos, nao se
resumindo a um ato estatico da consciéncia. A flutuacido entre diferentes estimulos é sua

caracteristica principal.

Mesmo o desenvolvimento da atencdo voluntaria, baseada no esforgo da fixacdo em um
objeto em detrimento de outra atencdo, nao se sustentava por muito tempo. Nas turmas que
acompanhei, raramente todo o grupo de alunos engajava-se na situagao. O que se constituia como
arranjo frequente era a oscilacdo desses momentos, algo que foi motivo de estranhamento de
minha parte. Certas performances técnicas e taticas contribuiam para tornar a atenc¢ao dos alunos

mais duradoura.
5. O pragmatismo como ferramenta analitica

As contribuicoes de William James sobre a atenc¢ao estio inseridas em uma abordagem do
pensamento social que surgiu nos Estados Unidos no fim do século XIX, a saber, o pragmatismo.
Em sua origem, esse campo tebrico tinha como objetivo “determinar os significados de palavras
dificeis e conceitos abstratos” (PEIRCE apud POGREBINSCHI, 2005, p:12), propondo-se a
tornar claros e concretos termos ou conceitos abstratos e gerais. Charles Peirce, em um classico
texto intitulado Como tornar as nossas ideias claras [2015], salienta o fato de que o pensamento
exerce funcao principal na tarefa de construir crencas e habitos a partir das incessantes dividas
que surgem no dia a dia. Esses habitos sdo, portanto, a concretizacio pratica de significados que
se apresentam para nbés como abstratos, metafisicos. William James caracteriza a ideia

pragmatista como “/...] interpretar cada um dos conceitos metafisicos tracando suas respectivas



consequéncias praticas” (JAMES apud POGREBINSCHI, 2005:31). Nesse sentido, para esse
autor, o significado de um conceito, como a atencao, somente pode ser constatado por meio de
suas consequéncias. Essas consequéncias estdo intimamente relacionadas com a nocdo de
experiéncia. O engajamento dos alunos na aula é resultado de um processo mental que se inicia
com a selecdo do que esses atores consideram interessante ou desinteressante. Essa seletividade
gera ou nao a fixacao da atencao a explicagdo do professor. Dessa forma, esse esquema exemplifica
uma consequéncia pratica possivel a partir da problematizacao de conceitos abstratos como o
interesse e a atencdo. A atencio se apresenta, de fato, como um engajamento na situacao. E o ato
de focar suas faculdades mentais e corporais na dire¢do de um objeto e, a partir disso, deixar-se
envolver. No caso da sala de aula, esse engajamento manifesta-se por meio de diferentes
gradaces. H4 momentos em que o aluno encontra-se calado, mas seu olhar demonstra atenc¢ao

intensa com a fala do professor e, rotineiramente, faz anotacées no caderno.

Desse fato, evidencia-se a énfase construida pelo pragmatismo em torno da questao da
experiéncia, sendo possivel introduzir um de seus principais fundamentos: o
antifundacionalismo, o qual se caracteriza por uma aversao a qualquer tipo de verdade tnica e
inabalavel. Nas palavras de Pogrebinschi “Negar que o pensamento seja passivel de uma
fundacdo estdtica, perpétua, imutdvel” (2005, p:26). Na abordagem pragmatista, o que se
entende como verdade é passivel de ser revisto constantemente. Na medida em que nos
deparamos continuamente com experiéncias novas e diferentes consequéncias praticas, somos

estimulados ao exercicio do pensar e refletir, reforcando o carater autocorretivo da experiéncia.

Seja considerando as consequéncias concretas de conceitos metafisicos, seja a dimensao
de revisdo destes conceitos, em ambos ha um entrelacamento com o contexto nos quais estao
inseridos. Dessa forma, no pragmatismo, o contextualismo busca demonstrar como as relages
sociais e as praticas vivenciadas pelos individuos estdo intimamente ligadas ao conjunto de

crencas da qual fazem parte e, dessa forma, como influenciam suas agGes.

Nessa pesquisa, o contexto das interacoes é priorizado para compreender como interfere
no engajamento dos alunos e do professor em sala de aula. Apresento observacoes realizadas em
trés escolas distintas. De um lado, uma escola particular (Colégio Santa Maria), que possui como
ancoragem de seus regimentos internos os preceitos do cristianismo catélico. As gramaéticas
mobilizadas nesse contexto (a partir de um documento interno denominado manual da familia e
do aluno) conferem énfase a “valores” cristdos e da boa cidadania como pilares do projeto
pedagobgico, sintetizado nos termos “evangelizacdo”, “educacdo” e “assisténcia social”. A
existéncia de uma infinidade de equipamentos tecnolégicos nessa escola se destacava em relacao
as demais institui¢oes pesquisadas, pois contava com data shows, quadro interativo e sensivel ao
toque, conectado a internet, caixas de som em todas as salas, o que permitia explorar diferentes
formas de envolver o aluno na aula. Os dispositivos desempenhavam um papel fundamental para
o engajamento discente. Havia, por parte do professor, a possibilidade de diversificar os modos
pelos quais ministraria sua aula. O quadro interativo, por exemplo, permitia trabalhar com
esquemas diferenciados, gerando uma diversidade de estimulos atencionais mais eficazes em

fixar a atencdo. Esse panorama, no entanto, ndo se convertia sempre em resultados positivos. O



sucesso no uso dessa ferramenta dependia de como a associacdio humanos/ndo humanos
(LATOUR, 2000) era mobilizada.

Nas duas escolas publicas — “laicas” — a realidade era diversa. No Instituto Campista,
instituicdo da rede federal de ensino médio e profissionalizante, os jovens nao demonstravam
grande interesse pelas disciplinas do curso técnico. Priorizavam contetidos do ensino médio, uma
vez que eram objetos de avaliacOes nos vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). De outra maneira, nas conversas com o professor que ministrava o contetido de
sociologia, este relatou-me a diferenca na relacdo que os alunos dos diferentes cursos técnicos
mantinham com a disciplina. Essa diferenca, segundo ele, se manifestava por meio de um
movimento de maior ou menor resisténcia dos discentes sobre os contetidos socioldgicos. Esse
fato estaria ligado ao perfil dos alunos nos diferentes cursos, como aqueles considerados de nacleo
mais duro, como mecéanica, em que havia maior apreco pelos contetidos da area das ciéncias
exatas. Nesse sentido, as expectativas dos alunos em relacio a adequacao entre suas formacoes e
as disciplinas ofertadas contribuiam para definir prioridades atencionais sobre certas disciplinas.
Isso afetava a relacdo desses jovens com os mestres que ministravam aulas consideradas menos
relevantes, o que tornava o desengajamento nessas ocasiées mais perceptivo. Quanto ao aparato
tecnoldgico, o Instituto Campista contava com boa estrutura, possuindo data shows, televisores
e sistema de refrigeracio em quase todas as salas. Todavia, a manutencao deficiente desses
equipamentos gerava frequentemente tensdes nos momentos em que o professor nao conseguia

utiliza-los, justamente nos momentos em que apresentavam falhas.

No Colégio 28 de Margo, o contexto se diferenciava fortemente das duas outras
instituicoes. Certa vez, a professora de sociologia compartilhou comigo sua queixa em relacao ao
excesso de centralizacao na gestao das escolas estaduais, o que dificultaria mudancas necesséarias
na relagdo professor-aluno. Além disso, o 28 de Margo sofria escassez de verbas, dificultando
recursos orcamentarios para a compra de dispositivos tecnoldgicos. A existéncia de um tnico

aparelho de data show exemplifica as limitacoes desse contexto.
6. O engajamento em sala de aula como um “jogo absorvente”

A discussdo sobre a atencdo discente no espago da sala de aula é problematizada neste
trabalho como uma forma de engajamento. Assim, articulo as contribuices de James sobre a
atencdo com a ideia de “jogo absorvente” elaborada por Clifford Geertz em seu texto Um jogo
absorvente: Notas sobre a Briga de Galos Balinesa [10]. Pode-se, apesar das 6bvias diferencas
entre meu objeto e aquele de Geertz, e das emocdes em jogo nestas situacoes, estabelecer uma
analogia entre a rinha de galos e a sala de aula, no sentido de demonstrar a capacidade que a
afetacdo despertada pela emocdo possui em promover um “engajamento absorvente” nessas

situacoes.

Geertz define a briga de galos a partir do conceito de “reuniao concentrada” de Goffman:
“um conjunto de pessoas absorvidas em um fluxo de atividade comum e se relacionando umas
com as outras em termos desse fluxo. Essas reunibes ocorrem e se dispersam, seus participantes

sdo flutuantes” (2008, p: 193). Em uma sala de aula, alunos e professor se enquadram em fluxos



ou roteiros antecipaveis, porém cada aula possui um arranjo proéprio, altamente situado, e um
participante, em especifico, é flutuante, o professor. Essa personagem circula por turmas

distintas, e cada uma delas torna-se particular.

E um encontro que agrupa atores distribuidos em um cenario em torno de um bem
comum: o ensino-aprendizagem. Assim como na briga de galos (especificamente nas lutas
menores, nao absorventes), o ndo engajamento pode surgir a partir do desinteresse provocado
pela menor frequéncia de oscilagoes. Como ja salientou James, ao congregar o novo com o velho,
h4 uma tendéncia de fixacao da atencao, pois esse processo é capaz de gerar o interesse a partir
de uma sucessdo de objetos, tornando-a mais empolgante. Nas brigas de galos menores, muitas
vezes os participantes sentiam-se frustrados pela forma monétona com que o embate se

desenrolava, sem grandes golpes ou acao.

Ea partir de um contraponto com as lutas desinteressantes que Geertz apresenta os
embates “absorventes”. Esses sdo aqueles em que a “aposta central” [11] é a maior possivel,
fazendo com que os galos que se enfrentam sejam equanimes a fim de provocar uma
imprevisibilidade em relacdo ao resultado da disputa. Uma aula pode ser considerada
“absorvente” quando h4 um envolvimento por parte dos alunos em torno de um assunto. Em
analogia a “aposta central”, o professor representa uma dimensdo semelhante. E a personagem
que deve envolver os alunos neste processo ladico. Os trés professores que acompanhei mobilizam
diferentes perspectivas para envolver os discentes. Dois deles procuram afastar a monotonia,
abordando os contetidos por meio de musicas, videos, filmes, imagens. Certamente, quando esses
recursos e técnicas eram acionados por meio de dispositivos, proporcionavam uma maior

aproximacao entre os atores.
7. Dramaturgia e a sala de aula

A atencdo é analisada nesse artigo como uma manifestacao do engajamento dos alunos, no
sentido de cooperarem com o professor para manter uma dada ordem interacional. O
engajamento discente em sala de aula depende fortemente da performance dramatargica do
professor, ou que se expresse ainda através de sua aptidao para manejar equipamentos
tecnologicos. No caso de uma aula, o profundo envolvimento dos alunos se reflete por uma
disposi¢do em ouvir o professor. Ele fala e tem como expectativa observar olhares fixos na sua
direcdo. Outras provas de atencdo sao frequentes: indagar o professor sobre alguma questao

”» « » «

(“tirar uma davida”, “participar”, “anotar no caderno...”)

Considerando a centralidade do professor no processo de manutencao da atencio,
descrevo encenacoes performaticas. Nesse sentido, utilizando a metafora teatral de GOFFMAN
(2014), o professor se coloca como personagem principal durante as cenas que se desenvolvem na
sala de aula. Esse ambiente fisico compde o cenario: “[...] compreendendo a mobilia, a decoracdo,
a disposicdo fisica e outros elementos do pano de fundo que vdo constituir o cendario e os suportes
do palco para o desenrolar da acdo humana executada diante, dentro ou acima dele.” (2014,

P:34). Essa encenacao é voltada para a plateia de alunos.



Na definicao dessa situacao, todas as informacdes a respeito dessa personagem principal
sdo essenciais para antecipar o modo de acao dos demais participantes. O que se tem em mente
nesse esquema € o ajustar-se da maneira esperada para esse enquadramento cognitivo.
Reciprocamente, os alunos analisam a performance do professor com a finalidade de entender o
modo como devem comportar-se durante sua encenacao. Esperam que ele utilize a oralidade e a

escrita no quadro branco.

O termo “consenso operacional” de Goffman ilustra a colabora¢io entre os atores no
sentido de definir uma situacio, a0 mesmo tempo em que decidem quais questbes e qual pessoa
ou pessoas serao acatadas de forma temporaria. Esse movimento de busca por um consenso em
situacdo tem a finalidade de evitar possiveis conflitos decorrentes de um nao ajustamento
reciproco. Nesse sentido, quando o professor entra em sala de aula, ha um entendimento definido
de qual representacdo cabe a essa personagem, assim como aos alunos. Espera-se que o ator
professoral assuma seu posto central no palco da sala, ocupando a cadeira que lhe é destinada e
que se dispde de forma privilegiada na direcéio dos alunos. E possivel também que permaneca de
pé. Dessa forma, podera deslocar-se livremente entre sua plateia, bem como dispora de uma visao

ampla de todos os individuos que a compoem.
8. A performance do professor diante de seu pUblico

Nesse item, apresentarei as competéncias e estratégias mobilizadas pelos trés professores

que acompanhei com a finalidade de envolver os alunos na aula.

Essas trés personagens apresentam diferencas marcantes quanto a suas performances.
Cada uma delas carrega consigo uma “fachada pessoal” distinta: “os distintivos da fun¢ao ou da
categoria, vestudrio, sexo, idade e caracteristicas raciais, altura e aparéncia; altitude, padroes

de linguagem, expressoes faciais, gestos corporais e coisas semelhantes.” (GOFFMAN, 2014,

p:36).

Nesse sentido, deve ser levado em consideracdo o lugar que certos atributos pessoais
ocupam nesse processo de engajamento da plateia. Refiro-me especificamente ao carisma e sua
relagdo com o exercicio da autoridade (MAIA, 2014) em sala de aula. Além dos equipamentos
tecnologicos, nos momentos em que o professor procura criar um ambiente “agradavel” e propicio
para a aprendizagem, ao formular comentérios jocosos ou realizar conexdes com aspectos da
realidade vivida pelo mundo juvenil. Transmite, assim, a imagem de que nao é, nos termos dos
alunos, “carrasco”, que pode ser lido como um profissional pouco flexivel nas negociacées com os
alunos, ou mesmo, que exigiria um esforco intelectual extremado desse grupo de individuos.
Afastando-se dessa caracterizacdo, transforma a aula em uma situacio instigante, que passa a ter
grande capacidade de envolvimento. Em suma, é alguém que cativa, apontando para uma

caracteristica eloquente no exercicio da autoridade.

O trabalho de Maia (op. cit) parte de uma abordagem weberiana, focando-se nos modos
pelos quais o carisma contribui para a constru¢ao da autoridade em sala de aula. O professor pode,

portanto, ser uma lideranca carismatica. Em minhas anélises, retomo essa perspectiva para



compreender como o carisma regula o engajamento da plateia discente na interacao com o ator

que ocupa o palco.

No campo analisado por mim e por tudo o que foi exposto neste artigo, Marcos (Instituto
Campista) era o professor que mais encarnava as caracteristicas de uma lideranca carismaética,
revertendo essa aptidao a favor da efetividade de uma autoridade diante da plateia de alunos nos
momentos em que a situacdo de engajamento na sala de aula se encontrava desconfigurada. Sofia
(Colégio 28 de Marco), apesar de ser muito popular entre os discentes, justamente por estar muito
conectada as redes sociais que sdo muito difundidas no mundo juvenil, ndo exerce autoridade nos
momentos em que as “conversas paralelas” e a auséncia de foco atencional em dire¢ao a sua fala
sdo as coordenadas da turma. Por fim, a lideranca era exercida por Joao (Colégio Santa Maria) de
maneira oposta. Orientava suas aulas a partir de valores diferenciados em relagdo aos outros dois
professores. Sua apresentacdo em publico parecia partir de seus valores e conhecimento
académicos, bem como de sua area de formacao (filosofia). Dessa forma, a fixacdo da atenc¢ao dos
alunos sobre sua fala desviava constantemente, ao passo que o controle exercido sobre esse
comportamento se realizava por meio do carisma negociado (MAIA, op. cit.), estabelecendo-se

por meio de acordos verbais entre as partes para que o andamento da aula nao fosse prejudicado.
9. Consideragoes finais

Na aula, o professor competente (GARFINKEL, 1996) é aquele que consegue provocar
“estimulos fortes” para concorrerem com os outros focos atencionais, em especifico, aqueles
provocados pelos celulares e tablets. Pode-se acrescentar que na era da informacdo (CASTELLS,
1999) e, principalmente, da celeridade do processo resultante do que esse autor denominou de
revolugdo da tecnologia da informacdo, o informacionalismo constitui-se em um dos

fundamentos da “nova sociedade”.

Observa-se neste trabalho que o professor que se adequa mais as logicas tecnolégicas e de
redes sociais é também aquele que tem mais éxito quanto a expectativa de cooperacio de alunos.
Destaca-se que, para ser bem-sucedido, ele mobiliza dispositivos (data show, TV) que podem
também competir com aqueles que tiram os alunos do foco central. Se de um lado o professor
como vocacgdo é um valor que orienta a sua conduta no ensino médio — e logo outra de sua
competéncia é mobilizar a forma adequada de autoridade para garantir a ordem e o aprendizado
—, esta ndo se d4 sem certa tensao interna na atividade cotidiana do docente. A evitacdo em
explicitar conflitos podia ser problematizada a partir do intenso esfor¢o de conter o “desanimo”

(o do profissional) e provocar um desgaste na temporalidade da carreira docente.

Em sintese, a discuss@o desenvolvida neste artigo procurou evidenciar que, assim como
DEWEY (2010) afirmou, a educacio pode ser encarada como uma arena de controvérsias. A
pluralidade de mundos possiveis presentes na escola pressupde o contato entre moralidades
conflitantes. Logicamente, a sala de aula é um dos lugares onde essas controvérsias se expressam
e se potencializam. Dessa forma, priorizei neste artigo a andlise das modalidades de

experimentacdo no espaco escolar, focalizando-me na atencio. @
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[1]1[...] “Documento que serve como referéncia a todas as escolas, apresentando as competéncias
e habilidades que devem estar nos planos de curso e nas aulas. Sua finalidade € orientar, de forma
clara e objetiva, os itens que ndo podem faltar no processo de ensino-aprendizagem, em cada
disciplina, ano de escolaridade e bimestre” [...] (Ibid, 2012, p. 2). Esse documento foi elaborado
por uma equipe de educadores e pesquisadores, a partir de uma iniciativa da Secretaria de
Educacao do Estado do Rio de Janeiro. Essas diretrizes curriculares sdo utilizadas em toda a rede
de ensino bésico do estado fluminense.

[2] Esta personagem e outros dois professores, apresentados adiante, foram meus interlocutores
privilegiados nesta pesquisa. Procurando preservar o seu anonimato, alterei os nomes dos
professores e das escolas nas quais trabalham em funcao de exigéncias éticas.

[3] Categoria do docente que remete aos didlogos travados entre os alunos nos momentos em que
o professor esta “explicando” os contetidos.

[4] Nome publico utilizado pela prefeita de Campos dos Goytacazes, a época, Rosangela Barros
Assed Matheus de Oliveira.

[5] Titulo que permite exercer o magistério no Ensino Médio. No caso em questdo, a licenciatura
em Ciéncias Sociais forma docentes para atuarem na disciplina de sociologia.

[6] “O termo gramatica se refere ao conjunto de regras a serem seguidas para agir de forma
ajustada diante das outras pessoas que compartilham a mesma situacao [...]". (FREIRE, 2005, p.
94, grifo meu).

[7]1 Filme lancado no ano de 2009 na Alemanha. Conta a dire¢do de Dennis Gansel.

[8] Encontros marcados pela internet com a finalidade de reunir adolescentes. Em sua maioria,
esses jovens eram negros e pobres, que marcavam encontros em shopping centers com objetivos
recreativos. Esse fendmeno gerou intimeras controvérsias, uma vez que esses jovens reuniam
grandes multiddes no espaco dos shoppings. Foram acusados de promover baderna e depredagio
de lojas. Alguns estabelecimentos conseguiram liminares na justica que proibiam esses eventos.
A partir desse momento, comecaram a ser realizadas triagens dos clientes. Essa atitude gerou,
imediatamente, criticas de setores da sociedade civil, que enxergavam nesse ato uma forma de
segregacao e preconceito contra os jovens da periferia participantes dos rolezinhos.

[9] Titulo de um dos capitulos do livro: “A interpretacao das culturas” (2008). Conferir nas
referéncias bibliograficas.

[10] Esse termo refere-se as apostas conduzidas pelos chefes das tribos, como se fossem as
jogadas oficiais da rinha. O valor dessas apostas é parametro para as que sdo feitas de forma
marginal e nao oficial entre os espectadores das brigas.
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