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EDITORIAL 2009

Habitus: do conceito a acao.

Certa vez, Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832) — o renomado autor de Fausto — disse que
a melhor forma de conhecer a si mesmo nao é a contemplagio, mas a agdo. No presente editori-
al, nos permitimos discordar parcialmente do julgamento do ilustre escritor alemao, pois uni-
mos a reflexdo sobre o proprio conceito de habitus a um balanc¢o de nossas realizagdes ao longo
do ano de 2008.

No que se refere a nocao de habitus, é comum associd-la aos nomes de Pierre Bourdieu e Nor-
bert Elias, mas o conceito tem uma histéria muito anterior. Foi Tomas de Aquino (e, conseqiien-
temente, boa parte da Escolastica medieval) quem o utilizou pela primeira vez ainda no século
XIII. Originalmente, o termo se referia a traducao, para o latim, da nocio grega de hexis em
Aristoteles, que basicamente se referia as caracteristicas humanas — tanto fisicas quanto morais
— adquiridas e firmemente estabelecidas por meio do processo de aprendizagem. Séculos depois,
outros grandes nomes das Ciéncias Humanas — como Durkheim, Mauss, Weber e mesmo Hus-
serl (que foi professor de Elias) — também fizerem uso do termo, embora sempre de forma mar-
ginal em seus respectivos escritos.

Foi Pierre Bourdieu, contudo, quem consagrou o jargdo na linguagem académica contempora-
nea, desenvolvendo-o e articulando-o de maneira inovadora. Grosso modo, poderiamos dizer
que, no pensamento do autor francés, o conceito de habitus foi utilizado sistematicamente e
serviu como uma maneira de transcender a dualidade entre individuo, de um lado, e sociedade,
do outro. Segundo Bourdieu, a nogdo serve como uma categoria mediadora que nos permite
captar “a interioriza¢do da exterioridade e a exteriorizacdo da interioridade”. O habitus é um
sistema de disposicdes socialmente constituidas e, por isso, é uma “estrutura estruturada”. Mas
é também “estruturante”, pois é através do habitus que os individuos sao informados, mesmo
que inconscientemente, sobre os principios que geram e organizam tanto as praticas quanto as
representacgoes sociais.

E é precisamente nesse sentido que tal sistema de disposi¢oes duradouras, absorvidas pelo indi-
viduo durante seu periodo de socializagdo, se aplica a nossa Revista Habitus. Tal como observa-
do pela professora Mirian Goldenberg, comentando sobre a comemoracdo de nossos 5 anos de
criagdo: “A Revista Habitus cumpre um papel fundamental na formacgao dos cientistas sociais:
estimula a producdo de jovens pesquisadores, divulga os trabalhos académicos, socializa as
regras do mundo universitario, provoca o desejo de escrever e de ser reconhecido pelo campo
cientifico brasileiro. Neste sentido, a idéia de habitus, de Pierre Bourdieu, é muito apropriada. A
Revista promove a incorporagdo das regras e do estilo de vida do pesquisador cientifico em
cada um dos que escrevem e acompanham os textos publicados. Mais importante ainda: a Revis-
ta Habitus demonstra que o saber e o sabor da ‘arte de pesquisar’ devem caminhar sempre jun-

El

tos".

Grifamos o trecho sobre a socializacao e incorporagio das regras deste verdadeiro mundo aca-
démico, pois ao longo de sua existéncia, esta tem sido uma de nossas principais metas. Nossas
normas, por exemplo, sdo mais do que parametros de uniformizagao de estilos. Tratam-se tam-
bém de uma espécie de manual de instrucoes, que busca informar o autor iniciante — que, por
estar aprendendo, ndo tem qualquer obrigacdo de estar previamente familiarizado com os pa-
droes da academia — sobre as estratégias e estruturas mais comumente utilizadas para se escre-
ver um texto académico. Dessa maneira, a longa extensao de nossas normas se justifica por este
carater pedagogico que suas diretrizes de formatagdo pretendem engendrar.

Nossos objetivos vém, paulatinamente, se concretizando em nimeros cada vez mais significati-
vos e artigos recebidos e de conformidade com estes padroes, o que tem elevado também o
quantitativo de artigos aprovados. Este incremento no nimero de submissoes de textos para
avaliacao tem se dado também como conseqiiéncia da crescente visibilidade que a Revista Habi-
tus tem adquirido em todo o Brasil. Como ja mencionamos no editorial passado, nossas contri-
buicoes tem sido citadas sistematicamente em outros artigos académicos, dissertacoes, teses e
jornais. Neste ano, tal processo teve continuidade. Nossos textos foram mencionados em pelos
trés outros artigos [A1, A2, A3], uma Monografia [M1] e uma Tese de Doutorado [T1].

www.habitus.ifcs.ufrj.br 1



Revista Habitus - IFCS/UFRJ Vol. 6 = N. 1 - Ano 2008

Além disso, a inclusio do link da Revista Habitus em sites de diversas universidades do Brasil (e
também de Portugal), assim como nas paginas de influentes associagées da area de Ciéncias
Sociais (como ABA, SBS, ANPOCS, entre outras), tem nos proporcionado um incremento signi-
ficativo no ntimero de acessos. Somente entre os meses junho e novembro de 2008, quando
iniciamos o monitoramento mais sisteméatico de nosso fluxo de acessos, tivemos exatos 2.048
visitantes, muitos deles voltando a nossa pagina mais de uma vez. S3o mais de 2.000 visitas em
6 meses e quase 20.000 nos ultimos 3 anos, desde que estamos fazemos este monitoramento
mais geral. Interessante destacar que nao somos acessados somente do Brasil. Como podemos
ver pelo mapa e pelos dados abaixo, temos recepcdo também em outros paises para além do
Brasil, principalmente em Portugal.

‘e
. oy
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Brasil: 2.765 | Portugal: 49 | Argentina: 19 | EUA: 12 | Espanha: 4 | Chile: 4 | Japdo: 4 | Angola: 2 | Peru: 2

No que se refere mais especificamente ao Brasil, nossos leitores se concentram majoritariamen-
te no Estado do Rio de Janeiro, mas ja é possivel observar com clareza o emergente processo de
expansio da Revista Habitus para o ambito nacional. Ao todo, fomos acessados por internautas
de 159 cidades diferentes, principalmente das capitais, mas também de muitas cidades do inte-
rior.
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Rio de Janeiro: 1.009 | Sdo Paulo: 192 | Belo Horizonte: 188 | Brasilia: 116 | Salvador: 9o | Porto Alegre: 76

| Recife: 75 | Florianépolis: 51 | Fortaleza: 49 | Goiania: 43 | Nova Iguacu: 41 | Curitiba: 38 | Brasilia: 33 |

Jodo Pessoa: 32 | Recife: 28 | Campinas: 21 | Porto Alegre: 20 | Sao Luis: 18 | Belém: 17 | Santa Maria: 16 |
Teresina: 15 | Londrina: 15 | Campinas: 15 | Aracaju: 14 | Joinville: 14 | Teresina: 13.

A crescente divulgacdo da revista nas mais variadas comunidades académicas brasileiras tem
nos proporcionado uma clara diversificacdo das origens de nossos autores. A cada nova edicao,
recebemos mais contribui¢des de graduandos de universidades de fora da regido sudeste, com
especial destaque para Brasilia e o Nordeste brasileiro. Também temos observado o crescimento
da producio submetida a avaliagdo vinda do Sul e do Norte do Brasil, onde temos encontrado
6timos artigos e uma producao crescente.

Esta melhora na visibilidade da Revista Habitus somada a realizacdo periddica e regular de trés
chamadas de artigos anualmente fez com que recebéssemos cada vez mais artigos, os quais che-
gam ao nosso conhecimento de maneira cada vez mais bem distribuida ao longo no ano. Esta
nova situacao, por sua vez, nos levou a uma importante decisdo: a partir de seu sexto volume, a
Revista Habitus se tornard uma publicacao semestral. Com esta mudanga, acreditamos que nos
tornaremos capazes de atender a crescente demanda de nossos autores, com o objetivo de tornar
mais agil o processo de publicacao.

Em seu conjunto, todas estas mudancas vém para aprimorar ainda mais a nossa revista e inau-
guram uma nova fase de nossa existéncia. Esperamos estar sempre a altura da confianc¢a dos
autores que nos prestigiaram com seus textos, das expectativas dos futuros colaboradores e das
exigéncias de nossos leitores em todo o Brasil e além. Com esta inspiracdo em mente, oferece-
mos aos que agora nos léem este novo volume, que conta com as seguintes contribuigoes:

Giselle Carino Lage abre este nimero com o artigo “Novos projetos e os dilemas da sala de aula:
como melhorar o desempenho dos alunos?”. Buscando compreender as representacoes de alu-
nos e professores sobre a escola, o processo de aprendizagem, a repeténcia e 0 acesso ao ensino
superior, a autora recorre a observacgao participante em diversas salas de aula para analisar dois
projetos pedagogicos, que servem como base para a reflexao a respeito dos impactos das expec-
tativas dos professores sobre o rendimento dos estudantes.

Em “A Difusdo da Regulacio Governamental: uma resenha da literatura”, Mariana Batista da
Silva faz uma analise de como o fendmeno das atividades regulatérias do Estado vem sendo
trabalhado pela literatura especializada no contexto académico nacional e internacional.

Lucas Carvalho traca uma comparagio entre as nocoes de esfera publica e esfera privada em
Hannah Arendt e Jiirgen Habermas, a partir dos conceitos de “préxis politica” e “acdo comuni-
cativa”, em “Esfera Publica e Esfera privada: uma comparagio entre Hannah Arendt e Jiirgen
Habermas”.

Joao Henrique Catraio Monteiro Aguiar estuda as trajetorias de Mario Pedrosa e Monteiro Lo-
bato para defender que o intelectual pode motivar os movimentos sociais em “Critica ou opini-
a0? Os casos Anita Malfatti em 1917 e ateli€ do Engenho de Dentro em 1949”. Pincando as posi-
¢Oes antinOmicas dos autores sobre a arte, bem como extraindo um tipo-ideal de suas criticas as
artes plasticas, o ensaio analisa a relacao trina entre obra de arte-critica de arte-loucura.

No artigo “Finalidades, Metodologias e Perspectivas do Ensino de Sociologia no Ensino Médio”,
Julio César Lourengo tem como objetivo refletir sobre os desafios da Sociologia no contexto do
ensino médio sob as consideragdes de Octavio Ianni no artigo O Ensino das Ciéncias Sociais no
1° e 2° Graus.

Em “O Projeto Politico-Pedagogico e suas possibilidades”, Maria Inez Bernardes do Amaral ana-
lisa as Diretrizes para a Construgdo do Projeto Politico-Pedagégico da Rede de Ensino FAE-
TEC. A autora ainda traz uma breve discussdo sobre a necessidade da introducio do estudo so-
bre Direitos Humanos na escola, tendo como pano de fundo o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos que foi reformulado em 2006.

Em “Das relagbes de sentido entre corpo e cidadania”, Ana Carolina Nascimento Silva procura
identificar significados sociais relacionados a praticas e concepc¢oes referentes ao corpo e reflete
a respeito da nocao de cidadania a partir da perspectiva da concepg¢do do corpo do individuo e
do angulo das praticas sociais relacionados ao mesmo.

Por fim, em “Espeticulos e fantasias na era das simulagGes: reflexdes sobre redes sociais virtuais
no caso do Orkut”, Jeferson Martins de Castro e Felipe Rocha Lima Huhtala refletem sobre a
situacdo do sujeito pés-moderno no contexto do chamado capitalismo pés-industrial. Tomando
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como base o Orkut, enquanto rede social, e as relagdes sociais engendradas por este no ciberes-
paco, o trabalho discute fendmenos como a espetacularizacao da intimidade e do eu e, conse-
qlientemente, a reificacdo do individuo e sua reducdo a simples periférico do suprasensivel
mundo virtual.

Como de praxe, tornamos publico o nosso agradecimento aos pareceristas que colaboraram com
esta edicdo, engrandecendo nossa revista e instruindo nossos autores. Sao eles: Adilson Vaz
Cabral Filho, Adolfo Ignacio Calder6n, Alessandro André Leme, Alzira Alves de Abreu, Ana La-
cia Pastore Schritzmeyer, Ana Paula Hey, Arleth Santos Borges, Cristiane Kerches da Silva Leite,
Fernando Filgueiras, Frédéric Vandenberghe, Ivan Marcelo Gomes, Jonatas Dornelles, Lea Car-
valho Rodrigues, Luiz Eduardo de Lacerda Abreu, Luiz Fernandes de Oliveira, Luis Antonio
Groppo, Lucia Helena Alves Miiller, Maria Elena Viana Souza, Maria Elisa Maximo, Maria Ligia
de Oliveira Barbosa, Maria de Lourdes Rangel Tura, Marta Peres, Marta Zorzal e Silva, Rita de
Cassia de Mello Peixoto Amaral, Roberto Franco Moreira, Sueli Guadalupe de Lima Mendonga,
Zuleika de Paula Bueno.

Desejamos a todos uma 4tima leitura.

Comité Editorial | Revista Habitus — IFCS/UFRJ
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NOVOS PROJETOS E OS DILEMAS DA SALA DE AULA: COMO ME-
LHORAR O DESEMPENHO DOS ALUNOS?

Giselle Carino Lage*

Cite este artigo: LAGE, Giselle Carino. Novos projetos e os dilemas da sala de aula: como me-
lhorar o desempenho dos alunos? Revista Habitus: revista eletronica dos alunos de graduacao
em Ciéncias Sociais - IFCS/UFRJ, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p. 5-18, dez. 2008. Semestral. Dis-

ponivel em: <www.habitus.ifcs.ufrj.br>. Acesso em: 15 dez 2008.

Resumo: Este estudo tem como objetivo refletir sobre as estratégias propostas por professores
de uma escola estadual do Rio de Janeiro a fim de melhorar o desempenho dos alunos na sala de
aula. A partir deste estudo de caso busco compreender as representagdes de alunos e professores
sobre a escola, o processo de aprendizagem, a repeténcia e o acesso ao ensino superior. A obser-
vacdo participante em diversas salas de aulas possibilitou o acompanhamento e a anéalise de dois
projetos pedagogicos desenvolvidos nesta escola, que servem como base para a reflexdo a respei-

to dos impactos das expectativas dos professores sobre o rendimento dos estudantes.

Palavras-chave: Qualidade da escola, desempenho escolar, acesso ao ensino superior e etno-

grafia da sala de aula.

1. Introdugado

este trabalho, apresento alguns dos resultados da analise de um estudo de caso que
realizei numa escola estadual de nivel médio, localizada na zona Norte do Rio de
Janeiro, durante os anos letivos de 2005 a 2007. Este estudo ¢é parte integrante da
pesquisa orientada pela antropéloga Yvonne Maggie, que acompanha algumas esco-
las publicas e privadas do Rio de Janeiro com o intuito de pensar questdes relativas a qualidade
do sistema educacional brasileiro e como sdo produzidas concepgdes sobre raga e justica social.
Nesta pesquisa, realizamos um survey no final de 2005, no qual um dos objetivos era refletir
sobre as formas de produzir o baixo desempenho dos alunos e a repeténcia.[1] Assim, utilizei
alguns dados do survey para pensar sobre o que professores e alunos afirmam ser uma boa aula

e como observam possiveis motivos que levam estas escolas a terem altos indices de repeténcia.

Minha reflexao esteve norteada pela seguinte questao: qual seria o papel da escola na
sociedade brasileira atual? Estaria reproduzindo as desigualdades sociais ou contribuindo para a
promocao de mobilidade educacional e social? Boudon (1981), num estudo sobre as desigualda-
des de oportunidades, percebeu que por mais que os sistemas de ensino tivessem se expandindo
rapidamente nas sociedades industriais, esta expansdo ndo tem provocado uma reducdo nas
desigualdades educacionais na mesma proporc¢ao e nem uma maior igualdade de chances edu-

cacionais relativas.
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Numa analise da estratificacdo educacional brasileira atual, Silva (2003) destacou que
uma das principais caracteristicas de nosso sistema de ensino foi sua rapida expansdo nos tlti-
mos anos, principalmente no ensino médio, cujas matriculas passaram de mais de 1 milhdo nos
anos 1970 para quase 7 milhdes no final da década de 1990.[2] De acordo com os dados da
PNAD 2003, Schwartzman (2005), destaca que a taxa de escolariza¢ido liquida[3] no ensino
fundamental é de cerca de 93%, o que é considerado aceitavel. Ja no nivel médio esta taxa cai
para 43%, o que nos faz pensar que por mais que o acesso a escola esteja garantido nos niveis
elementares, o nimero de alunos que progride no sistema escolar diminui e os que permanecem

enfrentam barreiras continuas que atravancam suas trajetorias escolares.

Algumas destas barreiras foram descobertas por Ribeiro (1991), que identificou um es-
tranho fendmeno, no sistema educacional brasileiro, de impedir o avanco dos estudantes no seu
percurso escolar através de uma pratica denominada de “pedagogia da repeténcia”. A pratica da
repeténcia apresenta um componente cultural e foi incorporada de tal modo a nossa filosofia de
ensino que passamos a considera-la natural. A partir das anélises pioneiras de Ribeiro (1991),
identificou-se que as criancas vao a escola, mas ficam retidas, o que gerou um grande debate na
altima década em torno dos fatores que contribuem para a mé qualidade das escolas e, de ma-
neira inversa, dos efeitos que as escolas de qualidade poderiam produzir para melhorar o de-

sempenho de seus alunos.

Neste sentido, pretendo compreender as representacdes dos alunos e professores pes-
quisados sobre o universo escolar no que tange a qualidade da escola, a repeténcia e ao acesso ao
ensino superior. Procuro também refletir sobre as praticas propostas por alguns professores
para melhorar a qualidade do que é ensinado nas salas de aula bem como busco compreender

quais os impactos das expectativas dos professores sobre o desempenho escolar dos estudantes.

Para tanto, utilizei o instrumental teérico-metodolégico oferecido pelos estudos antro-
pologicos classicos (MALINOWSKI, 1984), tais como: observacio participante e descri¢oes et-
nograficas. Realizei trabalho de campo fazendo observacao participante na escola ao longo dos
semestres letivos desde 2005. Neste periodo, elaborei etnografias nas quais descrevi diversos
ambientes e rituais da escola, como as salas de aula e os diversos tipos de aula, a sala dos profes-
sores e suas reunioes, além dos rituais que sdo denominados de conselhos de classe. Realizei
também entrevistas em profundidade com alunos e professores, o que me possibilitou uma mai-

or aproximacao das suas representacoes sobre o cotidiano escolar.

A escola pesquisada foi escolhida em funcao de ser uma das participantes de um Pro-
grama de reforco educacional denominado “Sucesso Escolar”, coordenado pela Secretaria de
Educacao do Estado do Rio de Janeiro, que seria acompanhado pelo nosso nicleo de pesquisa.
Um dos objetivos centrais deste Programa seria o de buscar reduzir a repeténcia e melhorar a
proficiéncia dos estudantes através de aulas de reforco. No presente estudo nao pretendo discu-
tir os resultados do acompanhamento deste Programa, mas apenas indica-lo como um dos ele-

mentos que contribuiram para a minha entrada no campo.[4]
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Na reunido de lancamento do Programa Sucesso Escolar, pude observar duas diretoras
fazendo indagacoes a respeito de como a escola deveria atuar a fim de atrair seus alunos para a
sala de aula. Elas se perguntavam como os professores deveriam agir em relacdo a alunos que
apresentam dificuldades de aprendizado além de muitos problemas e conflitos familiares, numa
escola que atende a mais de trés mil alunos e atua, praticamente, sem o auxilio de coordenado-
res pedagogicos. Esta inquietacao apresentada por essas diretoras me deixou uma pergunta na
cabeca: como os professores atuam em sala de aula a fim de estimular o aprendizado de seus

alunos?

A partir de entao, iniciei o trabalho de campo buscando observar algumas estratégias u-
tilizadas pelos professores para despertar o interesse dos estudantes pelos assuntos discutidos
na sala de aula. Neste sentido, concentrei-me em duas iniciativas, denominadas “projetos”, pe-
los atores sociais desta escola, que tinham, segundo eles, o objetivo de facilitar o processo de
aprendizagem e de integracao dos estudantes. O primeiro deles é o projeto “Construcao da Pala-
vra”, elaborado por uma das professoras de portugués, que pretende fazer com que os alunos da
12 série do ensino médio aprendam a ler e a escrever através de jogos e dindmicas. A segunda
iniciativa acompanhada foi o projeto “pré-vestibular”, que tem como objetivo preparar os alunos
de algumas turmas regulares de 32 série “interessados” em prestar o vestibular das universida-
des publicas. O que me possibilitou refletir sobre o processo pelo qual os professores atribuem a
determinados estudantes a classificacdo de “interessados” e de “bons alunos” e sobre como tal

classificacao influencia nas perspectivas académicas destes alunos.

Para efeito de comparacio, observei também uma turma de 22 série, considerada “fraca”
por seus professores, que sempre destacavam o mau comportamento e o desinteresse dos alu-
nos. Procurei observar quais as diferencas desta turma em relacdo a do projeto pré-vestibular,

tanto no que se refere as aulas quanto em relagao aos discursos de alunos e professores.

As anélises de Schwartzman e Oliveira (2002), que apontam para a necessidade de con-
frontar discursos e praticas internos e externos a escola a fim de compreender as logicas de fun-
cionamento que permeiam o ambiente escolar, me ajudaram a pensar sobre como as praticas
desenvolvidas, especialmente na sala de aula, podem impactar o desempenho cognitivo dos

alunos.

A luz da reflexio de Sa Earp (2006), que desenvolveu um estudo sobre a influéncia do
chamado “efeito pigmalido”, ou seja, do impacto das expectativas dos professores sobre o de-
sempenho escolar dos alunos, procuro avancar na reflexdo em torno das saidas propostas pelos
professores e pela escola para enfrentar o obstaculo da nao aprendizagem e da reprovacao.
Também me proponho a pensar se tais estratégias atuam como mecanismos de inclusao e de

mobilidade educacional e social.

2. “Construgcdo da Palavra”

4 .

O projeto “Construcado da Palavra” é considerado pelas diretoras um dos diferenciais da
escola, pois segundo elas, é capaz de “ensinar a quem ndo sabe”. Este projeto foi elaborado por

Ana[5], professora de portugués da 12 série, que afirmou estar insatisfeita com as dificuldades
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trazidas pelos alunos do ensino fundamental. Segundo Ana, os alunos mal sabem ler e escrever,
talvez por isso, tenham tanta dificuldade para compreender os assuntos tratados. Ana afirmou,
ainda, que cansou de esperar solucoes dos colegas ou do governo, entdo resolveu por em prética
um programa de ensino alternativo que inclui a contextualizacdo dos assuntos didaticos a partir

do contetido que o aluno ja assimilou nas séries anteriores.

Nosso Programa é composto por itens presentes na realidade do aluno. Comecamos pela lingua-
gem nao-verbal, com figuras, textos curtos. Demonstramos que assim como a figura tem signifi-
cado dentro de um contexto as palavras também tém, e assim trabalhamos com a contextualiza-
¢do. Depois usamos histérias em quadrinhos, charges e propagandas. Para isso usamos jogos, di-
namicas, montagens, com pequenos conceitos gramaticais. Aprendemos fonema, letra, frase, me-
tafora, sem dar nome as coisas. Nosso objetivo é mostrar para os alunos que eles sdo capazes de
ler, escrever e ter confianca. Se no final conseguirmos que o aluno escreva um paragrafo sera uma

vitoria.

Segundo esta professora, sua prética inovaria no sentido em que se propoe a modificar
as propostas metodologicas dos demais professores desta escola, que planejam suas aulas a par-
tir do livro didatico e atuam em sala de aula através de aulas expositivas, fazendo o uso do que
Ana denominou como de “cuspe e giz”. A partir do discurso desta professora, o que se evidencia
é a crenca de que os alunos poderiam aprender mais se fossem ensinados do modo como o que
ela se propoe a ensinar: através de dinamicas que tenham relacdo com a realidade social do alu-
no.[6]

Pelo que pude observar, as aulas de portugués pareciam as preferidas dos alunos. Em
vez de copiar extensas matérias do quadro-negro, como alguns professores pediam, os alunos
liam textos, poemas, interpretavam coletivamente os exercicios. A professora modificava a or-
ganizacdo da sala de aula fazendo com que os alunos, ao invés de ficarem enfileirados uns atras
dos outros, formassem pequenos grupos ou entio organizava as carteiras da sala em semicircu-

lo.

As primeiras aulas que assisti foram sobre ortografia. Os alunos se organizavam livre-
mente em grupos, quando a professora exclamou: “Hoje, vamos ter um jogo das palavras. Antes
de comegar leiam o manual.” A principio, os alunos ndo imaginavam como seria este jogo, mas
poucos minutos depois, reagiam como se estivessem num momento de confraternizagio, onde

podiam conversar com os colegas e estudar juntos.

Cada grupo tinha que ler as regras do jogo e estava incumbido de escrever o maior na-
mero de palavras corretas. Os alunos trabalhavam em equipe, a partir da seguinte dinamica:
tinham que dividir as cartas entre si, nas quais estariam contidas as palavras que os colegas
teriam que escrever. Enquanto um ditava, os outros escreviam e depois mostravam para o gru-
po, para que fosse corrigido. Quem errasse teria que escrever a palavra novamente. Eles usavam
um tabuleiro no qual marcavam, cada um com um cone colorido, sua posi¢do na pequena “es-

trada” que os levariam a vitoria no jogo. Ganhava aquele que errasse menos.
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Os alunos puderam diferenciar palavras com “g” e “j”, “s”, “ss” e “¢”, “x” e “ch”. Ana dizia
que ao invés de pedir para que os alunos gravassem regras, preferia que eles se familiarizassem
com as palavras. Em outras aulas, ela trazia textos, cronicas e poemas que eram lidos em voz

alta por todos os alunos, ja que cada um lia um trecho.

As aulas desta professora podem ser pensadas segundo a metéafora da professora “muito
maluquinha” das historias infantis de Ziraldo[7], onde a professora “maluquinha” propunha
jogos, dividia a turma em times, tentava conquistar o carinho dos alunos e, tal como Ana, se

empenhava para que todos aprendessem a ler.

Para tanto, a professora “muito maluquinha” lia poemas, romances, gibis e os levava ao
cinema. Ziraldo chama a atencao para a resisténcia das outras professoras da escola, que recla-
mavam do barulho dos alunos e das atividades propostas pela “professora maluquinha”. Na
escola pesquisada, a maioria dos professores das outras disciplinas nao concordava com os mé-
todos e avaliacoes utilizados por Ana, que nao conseguiu estimular os outros professores a reali-

zarem um trabalho semelhante.

Apesar das dificuldades, esta professora era querida pelos alunos, que nio escondiam a
admiracao por sua postura firme e pelo incentivo, sempre presente em suas palavras. Nas entre-
vistas realizadas com alunos desta turma, todos a caracterizavam como boa professora por ser
descontraida, se interessar pelos problemas deles, mesmo exigindo atenc¢do. A representante da
turma enfatizou: “Ela faz com que os alunos prestem atencao durante a aula, incentiva, explica

bem, exemplifica a matéria. A boa aula deve ser agradavel.”

Enquanto a professora Ana avaliava seus alunos ao longo das tarefas e dos jogos realiza-
dos em sala, estimulava trabalhos em grupo de pesquisa e atribuia baixo peso a prova bimestral;
os demais professores permaneciam aplicando testes e provas individuais e sem consulta, nos
quais o contetdo exigido se referia ao programa estudado em todo o bimestre e atribuiam notas

de acordo com o que consideravam que o aluno ideal deveria ter aprendido.

A professora Ana sabia da resisténcia que encontrava com os demais professores que a-
creditavam que “os alunos nao aprendiam porque nao estudavam”, mas tentava estimular seus
colegas a diferenciar os recursos didaticos usados em sala de aula para que, segundo ela, ao me-
nos eles pudessem comparar o desempenho dos seus alunos quando tinham uma aula expositiva
com as experiéncias nas quais os alunos tinham que realizar pesquisas e produzir redagoes e
poesias. Esta iniciativa se aproxima do que Castro & Tiezzi (2005) apontam como o grande de-
safio do processo pedagogico. De acordo com os autores, a inovacao na gestao da sala de aula a
fim de desenvolver novos recursos e metodologias curriculares, bem como uma “cultura de pla-

nejamento escolar”, pode impulsionar a aprendizagem dos alunos.

Segundo Soares (2005), a escola faz diferenca quando possui um conjunto de caracteris-
ticas que influenciam positivamente na vida do aluno, como o comprometimento do professor e
a percepcao dos problemas internos e externos a sala de aula por parte da escola. Estes fatores,
quando associados, melhoram o desempenho académico dos alunos. Assim, pude constatar que

as praticas do projeto de portugués melhoravam o desempenho dos alunos nesta disciplina,

www.habitus.ifcs.ufrj.br 9



Revista Habitus - IFCS/UFRJ Vol. 6-N. 1 - Ano 2008

mas, como os demais professores ndo agiam em conjunto, os alunos encontravam dificuldades

em aulas que consideravam desmotivadoras e nas avalia¢des convencionais.

Os professores insistiam que os alunos eram despreparados e desinteressados. O profes-
sor de quimica afirmou que seus alunos nao estudam e que, por isso, ele reprova. “A maioria dos
alunos da 1° série fica reprovado, pois ndo acompanha o ritmo, eu aviso e reprovo mesmo.
Quando chegam na 22 série eles melhoram um pouco, pois passaram pela malha fina.” O resul-
tado deste impasse néo foi positivo, ja que inimeros alunos ficaram reprovados, contribuindo

para elevar o indice de repeténcia da escola para mais de 50%.[8]

Ribeiro (1991), ao problematizar a repeténcia, aponta que o fracasso escolar geralmente
é atribuido a uma incompeténcia do aluno ou dos pais e raramente ¢ atribuido aos professores e
a sua formacao ou a organizacdo escolar. Na turma pesquisada, os alunos que repetiram a série
foram classificados pelos professores como: “pouco esforcados”, “desinteressados”, “fraqui-
nhos”. Os alunos, em sua maioria, incorporaram este discurso apontando que “deveriam ter
estudado mais”. A repeténcia parece ser vista, segundo estes alunos, como uma punigio, o que
pode ser reflexo de praticas de controle e de autoridade que permanecem no sistema de ensino

como forma de avaliacao.

As praticas alternativas, como as propostas pela professora de portugués, surtiram efei-
tos positivos no desempenho escolar, pois todos os alunos alcangaram os objetivos principais de
leitura e escrita. No entanto, como nao tiveram boa avalia¢do com os demais professores, varios

alunos ficaram retidos na 12 série.

Mas, como sera o desempenho de alunos da 32 série ao participarem de um outro proje-
to que apresenta objetivo diverso? Como se posicionam os professores diante de alunos que ja
obtiveram sucesso nas séries anteriores? Em 2006, acompanhei a turma 3004, do turno da ma-
nha, que inicialmente chamou-me a atencao pelo fato do professores comentarem: “Esta é uma

turma de projeto alto nivel. E uma das melhores”.

3. O pré-vestibular

Este projeto se diferencia daquele intitulado “Construcio da palavra”, por ter como ob-
jetivo a preparacado de algumas turmas de 32 série para os vestibulares das universidades publi-
cas. Do total de 17 turmas de 32 série em 2006, apenas 4 eram voltadas para o vestibular. En-
quanto no projeto “Construcao da Palavra” pretendia-se ensinar, através de praticas inovadoras,
no projeto pré-vestibular esperava-se reforcar os conhecimentos que os alunos ja tinham e pre-

paré-los para disputar vagas em universidades bem conceituadas.

Segundo o professor de inglés, que foi ex-aluno desta escola, a idéia de formar turmas
“especiais” surgiu num conselho de classe, nos anos 1990, quando os professores discutiam as
diferentes expectativas dos alunos em relacdo ao que era ensinado. A partir de entdo, os profes-
sores e a direcao decidiram que os alunos poderiam escolher, na renovacao da matricula para a
32 série, se gostariam de participar ou nao destas turmas. Pelo que pude observar, os alunos que

se inscrevem, sao os que, em geral, ao longo das duas primeiras séries, atenderam as expectati-
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vas de seus professores, seja pelo comportamento seja pelo rendimento escolar. Sdo alunos que,
em sua maioria, tiraram notas acima da média, foram indicados e incentivados, principalmente

pelo professor de matemaética, a participarem deste projeto.

Os professores do pré-vestibular afirmam que este € um “projeto de qualidade”, pois se,
por um lado, acreditam que seus alunos tém chances reais de serem aprovados, por outro, pare-

cem atribuir a qualidade do projeto a dedicagio e a competéncia profissional deles proprios.

Nas aulas, os professores das areas exatas geralmente explicavam a matéria no quadro e
passavam uma série de exercicios especificos. Os das dreas humanas incentivavam as discussoes
e os questionamentos dos alunos. As provas eram preparadas de acordo com o modelo dos prin-
cipais vestibulares do pais. As avaliacoes dos professores, principalmente as de matematica e de
quimica, eram temidas pelos alunos, que afirmavam que seus professores eram muito rigidos. O
que acarretou um percentual alto de alunos com dificuldades nestas disciplinas. Alguns alunos
apontaram que os professores passavam rapidamente para a matéria seguinte, sem que contet-

dos simples fossem compreendidos.

A aula de matematica era a mais comentada pelos alunos, pois o professor Marcos era
conhecido por ser rigido nas suas avaliagdes e por passar muitos exercicios de vestibulares. Nas
aulas, o professor passava alguns exercicios no quadro e indicava outros das apostilas que trazia
para aprofundar os contetidos. No momento da correcao dos exercicios, o professor chamava a
maioria dos alunos pelo nome e perguntava se sabiam responder. Quando alguém nao sabia, ele
dizia: “Quem sabe entdo? Vai no quadro e resolve.” Muitos alunos conseguiam acompanhar o
ritmo intenso do professor, mas outros nao. Um aluno com duavida perguntou: “Como o senhor
quer que a gente faca uma revisao dos sistemas de 22 grau se eu nem aprendi iSso no ano passa-
do.” Marcos respondeu: “Pessoal, ndo posso parar. Sendo prejudico a turma. Me procurem na

hora do recreio, que eu tento tirar as davidas.”

O professor de matematica sempre destacava os ex-alunos do projeto que foram apro-
vados no vestibular e que seguiram carreiras prestigiadas no mercado de trabalho. Durante as
aulas, Marcos costumava perguntar a carreira que cada um pretendia seguir. Mas, enfatizava:
“Todos vocés vao ser Engenheiros. Mas, se alguém tiver em davida, eu sempre organizo pales-
tras com ex-alunos da escola que estao na Universidade. Mas, é claro que as carreiras tecnol6gi-
cas sdo as que pagam melhor.” A maioria dos alunos parecia entusiasmada com as areas exatas,

provavelmente influenciados pelo professor.

As aulas nas quais os alunos apresentavam mais dificuldades eram as de quimica. A pro-
fessora Paula resolveu fazer uma revisdo das séries anteriores no 1° bimestre através de exerci-
cios, o que serviu de base para as primeiras provas. Segundo os alunos, as notas baixas da turma
se devem ao fato de Paula “ensinar tudo muito rapido”. Uma das alunas apontou: “Ela manda a
gente ir ao quadro-negro, mas nao explica direito. S6 dita o gabarito e pronto”. Durante as aulas,
Paula costumava dizer que a melhor forma dos alunos aprenderem quimica era através de exer-
cicios. “Acelero a aula porque sei que eles podem acompanhar, embora haja uma meia dazia

9

fraquinha. Sempre tém uns que a gente ajuda porque demonstram ‘vontade de aprender’”. Por
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mais que a professora tenha buscado a revisao e os exercicios como estratégia para melhor pre-

paré-los, a maioria dos alunos estava insatisfeita com as aulas de quimica.

Os professores pareciam comprometidos com seus objetivos: preparar os alunos para o
vestibular, por isso marcavam aulas extras e “simulados” (provas preparadas de tal jeito que
reproduzem aquelas dos vestibulares), inclusive aos sdbados. Mas, por mais que os professores
fossem convidados a participar do projeto, s6 se reuniram para discutir o programa e a metodo-
logia de ensino que seria utilizada no inicio do ano. Conforme afirmou o professor de matemati-

ca, ao longo do ano letivo, “cada um trabalha por si”.

Acredito que a maneira como as aulas estavam sendo ministradas poderia estar dificul-
tando o aprendizado da turma, ja que, segundo os proprios alunos, os professores apresentavam
um alto nivel de exigéncia nas avaliacdoes. De acordo com S& Earp (2006), que realizou uma

PR

descricido minuciosa sobre o “efeito pigmaliao” em escolas cariocas, a pesquisa em salas de aula
revelou que a avaliagdo que os professores fazem sobre o desempenho dos alunos tem sua efica-
cia na medida em que pode afetar positiva ou negativamente o desempenho efetivo dos alunos.
Neste sentido, pude pensar que os professores criaram uma expectativa global tao positiva em
relacdo a seus alunos, que eles podem ter deixado em segundo plano as dificuldades individuais
que os estudantes tinham sobre as matérias dadas. Ao mesmo tempo, também pude verificar
que os alunos incorporaram o discurso de que a responsabilidade do estudo é deles proprios.
Uma aluna entrevistada apontou: “Se alguém ndo entendeu a matéria tem que correr atras. A

turma do projeto é para estudar’.

Como os alunos, entdo, acham que devem ser as aulas? Durante a observacao partici-
pante, pude perceber que os professores de historia e de inglés parecem ser aqueles com os
quais os alunos mais se identificavam, pela dindmica aplicada em sala. No survey realizado, pela
nossa equipe de pesquisa, dos alunos perguntados sobre o que acreditam ser uma boa aula, 50%
destacam que é quando o professor sabe explicar e o aluno aprende, 36% dos alunos afirmam
que uma aula é boa quando... é diferente, dinamica e o professor interage com a turma. 10% dos
alunos destacam que numa aula boa o professor tem controle sobre a turma e 4% enfatizam que
nesta ndo deve haver bagunca. Estes dados se assemelham com os discursos apresentados pelos
alunos do pré-vestibular, ja que estes destacam a participacgao, a interacio e a dindmica dos pro-
fessores em sala como aspectos essenciais para o processo de aprendizagem. Duas entrevistadas
destacaram que as expectativas positivas de seus professores em relacdo ao desempenho dos

alunos sdo fundamentais para que eles estudem mais e se empenhem.

Para varios professores desta turma, uma boa aula era a que os alunos participavam ati-
vamente e tiravam suas dividas. Em nossa pesquisa quantitativa, dos professores entrevistados,
68% afirmaram que em uma boa aula deve haver dialogo, além de ser animada e sem bagunca; e

32% destacaram positivamente as aulas que os alunos aprendem coisas novas.

Quando boa parte dos alunos nao apresentou um bom rendimento nas primeiras avalia-
¢oes, os professores destacaram que eles nao se “esforcaram” o suficiente. Assim, de acordo com

os discursos de professores e alunos, pode-se perceber que eles parecem acreditar que através de
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atividades praticas, como a realizacdo de mais exercicios e a inclusdo de mais aulas extras, o
desempenho dos alunos nas avaliacdoes pode melhorar. Processo este que alunos e professores

associam ao esforco e ao comprometimento de cada aluno.

Segundo Barbosa (1996), a avaliacdo pelo mérito é considerada legitima como critério
de hierarquizacao nas sociedades modernas, na medida em que cada individuo deveria ser ava-
liado pelo seu desempenho. Mas, uma das questdes que se apresenta é se para além de uma
ideologia meritocratica vigoram outros mecanismos inerentes ao sistema escolar que interferem
na avaliacao e que impedem que parte dos alunos conclua com sucesso sua trajetéria. Como é o
caso da predilecao de alguns professores por determinados alunos que apresentam caracteristi-
cas especificas valorizadas, como o que os professores descrevem como o “interesse” e a “parti-
cipacdo” nas aulas, o que pode vir a influenciar a avaliaco feita sobre um aluno ou sobre um

determinado grupo de alunos.

Na turma acompanhada, alguns alunos eram elogiados por terem um perfil tipico que
correspondia ao que os professores diziam acreditar ser o de “bons alunos”, pois eram conside-
rados “esforcados”, “participativos”, “disciplinados”, “realizavam as tarefas de casa”, “estudavam
antes da prova”. De uma forma geral, eram as meninas que se destacavam, em particular um
grupo de 4 alunas que costumava sentar-se nas duas primeiras fileiras atras da mesa do profes-
sor, no canto direito da sala. O restante dos alunos também apresentava caracteristicas de “bons
alunos”, mas em algumas aulas, como a de matematica, o foco da atencao do professor era vol-

tado para esse grupo.

Estas alunas eram chamadas de “cdfs” pelos colegas, em referéncia as constantes notas
altas que tiravam, e ao fato dos professores as elogiarem e darem a elas uma atencao diferencia-
da. A maioria dos alunos parecia acreditar que as notas tiradas pelas “cdfs” seria sempre superi-
or do que as notas do restante da turma, o que, geralmente se confirmava apo6s cada avaliacao.
No entanto, as alunas consideradas “cdfs” ndo queriam ser identificadas por este apelido: “Cdf é
aquele que estuda e nao faz mais nada. N6s gostamos de nos divertir e nao s6 de estudar”. O
grupo identificado como “cdf” nao queria ser estigmatizado como tal, e para tanto, resolveu es-
treitar os lacos de afinidade com o restante da turma. As chamadas “cdfs” tiveram a idéia de
organizar grupos de estudo para que todos tirassem davidas e estudassem juntos. Alguns grupos
foram formados a partir do entrosamento que apresentavam em sala de aula, o que propiciou
uma maior integracdo da turma, ja que os alunos parecem ter deixado de lado rivalidades pesso-

ais, como a disputa pela melhor nota.

Os alunos que apresentaram bom desempenho parecem ter sido aqueles cujos professo-
res acreditavam que eles poderiam aprender. Em relacdo ao conjunto dos alunos que participou
do projeto, em torno de 20% deles foram aprovados, de modo que pelo menos 22 passaram para

universidades ptblicas e 4 para particulares, tendo recebido o apoio do PROUNL.[9]

O discurso apresentado pelos professores de que os alunos podem escolher ou néo par-
ticipar das turmas do pré-vestibular reflete um dos mecanismos de diferenciacdo que estrutu-

ram o sistema escolar, que atribui maior legitimidade aos percursos construidos de acordo com
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critérios de desempenho e de mérito, enquanto os alunos com dificuldades seguem trajetorias
mais ou menos desvalorizadas no interior da hierarquia escolar (DUBET, 2003). Estas observa-
¢oes me levaram a refletir sobre alguns dos aspectos da cultura escolar, pois ao procurar capaci-
tar e estimular os “melhores” alunos, parece que a escola considera a aprovagdo numa universi-
dade como um objetivo a ser atingido por uma pequena elite. De modo que parte dos alunos que

pretendem alcancar a universidade ndo alcancarao seus objetivos.

4. Como sao as aulas em uma das turmas que nao participa dos proje-
tos da escola?

A forma como a escola organiza as salas de aula pode estar contribuindo para que uma
das turmas da tarde tenha sido caracterizada como “fraca” por seus professores. Numa das tur-
mas de 22 série, temos alunos heterogéneos, que apresentam inameras dificuldades cognitivas e
problemas disciplinares. Marcos, o professor de matematica do pré-vestibular, afirmou que
“enquanto o aluno da 32 série ouve, na 22 série a tarde o desinteresse é total”. Novamente o
“r » L

interesse” aparece como fator central para que os professores qualifiquem suas turmas e tam-

bém as diferenciem entre si.

Alguns alunos entrevistados afirmaram que “sé aprendem os que se interessam pelo que
o professor esta dizendo, seja porque simpatiza com ele ou porque gosta da matéria”. Nesta
turma, o relacionamento estabelecido entre alunos e professores nio era amistoso, o que atrapa-
lhava o andamento da aula, ja que parte do tempo era usado para que os professores conseguis-
sem chamar a atencio dos alunos e resolver problemas de indisciplina. O tempo gasto com ex-
plicacdes, esclarecimentos e tarefas realizadas em sala, como exercicios de fixagdo, era menor do
que o gasto pelas turmas do pré-vestibular. Barbosa (2005), na tentativa de definir uma escola
como sendo de qualidade, utiliza alguns critérios para serem pesquisados, como a organizacao
do tempo dedicado as atividades de ensino propriamente ditas e as formas de acompanhamento

do progresso dos alunos no percurso escolar.

Nesta turma, por mais que alguns professores tentassem avaliar o rendimento de seus
alunos, era possivel observar que os professores criticavam a postura dos alunos em relacao ao
que era ensinado. Nas aulas de portugués, a professora Dora circulava pela sala de aula e passa-
va em cada mesa para verificar quais alunos haviam feito o dever de casa. Os que faziam recebi-
am “pontos de participacao” que os ajudavam a compor a média bimestral. Entre alunos e pro-
fessores parece haver uma relacdo de troca, que pode ser tornada explicita ou nao, ja que os
professores passam tarefas que devem ser feitas e recompensadas através de “pontos”, caso con-

trario, tanto os alunos como a maioria dos professores acredita que ninguém os faria.

A maior parte das aulas de Dora era expositiva. A professora pedia para que os alunos
abrissem o livro didatico em determinada pégina, lia o contetido ou perguntava se algum dos
alunos queria 1é-lo. Dora assinalava os trechos mais relevantes que os alunos “deveriam estudar”
e as paginas cujos exercicios deveriam ser respondidos no caderno. Algum tempo depois, ela

sentava-se, enquanto aguardava que os alunos fizessem a tarefa solicitada, o que muitas vezes,
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nao ocorria, ji que era comum entre os alunos conversarem com o colega sentado ao lado ou se

reunirem em pequenos grupos.

Esta pequena descri¢do pode ser referida a aulas de outros professores que agiam de
forma anéloga, ja que consideravam que estavam fazendo um bom trabalho, como é o caso de
Dora, que afirmou: “Estou em sala de aula tentando explicar, o que falta é o comprometimento
dos alunos.” Os professores justificam o nao aprendizado através do argumento de que “os alu-
nos nao querem aprender”, o que me fez pensar que, em alguns casos, os professores nao se

percebem implicados no processo de ensino-aprendizagem.

No survey realizado nas escolas pesquisadas, perguntamos aos professores como obser-
vavam as possiveis causas que contribuem para a repeténcia. Mais de 80% dos entrevistados
destacaram fatores como: a falta de base, de estudo e de esforgo dos alunos. Os professores nao
apontaram para deficiéncias em suas aulas e em sua propria formacao, e sim destacaram razoes
alheias a sua vontade, como a aprovac¢io automatica, falhas na formacao dos alunos e a deses-

truturacao das familias.

Na turma pesquisada, os professores identificavam que fatores semelhantes poderiam
contribuir para a reprovacao, o que, poderia ser evitado se os alunos fizessem os deveres. Alguns
professores parecem acreditar que através da repeticdo continua dos exercicios os alunos podem
aprender mais. Mas, para os alunos entrevistados, as aulas nao estavam voltadas para os assun-
tos que lhe despertavam o interesse. Pode-se entdo questionar: como os alunos vao manter a

atencao nas aulas se eles as consideram “desestimulantes e pouco atrativas”?

Algumas saidas ja foram pensadas na escola, como o projeto de portugués que procura
aprofundar o conhecimento dos alunos e o pré-vestibular, voltados para os alunos que apresen-
tam objetivos escolares previamente definidos: o de estudar numa universidade. O que parece
fazer a diferenga nas aulas da turma “fraca” tem relacdo com a no existéncia de objetivos cla-
ramente estabelecidos, compreendidos e, principalmente, compartilhados pelos que trabalham
na escola, o que significaria um grau razoavel de participa¢io dos professores no planejamento
curricular (BARBOSA, 2005).

5. Consideragoes finais

Os dois projetos estudados revelam que a escola pesquisada, com todas as dificuldades
que tem, busca caminhos alternativos as praticas comumente adotadas e que levam ao mau
aprendizado e a repeténcia. Esses projetos sao considerados inovadores pelos atores sociais na
medida em que definem metas capazes de contribuir tanto para o estimulo como para a apren-

dizagem de seus alunos, além de os incentivarem a cursar o ensino superior.

No caso do projeto pré-vestibular, pude notar que este era direcionado para uma per-
centagem dos estudantes da escola. Somente aqueles que queriam participar e que eram “bons
alunos” conseguiam se manter nestas turmas. Esse projeto, diferentemente do primeiro, que
pretende ensinar a ler e a escrever a todos os alunos, tem como objetivo formar um grupo de

alunos para passar e ir para a universidade. O que parece distinguir os projetos e as turmas esta
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relacionado mais com a atuaglo e as expectativas dos professores em relacao a seus alunos do
que com diferencas quanto a capacidade cognitiva desses estudantes, pois quando os alunos que
apresentavam problemas relativos a aprendizagem recebiam aulas de “refor¢o”, no caso do pré-

vestibular, conseguiam aprender.

Enquanto nos projetos “Construcdo da Palavra” e pré-vestibular os professores pareci-
am acreditar na possibilidade de seus alunos aprenderem, em outras turmas, cujos alunos nao
eram considerados bons, nem pelo comportamento nem pelo desempenho, os professores nao
davam uma atencio diferenciada aos estudantes individualmente. Por mais que as turmas dos
projetos tenham apresentado algumas tensées internas, como a niao adesao dos demais profes-
sores da 12 série ao “Construcio da Palavra” e as dificuldades iniciais encontradas nas aulas do
pré-vestibular, pode-se perceber que as expectativas positivas e o comprometimento dos profes-

sores contribuiram para a formacao de lacos de sociabilidade entre alunos e professores.

Barbosa (2005), aponta que a expectativa elevada dos professores e as estratégias de a-
companhamento da trajetéria dos alunos sao alguns dos indicadores que contribuem para a
qualidade da escola e para o bom rendimento discente. Assim, pode-se observar a centralidade
que os professores assumem na logica de funcionamento escolar e como a realizacdo de planos
escolares objetivos e bem compreendidos pode influenciar o andamento da sala de aula. Segun-
do a autora, as escolas que tendem a se aproximar das medidas de qualidade consideradas ade-
quadas apresentam alunos, de origens diversas, com desempenho médio superior que os de-
mais, o que indica que a escola pode efetivamente colaborar para uma maior igualdade de opor-

tunidades.

A qualidade do ensino, segundo os atores sociais desta escola, estava muito mais atrela-
da a preparacdo para os vestibulares mais concorridos da cidade, do que a um método de ensino
que visasse a aprendizagem de todos os alunos. Neste sentido, os interesses e aspiragdes pesso-
ais dos proprios estudantes atuaram significativamente para reforcar a identidade social da
turma do projeto pré-vestibular. O sentimento de pertencimento dos alunos a esta turma con-
tribuiu para que se unissem a fim de romper com as dificuldades de aprendizado encontradas.
Por outro lado, os alunos da tarde, estigmatizados como desinteressados, parecem ter assistido
praticamente inertes a reprovacao de metade da turma. Eles ndo se adaptaram as aulas e nem
aos métodos utilizados pelos professores, que nao conseguiram encontrar solucoes para tornar

mais atrativas as disciplinas ensinadas.

Segundo o discurso docente, o aprendizado parece estar associado a uma “vontade de
aprender” do aluno, ao seu “interesse”. De acordo com os professores, é “s6 o aluno querer que
ele aprende”, o “bom aluno € o interessado”. Mas, o que a pesquisa revelou foi que a crenca dos
professores de que os alunos podem aprender faz a diferenca na qualidade do que é ensinado e,
conseqiientemente, aprendido. Por mais que os professores parecam acreditar que é o “o inte-
resse” dos alunos que contribui para um bom desempenho, pode-se perceber que sdo nas rela-
¢Oes estabelecidas em sala de aula que os alunos se tornam mais ou menos estimulados a apren-

der. Assim, pode-se pensar que os alunos considerados “interessados” sdo os que ao longo de
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sua trajetoria escolar foram incentivados por seus professores em sala de aula e que correspon-

deram as expectativas positivas atribuidas por eles. @

NOTAS

* Graduanda do 8° periodo do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro (UFRJ). Bolsista de Iniciagdo Cientifica na area de Antropologia da Educacdo. Professora
Orientadora: Yvonne Maggie. E-mail: giselleclage@yahoo.com.br

[1] No survey realizado, buscou-se identificar o perfil s6cio-econémico de professores e estu-
dantes. O levantamento visava desvendar as percepg¢oes dos entrevistados sobre a escola, o Pro-
grama Sucesso Escolar e outras iniciativas da Secretaria Estadual de Educacio do Rio de Janei-
ro. Visavamos também entender como os alunos viam os professores e estes os alunos e as con-
cepgoes que tinham sobre a nossa sociedade. A amostra foi calculada com base no universo das
21 escolas pesquisadas, de modo que 300 professores e 391 estudantes foram entrevistados.
Para mais detalhes sobre a pesquisa quantitativa ver Maggie (2006).

[2] Segundo a Sinopse estatistica da educacgio bésica: Censo Escolar 2006, as matriculas no
ensino médio estiveram proximas dos 9 milhdes neste mesmo ano.

[3] A taxa de escolarizagao liquida refere-se a porcentagem de pessoas, em cada faixa etaria, que
estdo matriculadas no nivel de ensino que lhes corresponde.

[4] Para mais detalhes sobre o acompanhamento do Programa “Sucesso Escolar” ver Maggie
(2006).

[5] Os nomes utilizados neste trabalho sao ficticios.

[6] Por mais que o argumento desta professora possa ser aproximado das bases tedricas propos-
tas pelos construtivistas e adeptos da pedagogia freiriana, que adotam uma perspectiva que
valoriza a interacdo entre “o educador e o educando” no processo de construcao da aprendiza-
gem, minha proposta neste artigo nao é discutir como os educadores teorizam, mas sim buscar
compreender os significados atribuidos pelos atores sociais as suas ac¢oes. Pretendo, mesmo que
de modo preliminar, me aproximar do que Malinowski (1984) cunhou de ponto de vista nativo,
ou seja, do “espirito nativo”, das crencas e representacgées que os pesquisados tém sobre si mes-
mos e sobre suas proprias praticas.

[7]1 Sobre isso ver PINTO (1995).

[8] Considerei repeténcia como a soma da taxa de reprovacao e de abandono. O indice de repe-
téncia da escola pesquisada foi consultado no INEP Data Escola Brasil 2005.

[9] O PROUNI (Programa Universidade para todos) foi elaborado pelo Governo Lula com o
objetivo de conceder bolsas de estudo em universidades particulares para alunos oriundos de
escolas publicas e de baixa renda que alcancaram a aprovacao no ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio).
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Resumo: a criacdo das agéncias reguladoras foi responsavel pela transformacgao da atividade
regulatéria em objeto de crescente debate no Brasil. Tendo em mente a importancia que o tema
vem adquirindo, nosso objetivo se constitui em resenhar criticamente a literatura especializada.
Para tanto, partindo do questionamento “por que o Estado regula os mercados e o qué influen-
cia o processo regulatoério?”, primeiramente analisamos a produgio internacional sobre o tema,
enfatizando a incorporacgio da tematica pela Ciéncia Politica. Posteriormente, analisamos o im-

pacto desse debate para a construcao de uma agenda de pesquisa sobre o tema no Brasil.

Palavras-chave: regulacao, interesses, instituicdes, controle.

1. Introdugao

década de 1990 foi palco de profundas transformagoes na estrutura do Estado brasi-
leiro. A partir do fio condutor de rever a considerada excessiva intervencao estatal e o
tamanho de sua burocracia (REZENDE, 2002), elegeu-se como objetivo central tor-
na-lo mais voltado para as funcdes centrais ou classicas e assim, mais eficiente (PRESIDENCIA
DA REPUBLICA, 1995). A reforma regulatéria assumiu papel central nesta reestruturacio do

Estado, a partir da modificacdo profunda do relacionamento entre o Estado e o mercado.

O modelo regulatério pré-existente a reforma, baseado na propriedade publica das em-
presas provedoras de bens publicos e no exercicio da atividade regulatoria diretamente por de-
partamentos ligados aos ministérios gestores, tinha por principal caracteristica a sobreposicao
entre as funcoes de regulagio e de gerenciamento das empresas. Com a reforma do Estado da
década de 1990, tal estrutura é profundamente modificada a partir da privatizacdo das empresas
publicas e o estabelecimento de novas institui¢oes regulatérias para lidar com esse novo ambi-

ente: as agéncias reguladoras.

Instituido por meio de intensiva delegagdo de poderes, o modelo de regulagiao baseado
em agéncias, modelo este de clara inspiracao norte-americana, tem por principal caracteristica a
autonomia que concede aos 6rgaos reguladores frente aos poderes politicos constituidos. Reti-
rando a atividade regulatoéria do controle direto dos atores politicos e também passando a envol-

ver mais diretamente no processo regulatério os mais diversos atores, como o presidente, os
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legisladores, o judiciario e os grupos de interesse, esse novo modelo de regulagio é responsavel
pela maior visibilidade da atividade regulatéria, tornando esta objeto de grande debate politico,
econdmico e social. Deste modo, apesar de a regulacdo em si ndo se configurar como uma novi-
dade (a atividade de regular os mercados é uma prerrogativa do Estado), a mudanca de regime
regulatério para um baseado em agéncias autébnomas pode ser considerado como um divisor de
aguas para a transformacao da atividade regulatéria em objeto de estudo pela Ciéncia Politica

brasileira.

Tendo isto em mente, analisar o que vem sendo produzido pela literatura especializada
para compreender e explicar esse modelo regulatério se mostra de grande importancia. Partindo
do questionamento “por que o Estado regula os mercados e o qué influencia o processo regula-
torio?”, primeiramente analisamos a producio internacional sobre o tema, as principais varia-
veis levantadas para explicar a regulacdo, enfatizando a incorporagdo da temética pela ciéncia
politica. Portanto, temos por objetivo nesta primeira parte, avaliar a gradual incorporacgio de
variaveis politicas, em especial variaveis institucionais, para a explicagdo da regulacio no debate
internacional. Para tanto, a producdo internacional aqui analisada se restringira a producao
anglo-saxa, por ser o debate mais bem consolidado (com mais de 100 anos de tradicdo [2]) e
também por ter sido construido em torno do modelo de regulacdo, originalmente norte-
americano, hoje adotado no Brasil: 0 modelo de regulacao por agéncias autonomas. Em seguida,
nos deteremos a avaliar o impacto desse debate para a construcio de uma agenda de pesquisa
sobre o tema no Brasil. Assim, apesar de a regulacgdo ter entrado na agenda de pesquisa apenas
recentemente, nos perguntamos sobre o que esta sendo produzido para analisar o novo regime
regulatorio brasileiro. Deste modo, mapear as principais problemaéticas levantadas e os resulta-
dos alcancados pela producdo nacional se mostra de grande importancia para evidenciar um

programa de pesquisa cientificamente promissor.

Além desta introducao, este trabalho esta dividido em mais trés se¢bes. Na proxima se-
¢do, analisamos a producao internacional sobre regulagio, subdividida em dois grupos: as teori-
as sobre interesses e as teorias institucionais. Na terceira se¢io, mapeamos a producio nacional

a partir de suas principais problematicas, resultados e filia¢ao tedrica. Por dltimo, a conclus3o.

2. O Estado e a Regulagdo dos Mercados: o debate internacional

Por que o Estado regula os mercados? Por que o processo regulatorio toma determinada
forma? Em torno destes questionamentos surgiram diversas construgGes tedricas que contribui-
ram para a consolidagdo de um debate internacional que ja possui uma tradicao de mais de cem
anos. Nesta se¢fo, tem-se por objetivo central analisar as principais contribuicoes da literatura
internacional sobre a acdo regulatoria dos Estados sobre os mercados, identificando as princi-
pais variaveis explicativas, as questoes centrais da agenda de pesquisa e os principais resultados

alcangados.

Serdo analisadas, primeiramente, as teorias classicas que, partindo de um questiona-
mento comum — a razdo da regulacdo dos mercados pelo Estado — inauguraram este debate, a

saber: a Teoria Normativa da Regulacio e, subsequentemente, as Teorias Positivas da Regula-
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¢do, ambas teorias sobre interesses. Posteriormente, analisa-se a producao que transcende este
debate, incorporando também questdes de ordem politica e institucional na analise das formas
regulatorias, ou seja, nao s6 se questionar acerca do por que da regula¢io, mas também do como
se regula. Este conjunto é aqui representado pela teoria da delegagio e os modelos principal-
agent e o recente debate em torno da relagdo entre o ambiente institucional e a credibilidade

regulatoria.
2.1.Teorias com Foco em Interesses
2.1.1.A Teoria Normativa da Regulagdo: promovendo o interesse pUblico

A Teoria Normativa da Regulagdo foi a primeira a surgir com o objetivo de explicar a in-
tervencdo do Estado no mercado contemporaneamente. Seus postulados adquiriram tamanha
aceitacao que se tornaram o conjunto de idéias fundamentais que informou historicamente a
intervencdo regulatoria do Estado, sendo apresentada nos livros-texto de economia até a década
de 1970 (MELO, 2000). O postulado bésico desta teoria é bastante simples: mercados competi-
tivos asseguram uma alocacao eficiente dos recursos. Entretanto, quando alguma falha de mer-
cado se apresenta, o Estado deve intervir de modo a sanar o desequilibro, regulando o mercado
em questdo. Ou seja, a resposta para o questionamento acerca da razdo da regulacio é claro e
nitido: a existéncia de falhas de mercado. As principais falhas identificadas pela teoria sdo:
competicao imperfeita (monopdlio e oligopdlio) e externalidades. Tais falhas provocam a agio
regulatoria do Estado num processo quase que mecanico de acgdo e reacdo. Nas palavras de Pos-

ner (2004), as intervengdes estatais na forma de regulacio

Sao respostas simples do governo a demandas publicas pela retificagdo de palpéveis e remediaveis
ineficiéncias e desigualdades no funcionamento do livre mercado. Atras de cada esquema regula-
torio poderia ser identificada uma imperfeicio de mercado, cuja existéncia forneceria justificativa

satisfatoria para uma regulagcdo (POSNER, 2004: 51).

Vista deste modo, a regulacdo se constitui numa resposta do Estado a uma demanda da
sociedade como um todo, o interesse ptblico. A agdo é unidirecional do Estado (representado
pela agéncia, que implementa as politicas) sobre o mercado com o intuito de corrigir a falha de
mercado que originou a intervencdo do Estado em primeiro lugar. O interesse publico nesta
teoria é pressuposto e qualquer indicio de que a agéncia nao o esteja atendendo néo se relaciona
a nenhum tipo de erro com relacdo a seus fins, mas sim com relacdo aos meios (POSNER,
2004), podendo significar que os administradores sdo mal selecionados, sendo corruptos ou
ineficientes; a ordem legislativa é falha; a agéncia tem poucos recursos ou os poderes concedidos

ndo sdo suficientes para alcangar os objetivos (NOLL, 1982).

As criticas mais contundentes que podem ser feitas a Teoria Normativa da Regulagao re-
lacionam-se com a fundamentacdo da intervencao do Estado na economia com base nas falhas
de mercado. Tal fundamentacdo se mostra questionavel devido ao seu carater tautologico — se
ha regulacdo é porque por tras desta ha necessariamente uma falha de mercado. Nas palavras de

Peltzman:
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To be sure, a good economist needs no more than fifteen minutes’ notice to produce a market fail-
ure to “explain” any of these interventions. But credulity is strained when the list of market fail-

ures grows at roughly the same rate as the number of regulatory agencies (PELTZMAN 1989: 18)

[31.

Além de ser um fundamento bastante fluido, o argumento das falhas de mercado fre-
quentemente nio resiste a um exame empirico, nao explicando porque iniimeras politicas regu-
latorias geram conseqiiéncias socialmente indesejadas que, paradoxalmente, beneficiam deter-
minados interesses no mercado, inclusive protegendo-os da competi¢do. Nas palavras de Posner
(2004), “por vezes, a lei que define o sistema regulatério revela por si mesma um inequivoco
proposito de alterar o funcionamento dos mercados de maneira inexplicavel a luz do interesse
publico” (POSNER, 2004: 52). Juntamente a esta critica se coloca em davida também a suposi-
¢do de que a acdo do Estado € eficiente e sem custos. Ou seja, a idéia de que a intervencao estatal
inequivocamente atende ao seu objetivo e que tal objetivo é neutro e orientado para o interesse

publico, ndo implicando em custos para a sociedade.

A partir da identificacao destas falhas na Teoria Normativa da Regulacdo, surge um con-
junto de teorias que busca explicar a intervencao estatal na economia refutando um de seus
pressupostos principais: a idéia de que o Estado se constitui numa organizac¢ao neutra, de acdoes
sem falhas e custos. Estas se constituem nas Teorias Positivas da Regulacio, objeto de anéalise da

proxima secao.
2.1.2.As Teorias Positivas da Regulagdo: a demanda por regulagao

Refutando a idéia de que a regulacio surge a partir da constatacio da existéncia de fa-
lhas de mercado, as Teorias Positivas da regulagio trabalham com a idéia de “falhas de gover-
no”, ou seja, as acdes do Estado tém sim custos e ndo sdo de modo algum neutras. O corolario
dessa teoria é a desconstrucio que ela realiza do argumento da Teoria Normativa de que quando
uma agéncia ndo promove o interesse publico é porque ela € ineficiente. Ao contrério, a agéncia
é eficiente em seus objetivos, o objetivo é que nio é o interesse ptiblico e sim o interesse de gru-

pos privados.

Em 1971 George Stigler escreveu um artigo seminal que revolucionaria o debate sobre
regulacdo, deslocando-o do plano normativo para a explicacao baseada na regulagdo como um
produto adquirido por grupos privados, no ambito de uma anélise econdmica do comportamen-

to politico, tendo como base o sistema de oferta e demanda. Nas palavras de Stigler:

A regulagdo tanto pode ser ativamente perseguida por uma indtstria, como também pode ser im-
posta a ela. Uma das teses centrais desse artigo € a de que, em regra, a regulacao é adquirida pela
industria, além de concebida e operada fundamentalmente em seu beneficio (STIGLER, [1971]

2004: 23).

Dois pressupostos bésicos com relagio ao Estado estdo na base do argumento de Stigler:
primeiro, como entidade coercitiva suprema ele se constitui numa fonte potencial de recursos ou

de ameacas a toda atividade econémica. Segundo, admite-se que os sistemas politicos, respon-
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saveis pela disponibilizacdo desses recursos e ameacas, sao racionalmente constituidos. Ou seja:
“politicians, like the rest of us, are presumed to be self-interested maximizers. This means that
interest groups can influence the outcome of the regulatory process by providing financial or

other support” (PELTZMAN, 1989: 2) [4].

Assim, é estabelecida uma relacao de troca. Os politicos para se manterem no poder ne-
cessitam de recursos que vao de votos a ajuda financeira. O grupo interessado na regula¢io ne-
cessita de, para dar um exemplo, barreiras a entrada de novos competidores. A relacdo de oferta
e demanda estd modelada. Como a regulacdo favoravel prevé uma intervencao no processo poli-
tico, e esta é bastante custosa, a regulacao tende a favorecer os grupos mais diretamente interes-
sados, que possuem os recursos e estdo dispostos a pagar os custos [5]. Abaixo podem ser vistas

as arenas decisorias envolvidas na teoria proposta por Stigler ([1971] 2004).

Grupos de Interesse

Reguladores Politicos

Politica Regulatéria

Figura 1: arenas decisdérias da Teoria Positiva da Regulacdo de Stigler. Fonte: elabora-
¢do propria com base em Stigler ([1971] 2004).

Como pode ser visto, para esta construcdo tebrica uma politica regulatéria emerge como
o resultado da interacdo entre trés grupos de atores: os politicos, os grupos de interesse e os
reguladores. A arena representada por A corresponde a relacao de oferta e demanda entre os
politicos e os grupos de interesse; a arena representada por B corresponde a relagao entre politi-
cos e reguladores para a implementacdo da politica regulatoéria, relacdo esta de menor impor-
tancia para o argumento de Stigler ja que os reguladores apenas implementam a politica defini-
da pelos politicos, ndo se constituindo numa relagio conflituosa (MELO, 2000); e por fim, a
arena representada por C corresponde ao efeito da politica sobre os grupos, beneficiando uns e

prejudicando outros, de acordo com a relagao estabelecida em A.

As idéias principais deste trabalho fundamentaram os principais postulados das Teorias
Positivas da Regulacdo. Para além de Stigler, outros autores surgiram para expandir o modelo
por ele proposto como Peltzman e Becker (MELO, 2000). Peltzman (1976) argumenta que a
politica regulatéria ndo é capturada por um tnico interesse econdmico. A idéia central é que os

politicos com a intencdo de maximizar as suas preferéncias “contratam os servicos de todos os
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grupos” (PELTZMAN, 1976), ou seja, extraem um equilibrio alocando os beneficios entre os
grupos de maneira 6tima. Uma outra grande inovacao € a inclusio dos grupos de consumidores
como capazes de pressdo. O fundamento para essa inclusao é que os consumidores (desde que
eles tenham algum peso politico) sdo parte de um grupo essencial, jA que garantem votos e re-
cursos para os politicos. Por isso, este ndo pode simplesmente ignorar esse grupo completamen-
te em favor de alguma empresa. A inclusdo dos consumidores pode ser feita a partir de grupos
organizados ou os proprios reguladores podem organizar esses grupos para garantir a compen-

sacdo dos beneficios regulatorios.

Becker (1983) refina esse argumento da multiplicidade de grupos de pressao sobre os
politicos, fornecendo uma ligacdo com a Teoria Normativa da Regulacdo a partir de sua énfase
na eficiéncia da regulagio. A idéia central de Becker é que os politicos tendem a amortecer o
impacto dos diferentes grupos de pressdo, mantendo um equilibrio entre os ganhadores e os
perdedores, evitando as perdas expressivas de bem-estar. Esse constante conflito entre os ga-
nhadores e os perdedores gera um conjunto de forcas pressionando o politico, que se vé na ne-
cessidade de satisfazer a ambos o méximo possivel para maximizar os seus interesses. O princi-
pal insight dessa abordagem é que elimina a possibilidade de ganho ilimitado pelo grupo ga-
nhador e perda ilimitada pelo grupo perdedor. O sistema nao é um equilibrio de forcas perfeito,
alguma perda de bem-estar é comum. Entretanto, os ganhos e as perdas dos grupos é que esti-
mulam o jogo de pressoes. A partir do momento que um grupo desequilibra a balanca de bem-
estar, ele precisa impor mais forca para pressionar por mais ja que os perdedores também esta-

rao pressionando contra as suas perdas.

As Teorias Positivas da Regulacao provéem uma resposta bastante veemente para o
questionamento que utilizamos para orientar nossa discussao: a demanda por prote¢ao oriunda
de grupos de interesse, essa é a razdo da regulacdo dos mercados pelo Estado. Contudo, tal con-
junto de teorias possui uma falha de fundamental importéancia: ndo consideram o contexto insti-
tucional no qual esses atores interagem. Nas palavras de Melo (2000), “o principal problema
das Teorias Positivas da Regulacgio é que elas assumem que a interacdo dos atores é feita em um
vacuo institucional. Inexistem regras formais, institui¢oes, custos de transacdo, oportunismo ou

interacgdo estratégica entre os atores” (MELO, 2000: 18).

De modo a suprir tal falha, surgem no admbito do movimento tedrico do neo-
institucionalismo novas teorias que passam a considerar o papel central das institui¢des para o
comportamento dos atores, gerando anélises mais complexas e também novas problematicas. A
partir da incorporacao de elementos como a racionalidade limitada, a analise contratualista e o
foco nas instituicGes como redutor de custos de transacio, o neo-institucionalismo d4 centrali-
dade a questdes anteriormente desprezadas como o controle e o oportunismo nas relagdes con-
tratuais (MELO, 2001). As duas abordagens analisadas a seguir - delegacao e credibilidade - se
mostram intimamente interligadas, nao se constituindo em teorias contrastantes, mas sim em

dois momentos do enfoque neo-institucional.

2.2.Teorias com Foco Institucional
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2.2.1.A Teoria da Delegagdo e os Modelos Principal-Agent

A teoria da delegacdo surge a partir da necessidade de uma maior complexificacdo da
anélise econdmica tradicional da interagdo entre atores. A partir do enfoque contratualista
(MELO, 2000) e da formalizacdo via modelo principal-agent, a teoria pode identificar a impor-

tancia das instituicoes, ou das “regras do jogo” para a compreensao das transagoes sociais.

A delegacao é uma transacao social, regrada a partir do estabelecimento de um contrato,
que pode ser definida como o ato de transferir uma tarefa, conjuntamente com o poder para
realizé-la, de um ator que detém a prerrogativa de supervisionar o trabalho para outro que tra-

balhara em seu nome. Nas palavras de Lupia:

Delegation occurs when some people ask others to perform tasks on their behalf. [...] Delegation is
beneficial because we can use it to overcome personal limitations. This benefit is important be-
cause each of us has limited time, energy and talents. When the people to whom we delegate de-
vote their time, energy and talents to our needs, delegation increases the number of tasks we can

accomplish (LUPIA, 2001:1) [6].

A tipologia propria das teorias da delegacio é concentrada em dois formuladores de de-
cisoes (decision makers): o principal e o agent. O principal é o detentor do poder, limitado em
tempo, talento ou energia, pode ou nao delegar tarefas, conjuntamente com o poder necessario
para realizi-las, para o agent. Este é o detentor da expertise que, uma vez delegada a tarefa e o
poder de agir um nome do principal, pode ou nfo trabalhar em fung¢do dos seus interesses

(BENDOR et al, 2001).

Assim, a delegacdo proporciona beneficios, mas também gera riscos. Estes se referem a
assimetria de informacao e aos espacos para o oportunismo dos atores [7], ja que os “contratos
sdo quase sempre incompletos, ou seja, ndo possibilitam a estipulacdo de uma gama de contin-
géncias futuras” (MELO, 2000: 20). Esta relagao entre custos e beneficios, em sua acep¢ao mais
extrema, além da delegacdo, pode levar ainda a uma outra situagio, a de abdicacgdo. Isto ocorre
principalmente porque a delegacdo envolve uma grande transferéncia de poder. Neste caso, o
risco incorrido nessa a¢ao é o de que as pessoas a quem foi transferido o poder abusem dele,
perdendo o principal o controle do que é feito (LUPIA, 2001). Deste modo, a delegacio é basea-

da num delicado e arriscado trade-off entre expertise e controle (BENDOR et al, 2001).

Nos moldes da teoria da delegacao, a regulagio por agéncias autonomas pode ser enten-
dida de varias maneiras, podendo ser a delegacdo das agéncias para as concessionarias, indire-
tamente, a delegacao dos cidadaos para os politicos ou, ainda, do Presidente, do Legislativo ou
de ambos para as agéncias (MELO, 2000). No ambito da area aqui em questao, os trabalhos
analisam a delegacao entendida do seguinte modo: o Presidente, o Legislativo ou ambos (prin-
cipal) delega a atividade regulatoria, juntamente com o poder de realiza-la, para as agéncias
reguladoras (agent), de modo a se beneficiar de sua expertise e assim realizar mais e melhores
politicas (MELO, 2001). Entretanto, o Presidente ou o Legislativo com essa acao incorre no risco

de empossar um agent que possua interesses contrarios aos seus ou ndo possuam as caracteris-
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ticas sinalizadas para o principal no momento do contrato (selegdo adversa) ou, posteriormente

a assinatura do contrato, trabalhe contra as preferéncias do principal (risco moral) (MELO,

2001).

Diante dessa relacao, possivelmente conflituosa, entre principal e agent surgiu um im-
portante programa de pesquisa empirica que busca elucidar o papel dos poderes politicos (prin-
cipals) no processo regulatorio. Processo este no qual a agéncia pode ou nio ser independente e
o principal, seja ele o Presidente, o Legislativo ou ambos, pode ou nio controlar os resultados
regulatorios. Dito de outra forma, a partir da analise dos outcomes [8], busca-se auferir a habi-
lidade do principal de manter as politicas de acordo com suas preferéncias, e os mecanismos
utilizados para tanto, mesmo apoés a instituicdo de um 6rgdo auténomo. A partir deste questio-
namento, a literatura especializada chegou a duas conclusées distintas: o primeiro conjunto de
teorias atesta o poder discricionario das agéncias, ou seja, as agéncias sdo independentes. O
segundo alcanca conclusées opostas, atestando a dominancia do poder politico, mesmo apés a
firmacdo dos termos do contrato. No quadro abaixo podemos ver os principais resultados dessa

literatura e também os principais mecanismos levantados para explica-los.

AUTOR | ATORPOLITICO | MECANISMOS CONTROLE |
Moe (1982) Executivo Diretores, Orgqmen‘rq e Lideranca Sim
Presidencial
weingaste |\ cuaivo | Responsével peid Agenciaem | sim
Moran (1983) 9 P Peid Ag
Questdo
McCubbins e N . - . .
Page (1986) Legislativo Procedimentos Administrativos Sim
McCubbins,
Noll e Weingast Legislativo Procedimentos Administrativos Sim
(1987)
Wood (1988) Executivo Diretores, Orcamento, For¢ca de NGO

Trabalho, Cenftralizagcdo Gerencial

Legislativo e Gru-

gast (1999)

lativo

Spiller (1990) 00s de Inferesse Diretores e Or¢camento Conftingente
Diretores, Orcamento, Audiéncias
Wood e Wao- | Executivo e Legis- | de Supervisdo Congressional, Reor- Sim
terman (1991) lativo ganizacdo Administrativa, Nova
Legislacdo e Lideranga Politica
. . Diretores, Racionalidade Perfeita,
Hammond e [ Executivo, Legislo- o o .
. S Interesse Positivo dos Atores, Equili- | Contingente
Knoftt (1996) tivo e Judicidrio ; : ~ P
brios e Dimensdes MUltiplas
Snyder e Wein- | Executivo e Legis- Diretores Confingente
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Howell, Lewis Executivo Procedimentos Administrativos Sim
(2002)
Shapiro (2006) Executivo Procedimentos Administrativos N&o

Quadro 1: Modelos Principal-Agent Aplicados & Relacdo entre as Agéncias Regulado-
ras e o Poder Politico. Fonte: elaboracdo prépria.

Para além das conclusdes empiricas a que os estudos chegaram, a teoria da delegacdo
representa um importante avanc¢o em vista dos trabalhos que a precedeu, ja que problematiza a
relacdo entre o poder politico e as agéncias, antes vistas como 6rgaos de ac¢do circunscrita a im-
plementacdo das politicas formuladas pelo governo. Aqui, os estudos nao se limitam apenas a
responder o questionamento acerca da razao da regulacdo dos mercados pelo Estado, mas tam-
bém buscam elucidar como o processo é realizado. Assim, elementos politicos e institucionais
sdo realmente incorporados a anélise, tornando-se variaveis centrais para a determinagio dos

resultados regulatorios.

Neste mesmo sentido, um outro construto tedrico vinculado a tradicdo neo-
institucionalista busca ampliar o escopo das instituigdes em questao, deslocando o debate para o
contexto institucional mais amplo no qual os atores no jogo da regulacdo interagem. O objeto
central é a capacidade de estabelecimento de compromissos criveis e da garantia da credibilida-
de regulatéria, de modo que a inter-relacdo entre os diferentes atores e o contexto institucional
tem um importante impacto para a credibilidade da politica. Esta relagio entre instituigoes e a

credibilidade das politicas regulatéria é analisada na préxima secéo.
2.2.2.Ambiente Institucional e a Credibilidade da Politica Regulatéria

Esta literatura, ligada diretamente ao contexto de pds-privatizacdo (MELO, 2000), vol-
ta-se para a compreensao da construgao da credibilidade da regulagdo como uma atividade que
envolve as mais diversas esferas do sistema politico-institucional. Partindo do fato de que mer-
cados sujeitos a regulacio geralmente envolvem setores que apresentam sunk coasts [9] bastan-
te significativos e se constituem em bens de utilidade publica, o que confere alta politizagio, os
investimentos nessas areas se mostram bastante arriscados. Por conseguinte, para assegurar
que o bem ser4 produzido e que investimentos serdo feitos de modo a manter o setor em desen-
volvimento, ha a necessidade de que as autoridades governamentais assegurem que os contratos
sejam cumpridos no momento de seu estabelecimento e também no futuro e que ndo havera
mudancas nas “regras do jogo” com a mudanca das elites politicas (MELO, 2000). Esta obedién-

cia as regras € a base da credibilidade da politica regulatéria de um pais.

A partir dessa constatagao, a teoria nos apresenta a idéia de que a performance de uma
agéncia regulatoria e a credibilidade de suas politicas ndo sdo determinadas pelo seu desenho
institucional ou pelo conjunto de seus instrumentos regulatérios isoladamente, dependendo de
feicoes das institui¢oes mais amplas do contexto no qual esta inserida (LEVY e SPILLER, 1994;
SPILLER,1996). Dito de outra forma, a performance da agéncia ou o resultado final de sua atua-

¢do se mostra como um resultado de uma relagdo entre a escolha do desenho da agéncia e de
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seus instrumentos e sua adequacao a dotacao institucional do pais. Isto quer dizer que o dese-
nho da agéncia é uma escolha, porém uma escolha constrangida pelo ambiente institucional do
pais. Desse mesmo modo, os instrumentos regulatorios da agéncia se constituem numa escolha
tolhida pelo desenho da agéncia e, indiretamente, pelo ambiente institucional do pais. As prin-

cipais proposic¢oes do modelo estdo esquematizadas na figura abaixo:

é Dotagado Institucional

Relag¢do Executivo/Legislativo; Independéncia do Ju-
dicidrio; Costumes e regras informais; Estrutura dos inte-
(_ ressesna sociedade; Capacidade administrativa

v

Desenho da Agéncia
Grau de isolamento do Poderes politicos;
Indicacdo dos diretores; Rigidez X flexibilida-
de de sua atuacdo

\ 4

Instrumentos Regulatérios
Maior ou menor complexidade dos instru-
mentos a serem utilizados pela agéncia po-
ra regular o mercado: price-cap; Taxa de
retorno, efc.

\

Performance da Regulagao
Capacidade de manter a credibilidade da
politica; Eficiéncia; Capacidade de resposta &
mudancas tecnoldgicas; Habilidade de atrair
investimentos Y

Figura 2: Ambiente Institucional e a Performance da Regulacdo. Fonte: elaboracdo
prépria com base em Levy e Spiller (1994), Spiller (1996), Holburn e Spiller (2002), Spiller e
Tommasi (2005).

Com base neste modelo, a anélise da regulacio deve se iniciar com algumas considera-
¢oes acerca do ambiente institucional do Pais. Este ambiente é composto de cinco elementos:
primeiro, as institui¢des do Executivo e do Legislativo; segundo, as instituicoes judiciarias; ter-
ceiro, costumes e outras normas largamente aceitas que constrangem a atividade de individuos e
institui¢Ges; quarto, a distribuicdo dos interesses na sociedade e a balanca de poder entre eles;
quinto, as capacidades administrativas da nagdo. Mudangas nesses aspectos se dao muito len-
tamente e de forma independente do regime regulatério, sendo, portanto, analisados como vari-
aveis independentes. Ja o desenho institucional é objeto de escolha dos formuladores de politi-

ca. Entretanto, tal escolha é constrangida pela dotacdo institucional do pais, ja que aspectos
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como a rigidez ou flexibilidade do mandato da agéncia vinculam-se a fatores mais amplos como
a concentracao de poderes no Executivo/Legislativo ou a capacidade do Judiciario de agir auto-
nomamente na defesa dos contratos. Da mesma maneira, a escolha dos instrumentos regulaté-
rios também é constrangida pelo desenho institucional, tendo em vista que instrumentos mais
ou menos complexos dependem da capacidade de atuagdo da agéncia e, por conseguinte, da
capacidade administrativa do Estado. Deste modo, o resultado final da politica e sua credibili-
dade s@o produtos da inter-relacdo de todos esses fatores (LEVY e SPILLER, 1994; SPILLER,
1996; HOLBURN e SPILLER, 2002; SPILLER e TOMMASI, 2005).

A principal constatacao desta argumentacio é a de que a regulacao possui um grau mais
elevado de credibilidade em paises com sistemas politicos que constrangem a acao discricionéaria
de determinados atores politicos sobre as agéncias, reduzindo assim os seus incentivos e possi-
bilidades para a acdo oportunista. Relacionando estes postulados a teoria anteriormente traba-
lhada, a teoria da delegacgdo, pode-se ver que a relacao entre principal e agent é inserida num
contexto institucional, de modo que este ambiente mais amplo possui um impacto direto na
estrutura de incentivos que um governante tem para agir oportunistamente, alterando as regras
do jogo. Nas palavras de Melo (2001) “As institui¢oes politicas influenciam a estrutura de go-
vernanga regulatéria em funcgdo dos limites que estabelecem para a acdo discriminatéria dos
governantes” (MELO, 2001:64). Ou seja, garantem a previsibilidade e a estabilidade das politi-
cas regulatérias frente a acdo dos atores, de modo que se tornam varidveis decisivas para o for-
mato que a regulacdo terd em determinado pais, sua manutenc¢do ou modificagio frente novos
arranjos. Deste modo, ndo h4 um modelo regulatério ou instrumentos de regulacgio ideais, sen-
do a credibilidade da politica dependente da adequacdo do desenho da agéncia e seus instru-

mentos com o ambiente institucional do pais.

A tltima subsec¢io mostrou teorias que tém se concentrado em variaveis politicas e insti-
tucionais, atestando a sua importancia para a compreensao da politica regulatoria. Esta énfase
na “dimensao politica da politica regulatéria” (MELO, 2000: 29) advém do deslocamento da
agenda de pesquisa para questoes relacionadas ao processo regulatério propriamente dito ou ao
seu formato, ao “como o Estado regula os mercados” e ndo mais somente o porqué dessa inter-
vencao. Isto nao quer dizer a rentincia dos resultados alcancados pelas teorias Normativa e Posi-
tivas, de fundamental importancia para o debate no ambito da Ciéncia Politica, mas sim a incor-
poracao e a combinacio de seus argumentos conjuntamente com outras variiveis anteriormente
nao priorizadas, principalmente variaveis politicas e institucionais, caracterizando a incorpora-
¢do progressiva do debate sobre regulagdo, originalmente da economia, para a seara da Ciéncia

Politica.

Analisamos nesta sec¢do, o debate internacional sobre regulagdo enfatizando a progressi-
va incorporacao de variaveis politicas e institucionais na discussdao. Em seguida, avaliaremos o

impacto desse debate para a construgio de uma agenda de pesquisa sobre o tema no Brasil.

3. A Agenda de Pesquisa sobre o Novo Regime Regulatério Brasileiro
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Tendo em mente a importancia que o tema da regulacao vem adquirindo, a discussao

sobre as teorias que orientam tal debate se mostra como de fundamental importancia. Analisan-

do o debate internacional, na se¢do anterior, pudemos ver quais sdo as principais problematicas

levantadas, as variaveis explicativas e os principais resultados alcancados. Deste modo, nesta

se¢do nos voltamos para a analise da producio nacional sobre o tema da regulac¢do. Por se tratar

de uma agenda de pesquisa recente, tal producdo se caracteriza como ainda incipiente. Entre-

tanto, acreditamos ser de grande importancia mapear o que esta sendo produzido no Brasil so-

bre regulacdo, quais sdo as principais problematicas, quais sao os resultados alcancados e tam-

bém a filiacdo dos trabalhos. Deste modo, temos por objetivo evidenciar um programa de pes-

quisa cientificamente promissor, mas ainda pouco explorado no pais. No quadro abaixo pode

ser visto um mapeamento da producao nacional sobre o tema [10]:

TRABALHO

PRINCIPAL PRO-
BLEMATICA

FILACAO TE-

ORrICA

PRINCIPAIS RESULTADOS

O comportamento dos
agentes, suas escolhas
. - e decisdes, junto a rea-
Génese institu- . o . S
- Teorias Positi- lidade das instituicoes
Nunes et al .. cional das a- -
Empirico . vas da Regu- tém um papel funda-
(2007) géncias regula- ~ .
doras lacdo mental para explicar
porgue as agéncias
apresentam trajetdrias
de formacdo prépria
Mueller
(2001),
Mueller e
Pereira Construcdo da . O sistema politico brasi-
(2002), g Ambiente ;
.. credibilidade das . leiro oferece constran-
Mattos e Empirico oliticas requla- Institucional e imentos & acd0 onor-
Mueller P 5189 Credibiidade | 9™ ¢do op
torias tunista do Presidente.
(2004),
Melo, Gae-
tani e Pe-
reira (2005)
Teoria da De-
Melo 5
(2001) legacdo e
Melo’ Tedrico Exploratéria Ambiente | -
Institucional e
(2002) Credibilidade
A vulnerabilidade elei-
Delegacdo de toral e os riscos do go-
Melo e podres dos go- . vernador se relacionam
. . Teoria da De- i
Pereira Empirico | vernadores para leqacdo positivamente com a
(2004) as agéncias es- gac probabilidade de de-
taduais legacdo e alto grau de
autonomia
Participacdo da Os mecanismos de par-
Mattos .. sociedade no Teoria da De- | ticipacdo publica tém
Empirico - - 4
(2004) processo regula- legacdo potenciais democrdati-
torio COs por englobarem

www.habitus.ifcs.ufrj.br

30



Revista Habitus - IFCS/UFRJ

Vol. 6-N. 1 - Ano 2008

outros atores que ndo
os regulados, porém,
possuem déficits pro-
cedimentais
Prado Domindncia do Domindncia do Execu-
(20074a), s Executivo no Teoria da De- fivo como especifici-
Tedrico . . - .
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Boschi e Executivo no Teoria da De- . 9as. /s a9
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(2006)
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Mecanismos de iguais se aplicados em
P e Abru- . accountability Teoria da De- | 9 e
; Empirico . - contextos diferentes,
cio (2006) das agéncias legacdo .
contudo, permitem a
reguladoras L
ampliacdo da accoun-
tability

Quadro 2: Mapeamento da Producdo Nacional sobre Regulacdo. Fonte: elaboracdo
propria.

A principal colocacdo que pode ser feita com relacao a producao nacional é o seu carater
ainda incipiente, mesmo apoés dez anos de criacao da primeira agéncia reguladora. Muito do que
é produzido sobre o tema ainda se prende a questées normativas ou se propde a construgoes
meramente descritivas, de modo que a lista de artigos selecionados para esta analise se mostra
de tamanho bastante reduzido. Contudo, como pode ser visto no quadro acima exposto, alguns
esforgcos importantes para a compreensao/explicacdo do novo regime regulatorio brasileiro sob

o prisma da Ciéncia Politica foram produzidos.

Uma caracteristica geral desta producéo é a de que, apesar de a maioria dos trabalhos
serem considerados empiricos, parte expressiva deles consiste em trabalhos que nio se propéem
a explicac¢io, baseando-se fundamentalmente em estatisticas descritivas. Deste conjunto de tra-
balhos, apenas um possui um conjunto de proposigdes causais bem delineadas, testes estatisti-

cos mais avancados e a comprovagao de suas hipdteses (MELO & PEREIRA, 2004). Esta consta-
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tagdo possui um impacto fundamental sobre os resultados alcancados, limitando o debate, ja
que as conclusdes sdo quase sempre preliminares. Contudo, um aspecto fundamental a ser res-
saltado é o carater eminentemente original da producao nacional. Isto quer dizer que, mesmo
sendo os resultados limitados, o debate é construido em torno de idéias somadas ao contexto
politico, econémico e institucional brasileiro, ndo se configurando numa simples “importacao”

do debate desenvolvido em outros contextos.

Ademais, o aspecto mais interessante se refere ao conjunto de probleméticas levantadas
e a filiacdo tedrica dos trabalhos aqui analisados. Com poucas excecoes, o debate centrou-se em
questdes relativas as implicagoes da delegacdo de poderes para agéncias autbnomas, evidencia-
do a preponderancia exercida pela teoria da delegacdo no debate sobre regulacdo no Brasil.
Também presente, porém nio com a mesma forga, esti o debate acerca do ambiente institucio-
nal e da credibilidade regulatoria. E, contrariando a expectativa de que a forte influéncia das
Teorias Positivas da Regulacgio fosse sentida no debate nacional com a mesma for¢a com que é
vista no debate norte-americano, apenas um trabalho se filia a essa tradicdo (NUNES et al,
2007). Com relagdo a explicacdo da regulacao com base nas falhas de mercado, apesar desta ser
a principal orientag¢do no plano politico propriamente dito, expressa na legislacao especifica das
agéncias, e ser mencionada em alguns trabalhos aqui analisados, tal teoria ndo chega a se consti-
tuir numa problemaética privilegiada por nenhum dos trabalhos. Também nao se caracteriza

como uma orientacdo teérica fundamental, sendo simplesmente suposta.

Tendo em vista esta composi¢do de trabalhos, a partir das problematicas e da filiacdo
tedrica, pode-se evidenciar trés programas de pesquisa na agenda de pesquisa nacional com
relacdo ao novo regime regulatorio brasileiro, a saber: delegacio, credibilidade e génese institu-
cional. O programa referente a génese institucional das agéncias reguladoras, problematiza em
torno de estas serem ou ndo uma verdadeira inovacao institucional. Partindo de uma perspecti-
va propria das Teorias Positivas da Regulacio, a argumentacao se da com base na estrutura dife-
renciada de interesses, seu grau de mobilizagdo e poder de barganha. Deste modo, a formacao
dos regimes regulatérios de cada um dos setores analisados mostrou variacoes em seu grau de
inovacdo e persisténcia. Variacbes estas que respondiam ao jogo de interesses especificos da
area. Entretanto, apesar de uma filiacao ao programa das Teorias Positivas da Regulacao, o pro-
grama brasileiro nao reproduz inteiramente as suas premissas, incorporando variaveis politicas
e institucionais para a analise, como as questoes de poder no dmbito do governo e também a
incorporacgdo das institui¢bes como a arena privilegiada de tomada de decisdo e resolucao de
conflitos, desempenhando papel fundamental. Ja o programa referente ao ambiente institucio-
nal e credibilidade, desenvolvido principalmente por Mueller e associados (MUELLER, 2001;
MUELLER e PEREIRA, 2002; MATTOS e MUELLER, 2004; e também MELO, GAETANI e
PEREIRA, 2005), tem por preocupagdes principais a concentracio de poderes no ambito do
Executivo e suas implicagdes para a construcdo da credibilidade regulatoria brasileira. Uma das
principais conclusoes desse programa refere-se ao poder do Judiciario brasileiro de constranger
o comportamento oportunista do Presidente e, assim, assegurar as “regras do jogo” regulatoério.

Por ultimo, o programa que problematiza a delegacao de poderes e suas implicagdes tem um
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espaco privilegiado no debate sobre regulacao brasileiro. Iniciado com os trabalhos de cunho
exploratério de Melo (2001 e 2002), que discutem as principais questées que orientardo o deba-
te no Brasil, os desenvolvimentos desse programa alcangou resultados de grande importancia.
Primeiramente, a constatacio de que a delegacdo no Brasil tem por principal ator politico o Exe-
cutivo, e ndo o Legislativo, como na politica norte-americana (Prado, 2007a; Prado, 2007b). Isto
consiste num avanco da producdo brasileira ja que enfatiza os impactos das especificidades de
seu sistema politico para os resultados regulatérios. Além disto, a maioria dos trabalhos se dedi-
ca a demonstrar a capacidade do Executivo de intervir nas agéncias, mesmo sendo estas dotadas
de autonomia formal (Boschi e Lima, [2002] 2003; Pacheco, 2003; Pacheco, 2006; Meirelles e
Oliva, 2006).

Para além dos avancos acima analisados, a regulagdo como objeto de interesse da Cién-
cia Politica somente agora comeca a se impor no cenério nacional. Um longo caminho ainda
deve ser percorrido para sua efetiva consolidacao como programa de pesquisa privilegiado, até
chegar ao patamar de consolidac¢io hoje alcangado pelos estudos do Legislativo. A resolucao de
imprecisdes conceituais e o desenvolvimento de métodos e técnicas que apreendam a complexi-
dade desse novo regime regulatoério estabelecido no pais, e que dé conta de suas especificidades
se mostra como o principal desafio da agenda de pesquisa sobre o tema no Brasil. Apesar disto,
tal constatacido abre um leque de possibilidades em trabalhos a serem desenvolvidos para a con-

solidacdo da regulacdo como programa de pesquisa privilegiado.
4. Conclusao

O presente trabalho teve por objetivo analisar criticamente a literatura especializada no
tema da regulacdo governamental. De modo a alcancar tal objetivo, primeiramente analisamos a
producao internacional, especificamente o debate anglo-saxao por se tratar do debate mais bem
consolidado e também por ter sido construido em torno do modelo regulatorio adotado no Bra-
sil com a reforma do Estado da década de 1990. Partindo do questionamento, “por que o Estado
regula os mercados e o que influencia o processo regulatorio?”, analisamos dois grupos de teori-
as, classificadas como teorias com foco em interesses e teorias com foco institucional, de modo a
ressaltar a gradual incorporacido de variaveis politicas e institucionais no debate sobre regula-
¢do. Notamos que o foco exclusivo em varidveis como organizacdo e recursos dos atores progres-
sivamente cede espaco para variaveis referentes ao ambiente institucional no qual os atores

interagem.

Em seguida, enfatizando a importancia que o tema da regulagdo vem adquirindo no
Brasil com a instituicdo das agéncias, passamos a realizar um mapeamento da producio nacio-
nal sobre o tema. Quais sdo as principais problematicas? Quais os resultados alcancados? A
quais teorias o debate nacional se filia? Estes foram alguns dos questionamentos levantados. A
anélise nos mostrou um predominio de questGes e postulados relativos a teoria da delegacao,
sendo seguida pela abordagem do ambiente institucional e, apenas um trabalho vinculando-se a
Teoria Positiva. Esta composicio nos mostra o amplo impacto de questdes ligadas ao neo-

institucionalismo no Brasil.
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Contudo, apesar de um crescimento de estudos sobre regulacao, inclusive a producao de
trabalhos empiricos, o tema ainda permanece relegado a uma “novidade” da qual ndo se pode
derivar resultados conclusivos. Deste modo, apontamos para a necessidade de uma maior de-
senvolvimento de trabalhos em uma area que somente agora passa a compor a agenda de pes-

quisa nacional no Ambito da Ciéncia Politica. @

NOTAS

* Aluna do 8° periodo da Universidade Federal de Pernambuco. Bolsista do Programa de Edu-
cacdo Tutorial (PET — MEC/SESu). Professor Orientador: Prof. Flavio da Cunha Rezende. Area
de pesquisa: Estrutura e Processo das Agéncias Reguladoras no Brasil. E-mail: maria-
na.bsilva@gmail.com

[1] Parte deste trabalho foi desenvolvida no 4mbito do trabalho de conclusio de curso intitulado
“A Agenda de Pesquisa sobre o Novo Regime Regulatério Brasileiro: problematicas, orientagao
tedrica e perspectivas”. Agradeco ao parecerista da Revista Habitus pelas fundamentais suges-
toes a esta versao.

[2] Richard Posner identifica como o marco inicial do debate sobre regulacao a declaraciao do
Interstate Commerce Act e a criagdo da Interstate Commerce Commission (ICC) em 1887 que se
constitui na primeira agéncia reguladora dos Estados Unidos, inaugurando o hoje bastante di-
fundido modelo de regulacao por agéncia independente. (POSNER, 2004: 50).

[3] “Para falar a verdade, um bom economista ndo precisa de mais do que quinze minutos para
apontar uma falha de mercado que explique qualquer intervengido governamental. No entanto,
comega a ficar mais dificil de acreditar nessa explicacdo na medida em que a lista de falhas de
mercado cresce na mesma proporc¢ao que o nimero de agéncias regulatérias”. Traducao propria.

[4] “Politicos, assim como qualquer um de nds, sdo considerados como maximizadores de suas
proprias utilidades. Isto significa dizer que grupos de interesses podem influenciar os resultados
do processo regulatério ao fornecer apoio financeiro ou de outra natureza aos politicos ou regu-
ladores”. Traducdo propria.

[5] Esta argumentacao de Stigler é baseada na teoria dos grupos sociais desenvolvida por Man-
cur Olson. Cf. Olson (1999).

[6] “Delegacao ocorre quando alguma pessoa pede a outras para realizar tarefas em seu favor.
[...] Delegacao é benéfica porque nos podemos usa-la para superar limitacdes pessoais. Este
beneficio é importante porque cada um de nés tem tempo, energia e talento limitados. Quando a
pessoa a quem nos delegamos devota seu tempo, energia e talento as nossas necessidades, dele-
gacao aumenta o namero de tarefas que nos podemos efetuar”. Traducao proépria.

[7] “O oportunismo representa a discrepancia entre o comportamento dos individuos ex ante e
ex post em uma situacao contratual” (MELO, 2000: 20).

[8] Os outcomes ou os resultados da agéncia neste caso se referem basicamente a uma maior ou
menor intervengdo do Estado no mercado. Deste modo, tais pesquisadores analisam se h4 ou
nao controle da agéncia a partir da relagio entre os outcomes e as preferéncias do principal por
uma maior ou menor intervenc¢io no mercado.

[9] Sunk coasts sdo investimentos que uma vez empregados, o seu valor em usos alternativos é
substancialmente inferior ao custo. (SPILLER, 1996: 422). Isto significa que o investidor incorre
em alto custo fixo no momento de estabelecimento no setor e fica vulneravel a um grande preju-
izo em caso de acdo oportunista dos governantes ja que ndo pode facilmente transferir para ou-
tra atividade ou rever o valor empregado. Podemos citar como exemplo classico os setores de
saneamento e energia elétrica.

[10] O mapeamento da literatura aqui realizado teve por base dois critérios: primeiramente, os
trabalhos s2o caracterizados pelo foco claramente politico, isto é, que trabalhe com problemati-
cas e variaveis concernentes a Ciéncia Politica. Segundo, na orientagdo de que o trabalho deveria
ser constituido de algum grau analitico ou explicativo. Isto porque durante uma avaliacao preli-
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minar dos trabalhos, foi constatado que muitos se constituiam de construcées meramente des-
critivas ou de carater opinativo, ndo possuindo qualquer orientacdo ou fundamentacao teérica.
Com relacdo as fontes, incluimos, além de livros e capitulos de livros, artigos publicados nos
principais perioédicos (via Periédicos Capes, Scielo e SSRN) e trabalhos apresentados nos princi-
pais congressos (ANPOCS, ABCP e CLAD). A anélise de teses e dissertacoes ndo pdde ser reali-
zada no ambito deste trabalho devido as limitagGes de tempo e espaco. Considerando esses cri-
térios, chegamos a seguinte lista: 16 papers (capitulos em livro, artigos e trabalhos apresentados
em congressos) e 1 livro completo (os artigos do cientista politico Edson Nunes (NUNES, 1998;
2001; 2003) deixaram de ser aqui analisados devido a inclusdo deste livro. Segundo informacao
do proprio pesquisador, os demais textos foram incluidos em diferentes capitulos do livro de
modo que a analise dos artigos se mostraria redundante).
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Resumo: Este artigo discute e compara as nogoes de esfera privada e esfera ptublica em Hannah
Arendt e Jiirgen Habermas, tomando como base as concep¢oes de praxis politica e acio comu-
nicativa, respectivamente. Nesse sentido, os diferentes diagnosticos dos Autores referentes a
esfera publica na sociedade contemporanea, “declinio” para Arendt e “mudanca estrutural” para
Habermas indicam, simultaneamente a esse processo, a interferéncia de uma racionalidade

técnica de adequacio meio e fins na prdaxis politica e na a¢gdo comunicativa.

Palavras Chaves: esfera publica, esfera privada, Hannah Arendt, Jiirgen Habermas, agao co-

municativa

1. Introdugao

presente trabalho visa discutir a no¢ao de esfera publica em Hannah Arendt e Jiir-
gen Habermas, via as concepcoes de a¢do (prdxis) e agdo comunicativa, respectiva-
mente. Ambos os autores indicam uma sobreposicio de uma racionalidade técnica

de adequacgdo de meios e fins a uma razao comunicativa, esta fundante de uma esfera publica.

Para Arendt o que caracteriza esse fenémeno é a completa destruicio da fronteira entre
as esferas publica e privada tal como existira na polis grega, fruto de um processo no qual a acéo
perde seu relevo no mundo publico, e cede lugar ao comportamento orientado por uma razao
técnica. Recorrendo a filosofia socréatica, a autora aponta o que seria a génese desse processo, o
qual atinge seu apice com o sistema cartesiano e o advento da ciéncia moderna. As especulagoes
acerca do entendimento humano e da possibilidade de conhecimento passara, entao, a incidir
sobre os elementos subjetivos universais inerentes aos individuos, retirando da praxis politica o
seu carater essencialmente “publico”. A esfera publica como lugar par excellence da praxis poli-
tica, do debate e discussao “entre pares”, é, na sociedade moderna, invadida por preocupacoes e

acoes que, para Arendt, dizem respeito exclusivamente a esfera privada.

Em “Mudangas Estruturais da Esfera Ptblica”, Habermas percorre o processo historico
que possibilitou o aparecimento de uma esfera publica, cujos primérdios identificavam-se como
um espaco selecionado e de livre discussao. A esfera publica literaria, como denomina, ocupara

o espaco entre o Estado e a esferas privada e econdmica, permitindo a nascente burguesia parti-
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cipacao cada vez maior na tomada de decisao publica. A forte influéncia da midia, a instituciona-
lizacdo da esfera publica literaria e a intervengdo estatal cada vez maior na sociedade civil fize-
ram com que se desarticulasse esse espaco, caracterizado pelo debate dialégico e pelo estabele-
cimento de um consenso argumentativo. Nesse sentido, buscar-se-4, via teoria da acdo comuni-
cativa, entender o processo mais amplo que culminou numa sobreposi¢ao de uma razio tecno-
cratica a formas de comunicagao livres de contingéncia, assentadas naquilo que Habermas de-

nomina de “mundo da vida”, substrato de uma esfera publica participativa.

Concluiremos discutindo a aproximacgao entre os autores no que toca a substituicao ou
distorcao de uma razao comunicativa por uma razao técnica na esfera publica. Indicaremos que
as criticas desenvolvidas por Habermas e Arendt fundam-se, antes, num didlogo travado com a
filosofia moderna, cuja preocupacio foge de uma razdo dialégica e comum, para uma razio cen-

trada no sujeito.

2. Hannah Arendt: agdo e esfera publica

Para Hannah Arendt o que marca e caracteriza a era moderna[1] é a indistincio entre as
esferas publica e privada. Talvez se possa mesmo falar em declinio dessas esferas, uma vez que
novas formas de sociabilidade parecem se interporem, e até mesmo invadi-las. Essas novas for-
mas de sociabilidade balizam o que a Autora denomina de “esfera social”, fendmeno nem priva-
do nem publico, e que coincide “com o surgimento da era moderna e (...) encontra sua forma
politica no estado nacional” (Arendt, 2004: 37). E essa “promocio do social” que causa para a
autora a diluicdo dos limites anteriormente bem delimitados entre as duas esferas, e que aos

poucos os tornam, aos olhos dos cidadaos, quase que “irreconheciveis” (Ibid.: 47).

Em seu esforco de anélise da sociedade moderna e sua implicacao na relacao entre pua-
blico e privado, é preciso considerar sua identificacao ao sentido grego de funcionamento e or-
dem da polis. E nesta tradicdo que Arendt busca o significado de politica que pautara toda sua
anélise e que lhe permitira identificar o que chama de vida activa. Por esta expressao entende
trés atividades completamente distintas e a0 mesmo tempo fundamentais a condicdo humana

na Terra; sdo elas: o labor, o trabalho e a acao[2].

O labor seria a atividade estritamente ligada ao suprimento das necessidades mais ele-
mentares para a sobrevivéncia do homem, de sua bios. No mundo grego o labor se dava no am-
bito familiar, lugar onde se encetava o movimento de tirar da natureza o que adequado fosse
para o consumo e a reproducio da espécie. O trabalho imprime o mesmo movimento, mas sua
producio destina-se, sobretudo, aos objetos duréveis, utilizando sua capacidade criativa e sua
competéncia técnica instrumental. No entanto, se o labor envolve-se com a natureza e com o
imediato consumo, visando a reproducao biologica (0 homem como animal laborans), o traba-
lho, ao contrario, envolve uma adequacio entre meios e fins, ao cabo do que o objeto produzido
“ganha independéncia (...) e passa a compor uma nova cadeia de meios e fins, na forma de obje-
to de uso ou objeto de troca” (Arendt, 2004: 68), distanciando-se, dessa forma, da atividade do
labor e inserindo os homens como produtores numa relacdo de mercado (homo faber). Na soci-

edade grega tanto o labor quanto o trabalho eram atividades restritas ao lar, “onde cada um
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tinha que se sobrepor, por si mesmo, as necessidades da vida” (Ibid.: 74), os quais ndo cabia
discussao na polis. Vemos, portanto, que ha um rebaixamento dessas atividades uma vez que se
inscrevem num processo complexo em que o homem nao consegue vislumbrar suas plenas ca-

pacidades, emaranhando-se na reprodugio biolbgica e na produgio material da vida.

Ao homem livre, ao politico, participante par excellence da polis, escapava-lhe tais ati-
vidades, dado que a sujeicao a elas “significava deixar de ser humano” (Ibidem) e conseqiiente-
mente ser excluido da esfera politica. Ao homem da polis compete manter sua propriedade, ou
seja, sua familia, condicao de sua liberdade e participacao no debate publico[3]. Nos tempos
antigos, a perda desse “lugar no mundo”, onde a liberdade era garantida, significava a perda
automatica da “cidadania, além da protecdo da lei” (Ibidem). Tal perda seria degradante ao ho-
mem publico, sacrificaria sua liberdade no instante mesmo em que se insere no ciclo bioldgico
na esfera da familia e labuta pela sua permanéncia. A que me deterei mais tarde, cabe aqui dizer
que a preocupacao ao atendimento dessas necessidades da bio como tema central na esfera pt-
blica é uma reivindica¢gdo moderna, e por isso alheia a polis. As conseqiiéncias disso sdo encara-
das por Hannah Arendt como a total subversao nio s6 da esfera piblica como também da priva-
da, o que sera melhor compreendido quando analisarmos a tltima atividade que compoe a vida

activa: a acgao.

Apoiando-se na perspectiva aristotélica, Arendt considera apenas duas atividades como
essencialmente politicas: a acao (praxis) e o discurso (lexis). Embora a principio ndo mencione
o discurso como componente da vida activa, ao analisar a acdo[4] e sua funcio politica, coloca-o
como intrinsecamente ligado a ela e a vida na polis, na qual “tudo era decidido mediante pala-

vras e persuasao, e nao através de forca ou violéncia” (Ibid.: 35 e 37).

A possibilidade de entrada na polis, como vimos, depende do descomprometimento com
qualquer outra tarefa aliada a familia e a esfera privada. Isto libera o individuo do “exercicio
monoétono de tarefas diariamente repetidas” (Ibid.: 112) e o habilita a ingressar na polis com a
certeza de “viver entre seus pares” e “lidar somente com eles” (Ibid.:42). Para Arendt a esfera
publica é, sobretudo, o mundo da revelacdo — de si aos outros - e da alteridade — ser outro -,
envolvendo sua realidade tudo “aquilo que é visto e ouvido pelos outros e por n6s mesmos” (I-
bid.: 59)[5], o que constitui um substrato partilhado onde se pode realizar e renovar as maiores
das condi¢des humana: a natalidade e a pluralidade. Ambas sio experimentadas no mesmo ins-
tante da acao e do discurso, e na plena pratica da liberdade de simplesmente agir e falar. “Atra-
vés deles, os homens podem distinguir-se, ao invés de permanecerem apenas diferentes”, reve-
lando a propria identidade - o “quem és” e ndo o “o que és” (Ibid.: 189 e 192). A ag¢do, como a
propria manifestagao da vida, é o “segundo nascimento”, é o recomeco e a distincao singular “de

alguém que é, ele proprio, um iniciador” (Ibid: 190).

Para Hannah Arendt o permanente anseio humano de busca da imortalidade é muitas
vezes, de forma tragica, vislumbrada tao-somente no artificio humano do homo faber, na sim-
ples identificacao com a funcionalidade dos objetos fabricados, destacando-os das relacoes pelas
quais foram criados, e nas quais podem “durar (...) serem vistos e usados” (Ibid.:186). Perigo

que assombra a propria capacidade humana de intervir e de inovar na torrente dos aconteci-
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mentos, de fazer(-se) histéria e, entdo, a despeito da mortalidade individual, tornar-se imortal.
Esse carater “divino” da acdo e do discurso do (ser) humano revela-se sempre na sua capacidade
de agir e falar, e, dessa forma, o novo e o inesperado sempre surgem “sob o disfarce do milagre”,
“e isto, por sua vez, s6 é possivel porque cada homem é singular, de sorte que, a cada nascimen-

to, vem ao mundo algo singularmente novo” (Ibid.: 191).

Como reforga Arendt, esse carater extra-ordinario da agfo e do discurso deve ser com-
preendido como processo. Como a agdo humana sé existe e se efetiva na presenca dos outros,
seu impulso (do novo e do singular) desperta reacées em cadeia, ao longo das quais se torna
impossivel prever seu desfecho e, portanto, de limita-la num “circulo fechado” (Ibid.: 203). Des-
sa forma, acdo e discurso revelam um agente que nao é autor nem produtor desse processo que
ja vinha antes dele, e sim “sujeito” que imprime conseqiiéncias “irreversiveis” ao seu andamen-
to. E nesse emaranhado de vontades e intencdes conflitantes que a acio, sob o estimulo do agen-
te, “quase sempre deixa de atingir seu fim” (Ibid.: 196). Deriva dai uma angtstia, dada a impos-
sibilidade do ser humano de “prever” ou até mesmo conhecer os resultados de suas agoes, pro-
longando-se “literalmente até o fim dos tempos, até que a propria humanidade tenha chegado

ao fim” (Ibid.: 245).

Diante do “triplo malogro da acdo — a imprevisibilidade dos resultados, a irreversibili-
dade do processo e o anonimato dos autores” — observa a autora, que isso € motivo suficiente
para o afastamento do homem da “teia de relagdes humanas”, “e veja com desdém a capacidade
humana de liberdade que (...) parece enredar de tal modo o seu criador que este lembra mais
uma vitima ou um paciente que o autor ou agente do que fez” (Ibid.: 232 e 245). A imprevisibili-
dade e a irreversibilidade do processo acionado pela acdo se tornariam insuportaveis aos ho-

mens em suas consequéncias se nao fossem o poder de prometer e o poder de perdoar.

A agonia de “nunca (...) saber o que se faz” s6 ¢ aliviada quando se permite aos homens
recomecar, libera-los para agir e “continuar a vida” (Ibid.: 248 e 252). O poder de perdoar, por-
tanto, tenta por fim a algo que “poderia prosseguir indefinidamente”, possibilitando ao homem
simplesmente “mudar de idéia” (Ibid.: 253 e 252). A promessa seria outra forma de amenizar o
imprevisivel de um ato humano, servindo para “criar no futuro, que é por definicio um oceano
de incertezas, certas ilhas de seguranca, sem as quais ndo haveria continuidade, e menos ainda

durabilidade de qualquer espécie, nas relagdes entre os homens” (Ibid.: 256).

Perdao e promessa sdo, nesse sentido, formas que ajudam o homem a escapar da agonia
do proprio processo iniciado pela agdo e discurso, salvando “o mundo, a esfera dos negdcios
humanos, de sua ruina normal e natural” (Arendt, 2004: 259). E a “fé” e a “esperanca” nesses
poderes, e na propria eficacia da agdo e do discurso como praticas da esfera ptblica, que pare-
cem desvanecer na era e no mundo moderno obstruindo o novo e imprimindo a vida do homem
um “movimento retilineo” (Ibid.: 258). A seguir proponho percorrer o caminho feito por Han-
nah Arendt até o que denomina de “inversdo na hierarquia da vida activa” ensejada pela era
moderna, o que constitui, para a autora, o declinio ndo s6 da esfera publica, como também de

seu podlo oposto e necessario, a esfera privada.
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3. A era moderna e a inversao no interior da vida activa

Vimos até agora que a esfera publica tal como concebida por Arendt ndo se constitui
como uma esfera de liberdade se ndo houver dispensado de sua discussao atividades que dizem
respeito ao ambito privado, local onde impera a luta pela sobrevivéncia biol6gica e a produgio
material da vida. Tais atividades enlacam o homem numa perene rotina de labuta e producao,
impedindo-os de exercerem na polis a acao (praxis) e o discurso (lexis) vinculados a assuntos do
“bem-comum” (O" Sullivan, 1982). Para Arendt a “era moderna” e o “mundo moderno” caracte-
rizam-se, sobretudo, pela radical transposi¢do das atividades privadas para a esfera publica;

mudanca que nos remontam a Grécia antiga.

Platao foi o primeiro a afirmar a superioridade da contemplacdo sobre as demais ativi-
dades relacionadas a vida activa. Sua filosofia, ao apartar a acdo da realidade, afirmou a “con-
templagdo como tnico modo de vida livre”, tornando-se expressdo da sociedade grega. Para
Arendt essa postura filos6fica advém de uma busca incessante do “eterno” circunscrito unica-

mente a theoria (contemplacao). Alheios aos problemas publicos, os filosofos, para a pensadora,

muito justificadamente, duvidaram das possibilidades da polis no tocante a imortalidade ou até
mesmo a permanéncia; e talvez o choque de tal descoberta tenha sido tao grande que eles ndo pu-
deram deixar de olhar como vaidade ou vangloria qualquer busca de imortalidade, o que certa-

mente os colocava em franca oposicdo a antiga cidade-estado e a religido que a inspirava (Ibid.:

20).

Contudo, se a imortalidade atingida através da vida activa, em especial da acao, é aba-
lada ja no mundo grego, ela, no entanto, nao é solapada, principalmente na visao aristotélica, na
qual, de alguma maneira, “a separacao ente esfera publica e privada permaneceu”, conservando

a cidade-estado grega como lugar da praxis politica (Sales Wagner, 2002: 56).

Todavia, essa tradicdo de pensamento passara ilesa através da Antiguidade e da Idade
Média, até o advento da chamada Ciéncia Moderna, quando enfim é minada. Para Arendt, o
pensamento ocidental sofrera enorme impacto quando da comprovacio telescopica de Galileu
de que é a Terra que gira em torno do Sol, e ndo o contrario como se acreditava; o que logo eco-
ou em toda a esfera dos “negdcios humanos”. Observa a pensadora que tal descoberta iniciara
uma nova fase na histéria na qual a énfase dos feitos humanos recaia em seus artificios (no te-
lescopio de Galileu), e ndo mais em sua observacio e acdo. Nesse momento, a inversdo efetuada
no mundo grego entre vida activa e vida contemplativa, perdera o que ainda restava do vigor
politico e da delimitacio entre as esferas da polis e a da familia, sujeitando a vida contemplativa

a acao do homo faber. Como ressalta Sales Wagner (2002)

uma das mais importantes repercussoes desse evento (a descoberta de Galileu) foi a desconfianca
que se abateu sobre os sentidos humanos, enquanto meios capazes de revelar a verdade, e, ao
mesmo tempo, a credibilidade que ganharam os artefatos construidos pelo homem, enquanto ins-

trumentos adequados para fazer a verdade aparecer (p. 79).
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No ambito da filosofia, a recepg¢io desse acontecimento também trouxera conseqiiéncias
nocivas. A filosofia moderna ao apoiar-se nas experimentacoes de Galileu descobriu que Ser e
Aparéncia encontravam-se apartados, deixando a questio sobre a verdade impossivel de reve-
lar-se por si mesma. Descartes, um dos seus maiores expoentes, levou a fundo essa experiéncia
moderna, afirmando que a verdade s6 seria alcan¢ada segundo uma ordenacio rigorosa da rea-
lidade através de elementos inerentes a mente. Procedendo dessa forma, a filosofia moderna
chocava-se diretamente com o esquema socratico que a antecedera, o que implicava uma postu-
ra filosofica a revelia dos assuntos mais prementes do mundo. Se, ao adotarem a contemplagio e
nao a a¢do como forma de atingir o eterno, os filésofos socréticos se arredaram da pluralidade
humana e do senso comum[6] que funda a realidade da polis, os filésofos modernos levaram a

fundo essa postura que por completo desvinculou o “mundo comum” (polis) do senso comum.

Trata-se do jogo da mente consigo mesma, jogo este que ocorre quando a mente se fecha contra
toda a realidade e ‘sente’ somente a si propria. Os resultados desse jogo sdo ‘verdades’ convincen-
tes porque, supostamente, a estrutura mental de um homem nao difere mais da de outro que a

forma de seu corpo (Arendt, 2004: 296).

O complexo processo de desvanecimento dos limites entre a esfera publica e privada ini-
ciado, de certa maneira, pela filosofia socratica ao descobrir na atitude contemplativa postura
superior a acao, fora entdo aprofundada com as descobertas de Galileu, propiciando uma nova
inversdo entre acdo e a fabricacdo, tendo fortes repercussoes na ciéncia e na filosofia moderna.
O impacto de tais acontecimentos logo extrapolou o campo cientifico e ganhou importancia na
filosofia moderna, sujeitando-a cada vez mais a ldgica e ao projeto moderno de atendimento
consumista da sociedade. O que chama atencao Arendt é que as modificacoes efetuadas no inte-
rior da filosofia e ciéncia modernas se complementaram num objetivo comum de atendimento
do anseio consumista. Como ressalta Sales Wagner, o trabalho outrora integrante da vida activa
da polis destinava-se a “producdo de objetos destinados a compor a durabilidade do mundo”,
situagdo que se modifica por completa na era moderna na qual esses objetos se tornaram tao
efémeros quanto o proprio ato de consumir do animal laborans. A “producao de objetos uteis e
duraveis, prossegue a autora, foi substituida pela producdo de coisas destinadas a alegria no
consumo e a amenizacdo da dor de produzir — duas fungées do labor” (Sales Wagner, 2002;

103).

Para Arendt a troca do principio da utilidade pelo principio de felicidade — embora per-
tencente ao processo acima referido — estd arraigada na heranca deixada pelo cristianismo. Ao
dar extrema importancia a correcao da vida individual na Terra como passo inequivoco a vida
eterna, a religiao crista estendeu seu credo a todas atividades humanas rebaixando o mundo
comum e elevando a vida individual, de tal forma que nem a secularizacao e a desconfianca na

realidade da era moderna solapou a fé cristd na imortalidade da vida[7].

Assim, a descrenca na capacidade reveladora da acdo demonstrou-se também uma des-
crenca no proprio espaco ptiblico como local da liberdade e de busca da imortalidade. A realida-

de produzida pela acdo — livre de todo o tipo de constrangimento — destitui-se de veracidade —
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apreendida agora somente por procedimentos internos a mente — aquebrantando também a
propria identidade do eu, revelada no momento da fala e do agir em publico. A inversdo ocorrida
na hierarquia da vida activa — primeiro entre pensamento e fazer, depois entre pensamento e
trabalho, e, finalmente, entre trabalho e labor — marcara o que Arendt denomina de “promocao
do social” e o “enaltecimento do labor” (Arendt, 2004: 142) como preocupagoes ndo sé privadas,

mas também publicas.

Nesta breve apresentacgdo da inversdo ocorrida no interior da vida activa reforcamos
que sua conseqiiéncia direta e perturbadora foi a ascensido da sociedade, ou seja, reivindicagoes
de cunho privado dentro da esfera publica. Ao reforcar o abalo sofrido pelo espaco publico, sali-
entamos que esse processo se deve, sobretudo, a separagio entre o Ser e a Aparéncia efetuada
pela filosofia moderna, que fortemente repercutiu na praxis politica e a recobriu de ceticismo
quanto a sua capacidade de atingir o “eterno”. Nesse sentido, ndo sé a acao politica (prdxis) mas
também o teor discursivo que a caracteriza se viram desvinculados de seu fim maior, o bem-
publico. A se¢do seguinte dedica-se a tentativa de apreender a anélise habermasiana de declinio
da esfera publica via teoria da agdo comunicativa, ressaltando sua estirpe avessa a uma filosofia

do sujeito e centrada no agir racional.

4. Habermas: agdo comunicativa e declinio da esfera pUblica

Diferente da Hannah Arendt, Habermas centra sua analise na esfera ptblica burguesa.
Esta surge atrelada a expansao do modo capitalista financeiro e mercantil e com o desenvolvi-
mento de novos meios de troca e informacgio, como o correio e a imprensa. A complexificacdo
das relagoes comerciais e a extensao dos cimbios comerciais intra e entre paises forc¢a a organi-
zacdo e centralizacdo burocratica dos Estados a fim de exercerem o controle sobre as financas e
coordenarem um exército nacional. Tais exigéncias politicas e militares representadas pelo Es-
tado-nacdo convergem com os interesses de uma nascente burguesia, a qual se organizava poli-

ticamente como classe e exercia forte pressao por mudancas.

Nesse processo de centralizagdo politica e de uma administracio burocratica realizada
pelo Estado-nacao, principalmente durante os séculos XVII e XVIII, ressalta Habermas, que o
arranjo de forcas instituidas — nobreza e clero - alijara a burguesia da participacdo politica, limi-
tando-a o maximo possivel a atividade econdmica. Essa estrutura nao poderia perdurar: a fortu-
na reunida pela burguesia a fez reivindicar espago politico e participacio nas decisdes que em
muito diziam a seu respeito, principalmente no tocante a intervengao estatal na economia, como
taxas e impostos. A margem das instituicdes politicas, os burgueses comecaram a se reunir e
discutirem em espacos seletos as decisdes governamentais, “dispondo de critérios institucionais
em comum, entre os quais a exigéncia de uma sociabilidade que pressupde algo como a igualda-
de de status”; fora assim que surgira os cafés literarios ingleses do século XVI e saloes franceses
do século XVII, defendendo a liberdade econdmica e atacando o principio de dominacao vigente
baseado na origem nobre. Entre as esferas do Estado e da economia, esses espacgos piblicos
tracaram o caminho dentro de uma sociedade decadente para uma nova ordem emergente. As-

sim, na luta contra o absolutismo e o mercantilismo, “o poder publico se consolida em algo anti-
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tético e que apenas é tangenciavel por aqueles que lhe sdo meros subordinados e que, de inicio,
s6 encontram nele a sua propria defini¢do negativa”; ou seja, seus participantes sdo “pessoas
privadas que, por ndo terem qualquer cargo burocratico no Estado, estdo excluidas da participa-
¢do no poder publico”. Em decorréncia disso, “como contrapeso a autoridade, constitui-se a

sociedade civil burguesa” (Habermas, 1984: 30 a 33).

Caracterizara-se, no primeiro momento, a esfera pablica burguesa pela livre discusséo,
baseando-se na argumentacdo mutua de seus participantes e pelo consenso por eles atingido. O
declinio dessa esfera liga-se historicamente — entre outros fatores — a sua institucionalizacao, a
abertura desse espaco para novos setores organizados da sociedade — como os representantes de
trabalhadores e sindicatos -, a crescente intervencdo do Estado na sociedade (Welfare State), - o
que, para Habermas, nio tinha outra finalidade senio a de amenizar os efeitos das recorrentes
crises capitalistas -, e a influéncia da midia, forjando interesses comuns que na verdade sdo par-
ticulares. Tudo isso indica a tendéncia cada vez mais acentuada de substituicdo de uma razao
dialdgica e consensual dos saldes e cafés do século XVIII para uma razao teleologica, marcada
pela adequacao entre meios e fins, no espaco publico. Antes, porém, de prosseguirmos na expo-
sicao, trataremos da teoria acdo comunicativa, e as condigdes para que se efetive o espaco publi-

co livre de contingéncias externas.

A igualdade pressuposta pelos espacos publicos do século XVIII como base sobre a qual
o debate eleva-se ao valor maximo de afirmacdo da autoridade de argumentos, provém, antes,
de uma situacdo dialogica procedimental de comunicacio entre seus participantes. No momento
da interacao comunicativa, ressalta Habermas, que o Ego s6 consegue comunicar-se com o Alter
se for possivel criar uma intersubjetividade especifica — ou seja, elementos comuns a vida social
e cultural -, a cuja constante referéncia os contetidos comunicacionais reclamados sdo transmi-
tidos e compreendidos. Nesse sentido, como pano de fundo a cada acido comunicativa pré-existe
normas e valores que sao compartilhados pelos participantes e que se reforcam a cada novo ato
da fala. Dessa forma, a interacao cumpre as condi¢oes universais[8] de éxito para o entendi-
mento mutuo e para o significado da proposi¢do num contexto determinado, estando ainda pre-
ocupada com a verdade do enunciado (“ou das pressuposicoes de existéncia do contetdo de seu
enunciado”) e com a “veracidade” da intencao declarada pelo interlocutor, “isto é, a adequacéo
entre o que deseja dizer e o que diz” (Habermas, 2002: 435). Existe quase um consenso entre os
participantes em relacio a realizacio dessas “expectativas de validade”, o que d4 ao ato da fala
uma estabilidade necessaria ao seu desenvolvimento. Esse consenso, ou as “condigdes de éxito”
de uma fala sdo assim reconhecidas e legitimadas por todos dada a existéncia de que Habermas
denomina de “mundo da vida”, a que recorre cada participante num processo de compreensao

dialégica dos enunciados.

Os participantes extraem desse mundo da vida ndo apenas padrées consentidos de interpretacao
(o saber de fundo do qual se nutrem os contetidos proposicionais), mas também padrées de rela-
¢Oes normativamente confiaveis (as solidariedades tacitamente pressupostas sobre as quais se a-
poiam os atos ilocucionarios) e as competéncias adquiridas no processo de socializa¢ao (o pano de

fundo das intencdes do falante) (Ibid.: 436, grifo do autor)[9].
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A problematizacdo da “veracidade” da fala é possivel pela propria experiéncia da intera-
¢do, ao longo da qual mostrara se o interlocutor estava sendo transparente consigo mesmo e
com os outros. No entanto, a contestagdo dos contetidos proposicionais e as normas subjacentes
aos comportamentos, vindicadas nas a¢oes comunicativas, ndo sdo possiveis no proprio proces-
so interacional, exigindo, antes, um tipo de comunicacio sui generis, chamado por Habermas de
discurso. No discurso os interesses e motivos particulares da interagdo normal sdo suspensos,
buscando-se, através da intersecdo dos melhores argumentos, a verdade[10]. Ou seja, através
do consenso, atingido via livre discussdo, considerar-se-a uma afirmacao verdadeira ou falsa, ou
anorma a ela imbricada legitima ou ilegitima. Como salienta Freitag e Rouanet, ao trazer a tona
o conceito de justificacdo normativa, Habermas rompe com perspectivas segundo as quais so-
mente as proposicoes descritivas sdo suscetiveis de validacao, considerando também as proposi-
¢Oes prescritivas, ou relativas a valores, pertencentes “a esfera da mera opinido”, sujeitas a dis-

cussao (Freitag e Rouanet, 1993: 18).

Nao obstante, o consenso obtido pode ser fruto de uma falsa consciéncia (ideologia) que
obscurece interesses e influéncias externas, deformando todo o processo de comunicagio. Ha-
bermas acredita ser possivel descrever uma situacao lingiiistica imune a contingéncias, manten-
do, ainda assim, todo o percurso descrito anteriormente de consecugdo do consenso. Tal situa-
cdo lingiiistica ideal pressup6e a participacgio de todos os interessados no discurso, tendo todos
chances idénticas de argumentar, interpretar e refutar, e, de forma dial6gica, colocar em relevo
as coacoes que impedem o completo desenvolvimento de uma acao comunicativa. No entanto, o
modelo de acdo comunicativa pura exclui aqueles participantes movidos pela coagdo, o que os
fazem mentir intencionalmente ou inconscientemente (neurose ou falsa consciéncia)[11]. E
importante, portanto, para Habermas, que cada ator participante do discurso pressuponha as
condigoes de uma fala ideal, mesmo que inexistentes, o que se constitui um telos (utépico) sem o

qual sdo impossiveis a interacao e o discurso (Freitag e Rouanet, 1993; Ingram, 1994).

A tensa relagdo entre real e ideal, esclarece o autor, mostra-se também, e de um modo particular-
mente nitido, no proprio discurso. Ao entrarem em uma argumentacdo, os participantes nao po-
dem deixar de supor mutuamente o cumprimento adequado das condic¢Ges ideais de fala. E, no
entanto, sabem que o discurso nunca esta definitivamente ‘purificado’ de motivos ocultos e de
pressoes sobre a acdo. Mas quanto menos supormos um discurso purificado, tanto mais teremos

de nos contentar com o discurso ‘contaminado’ (Habermas, 2002: 449, grifo do autor).

Como salienta David Ingram, Habermas considera a esfera publica “uma extensdo do
mundo vivo” (Ingram, 1994: 215, grifo nosso). Portanto, explicar a decadéncia da esfera publica
burguesa significa também analisar os elementos que penetram no mundo da vida e a distorce.
Apontamos acima algumas causas dessa decadéncia, entre elas, a abertura dessa esfera a amplos
setores da sociedade, a interferéncia estatal na sociedade e a influéncia da midia. Discutiremos a
seguir principalmente a interferéncia estatal no mundo da vida e suas conseqiiéncias. Para isso

nos debrugaremos sobre o diadlogo de Habermas com a teoria sistémica.
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Seu principal interlocutor é Luhmann, de quem divergiu varias vezes principalmente no
que toca a concepcdo e surgimento de significados no interior da vida social. Nao é nosso fito
expor a teoria dos sistemas sociais de Luhmann, contudo, indicamos que, segundo Habermas,
sua tentativa de integrar sistema e significado, respeitando as peculiaridades das relagGes soci-
ais, parece ir contra a sua prépria teoria. Convencido da impossibilidade de analisar tdo-
somente os fendmenos sociais a partir de um conceito de sistema, Habermas considera que os
significados sociais sdo produtos de situagoes dialogicas e consensuais estabelecidas no mundo
da vida, o que pressupde “um grau de liberdade inadmissivel para a concepgdo sistémica” (Frei-
tag, 1986: 57). Assim, partindo dessa critica, Habermas integra as analises sistémica e a do

mundo vivido, formando um quadro de apreciacdo mais completo da vida societaria.

A esfera sistémica é dividida em dois subsistemas: o econémico regido pelo dinheiro, e o
politico regido pelo medium poder. Em ambos a racionalidade operante em muito difere da
razdo comunicativa do mundo da vida. No sistema econdmico a racionalidade técnica visa sem-
pre recompor e expandir ao maximo as forgas produtivas, assegurando, dessa forma, a sobrevi-
véncia material dos homens. No sistema economico a luta pelo poder exige estratégias que ex-
cluem, muitas vezes, qualquer tipo de discussao e consenso possiveis do mundo da vida. O que
h4, portanto, é uma completa distin¢do entre o mundo da vida e o sistema, dada as experiéncias
sociais encerradas em cada um deles: no primeiro, exigem-se para a integracio social pressu-
postos para a efetivacdo de um discurso e consenso; no segundo, as condicoes sobre as quais se
fundamentam os sistemas e a validade de suas linguagens sao imperativos automaticos (o di-
nheiro como meio de troca, por exemplo), “que jamais foram objeto de discussdo dos interessa-
dos” (Ibid: 61).

O que ocorre, para Habermas, é que, “no curso da modernizagao capitalista, o potencial
comunicativo da razao é simultaneamente desdobrado e deformado” (Habermas, 202: 439,
grifo do autor), e, como conseqiiéncia, ha uma anexac¢ao do mundo vivido por parte do sistema,
sobrepondo a razao instrumental as esferas da razdo comunicativa. Tal situacdo é o substrato
que solapa as bases do di4logo tal como praticado nos cafés e saldes do século XVIII. A interven-
¢lo estatal — que ganhou seu apice no Welfare State - a0 mesmo tempo, inicia esse processo de
invasdo da razao técnica no mundo vivo, e o aprofunda, haja estabelecido, que, para Habermas,
o Estado capitalista se encontra num permanente dilema de como conciliar a maximizagio de
seus lucros, o atendimento de demandas sociais internas, as exigéncias do sistema produtivo
(seguranca, infra-estrutura...), e ainda enfrentar crises do mercado (inflacdo, falta de matéria-
prima, concorréncia no mercado,...). Ao fazer parte do mercado e nele intervir, o Estado capita-
lista, entra na competicdo e precisa lucrar; por outro lado, como Estado do Bem-Estar precisa
atender as crescentes reivindicagbes da sociedade, e disso tudo decorrem crises de legitimacao e

motivacao[12].

No periodo de criacao do Estado liberal, a livre-concorréncia era a idéia que legitimava
uma separacdo nitida entre o sistema econdmico, e excluia o Estado de qualquer participacao e
interferéncia nesse dominio. No auge do capitalismo, “o intervencionismo estatal na esfera soci-

al” encetou o processo de “interpenetragio progressiva do dominio ptiblico e do dominio priva-
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do”, gerando a desarticulacio dos recursos gerados pelo mundo da vida e recobrindo contradi-
¢oes. Nesta nova fase a ciéncia e a tecnologia aparecem como fontes de legitimidade das agGes
estatais, dissimulando consensos que ocorrem no mundo da vida. Como ideologia, a ciéncia e a
tecnologia ao serem evocadas como justificativa para as intervencoes estatais na esfera social,
deforma a comunicacdo e impede que certos temas ganhem o espago publico e promovam dis-

cursos problematizadores e inconvenientes para o sistema de poder.

Contra a submissao da razio comunicativa a razio tecnocrética (legitimada pela ciéncia
e tecnologia), Habermas demonstra seu otimismo ao indicar a sobrevivéncia de certos nichos de
discussdo na sociedade moderna, que servem mesmo como “discurso terapéutico”, ou seja, co-
mo base de contestago e critica da ideologia. Como deixamos indicado anteriormente, Haber-
mas vé na a¢io comunicativa ideal o estabelecimento dialégico de consensos, que, ao longo de
seu processo, ativa a auto-reflexao dos participantes “verazes” e competentes, rompendo-se com
o estado anterior de “falsa consciéncia” no qual estavam imersos, e restaurando uma esfera pt-

blica, discursiva e dialogica.

5. Conclusdo

A teoria da agdo comunicativa fora pensada em polémica com uma razao centrada no
sujeito. Oposta a esta, “a razdo comunicativa sobressai na forga vinculante do entendimento
intersubjetivo e do reconhecimento reciproco; circunscreve, ao mesmo tempo, o universo de
uma forma de vida coletiva” (Habermas, 2002: 450). O esfor¢co empreendido por Habermas
sobre a agdo como somente possivel comunicativamente é um ponto central de sua teoria e que

gostaria de aproximé-lo com o entendimento de acdo em Hannah Arendt.

Ambos dialogam com a filosofia do sujeito (no caso de Habermas), contemplativa (para
Arendt), ou seja, com teorias filoséficas que fundamentam o critério de verdade e conhecimento
através de mecanismos e elementos internos aos individuos. Como discutido na primeira parte
deste trabalho, Arendt vé, na davida cartesiana, o marco da descoberta de Galileu no dominio da
filosofia: a énfase recaira sobre o trabalho humano (telescopio de Galileu), substituindo a prad-
xis, a maior das capacidades humanas[13]. Habermas recorre “ao paradigma da filosofia da
consciéncia, estabelecido desde Descartes até Kant” (Ibid.: 432), na consignacdo de uma nova
razdo que fuja do aprisionamento da razdo centrada no sujeito. O problema para Habermas
parece, entdo, advir de uma questio central no pensamento filos6fico quanto a possibilidade de
conhecimento - a separa¢ao ou nao entre o dominio lingiiistico e o dominio extralingiiistico
(Barboza Filho, 2003). As solucoes cartesiana e kantiana — cada uma ao seu modo — parecem,
segundo Habermas, no serem suficientes para abarcar a complexidade de estruturas e institui-
¢bes que decorrem da vida social. E preciso deixar para tras a obsessdo pelo individuo, que se
volta contra a propria modernidade, e pensar numa “razdo encarnada tanto nos contextos de
acdes comunicativas como nas estruturas do mundo da vida” (Habermas, 2002.: 447). Vimos
que o mundo da vida fornece os elementos necessarios comuns para o entendimento mutuo
numa interacdo, a0 mesmo tempo em que possibilita atingir, num processo argumentativo, o

consenso e a verdade. Assim, razao e verdade deixam de ser contetidos universais definidos se-
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gundo regras rigidas inerentes ao individuo, para serem definidas dialogicamente, e estabeleci-

das consensualmente.

No caso da agdo comunicativa, os atores envolvidos numa dada situacao cotidiana fazem
implicitamente reivindicagoes sobre a validade de suas afirmacoes, reivindicacoes estas prepa-
radas para serem justificadas. Para serem racionais, portanto, os atos devem apoiar-se sobre
reivindicacgGes validas criticamente, o que implica que os atos e/ou afirmacdes devem ser justifi-
cadas pela “argumentagio”. “Argumentacao” é a “fala” que tematiza reivindicagoes validamente
contestadas, explicitamente suportando ou criticando-as. A razao comunicativa, segundo Ha-
bermas, nao deve ser entendida a priori. Ela ndo pode — ao contrario de Parsons — ser designa-
da normativamente, ela deve ser atingida comunicativamente. No fundo, Habermas propde uma
mudanga de paradigma, localizando a agdo social ndo mais no sujeito isolado, mas, sim, no
mundo intersubjetivo, lingiiisticamente mediado. O individuo deixa de ser a fonte por exceléncia
dos significados lingiiisticos. Em contraposicao a esse tipo de conduta, encontra-se a acao estra-
tégica, fruto do desenvolvimento da modernidade. Esta cria em seu bojo sub-sistemas de acao
(politico e econémico) baseados na racionalidade instrumental crescentemente independentes
de padroes normativos, orientados para o sucesso e na adequacao entre meios e fins. A moder-
nidade convive com essa tensao, entre de um lado o “mundo da vida” cuja agdo se orienta para o
consenso e a verdade, e os sistemas estratégicos, cuja expansido poe constantemente em risco a

agdo comunicativa (como atestam os processos de “burocratizacdo” e “monetarizacdo” do “mun-
do da vida”)[14].

Nao de outra forma, seguindo a inversao no interior da vida activa operada pela era mo-
derna, Hannah Arendt desconfia da modernidade e vé com ceticismo as institui¢bes e a liberda-
de que a conforma. Liberdade esta que nada tem a ver com a da polis, do revelar-se e ser tnico,
mas que carrega consigo uma série de salvaguardas negativas que nada mais sao que defesas
contra o monopolio da forga e da violéncia do governo[15]. Esta “pseudoliberdade” (Ibidem)
reclusa os homens na esfera privada, alijando-os da capacidade de agir e falar. A democracia
representativa seria, entao, uma forma totalmente deturpada da democracia da polis, resultado
da ascendéncia da sociedade, e, por conseguinte, do fim da fronteira bem delimitada entre as
esferas publica e privada. Para a pensadora, a maior falha dos sistemas representativos é que
estes se baseiam na premissa de que o bem comum pode emergir na expressao de opinides ge-
nuinas, num debate aberto, onde os homens imaginam prevalecer a verdadeira igualdade. Nesse
instante, sem saberem, os homens dao grande énfase a uma falsa igualdade — relacionada com a
justica (Ibid.: 42) -, e um conformismo em relacio ao alcance da politica, e a substituicao da
acao pelo comportamento. Sua critica ao conceito liberal de liberdade estende-se também a re-
lagdo entre a incompatibilidade da liberdade — da polis — com a no¢ao moderna de felicidade,
esta cada vez mais associada ao conforto material. E ainda vé como totalmente perverso a utili-
zacdo da politica como meio de satisfacdo e de distribuicdo material, tornando o homem total-

mente alienado da sua verdadeira existéncia publica.

Conservadas as diferencas entre os autores aqui estudados, ambos parecem assentarem

suas criticas a sociedade moderna num tipo de acdo comunicativa (da vontade comum), e dirigi-
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las a um tipo de racionalidade (Habermas) ou comportamento (Arendt) alheio a esfera ptblica,
que a descaracteriza integralmente. Para Hannah Arendt, o destaque dado as invencdes, coloca-
das sobre o pedestal das maiores realizagbes humanas, ndo poderia deixar de trazer, junto com o
abatimento em relac¢do a a¢do, a emersao em seu lugar da racionalidade técnica, desintegrando o

conjunto agir e falar da genuina realiza¢do humana: a politica.

“Esta realizac@o especificamente humana nada tem a ver com a categoria de meios e fins; a ‘obra
do homem’ ndo é um fim, porque os meios de realiza-la — as virtudes ou aretai — ndo sio qualida-

des que podem ou no ser realizadas, mas sao, por si mesmas, ‘realidades” (Ibid.:219).

A “nostalgia” de Arendt advém, sobretudo, de um pensamento que nao entrevé solucgoes
para o fim da politica e da conseqiiente emergéncia da violéncia. Aterrorizada com a carnificina
do século XX, assinala Arendt, que “enquanto acreditarmos que, na esfera politica, lidamos com
meios e fins, ndo poderemos impedir que alguém recorra a todos os meios para alcancar fins

premeditados” (Ibid.:241).

Como o proprio Habermas expde, Arendt compartilha de um modelo de acao comunica-
tivo, voltado para a formacgdo de uma vontade comum. No entanto, sua critica deixa patente a
incompatibilidade do conceito normativo de poder de Arendt com a prépria sociedade moderna,
isolando elementos estratégicos (como a luta pelo poder) da politica. Como vimos, embora para
Habermas a acdo estrtagica possa, em alguns momentos se tornar um elemento nocivo ao
“mundo da vida”, isso nao significa que ela deva ser excluida da politica, pois de fato nao é: é
parte constitutiva. Pois na medida em que nao hé possibilidade de formagao de um interesse em

comum, a acio estratégica seria possivel e até necessaria (como no caso das lutas de classe).

No Estado moderno, que completa essa sociedade econémica, a luta pelo poder politico é norma-
lizada, além disso, pela institucionalizacdo da acdo estratégica (adimitindo uma oposicao, a con-

corréncia de partidos e associagOes, a legalizacdo de lutas operarias, etc.) (Habermas, 1993: 112).

Habermas também se volta contra a razio tecnocratica que se entrelaca no mundo da
vida, e atua, sob a forma de ideologia, acobertando interesses e distorcendo a comunicagio e o
consenso. Mais otimista que Arendt em relagdo a modernidade, ressalta Habermas, que é preci-
so superar a “falsa alternativa levantada por Max Weber (...) entre racionalidade substancial e

formal”. Na base do pensamento weberiano

Encontra-se a suposicdo de que o desencantamento das imagens matafisico-religiosas do mundo
priva a racionalidade, juntamente com os contetudos tradicionais, de todas as conotagGes de con-
tetdo, tirando-lhe com isso também toda forca para exercer, para além da organizagdo racional
dos meios com respeito a fins, uma influéncia formadora de estruturas sobre o mundo da vida

(Habermas, 2002: 439, grifo nosso).

Em resposta a esse pensamento Habermas afirma a necessidade da a¢gdo comunicativa
enlagar-se ao processo da vida social, dela tirando os elementos de significado e validade, que

tornam possiveis os consensos, a0 mesmo tempo em que se rompe com uma racionalidade téc-
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nica. Como ressalta, “o tecido das a¢gdes comunicativas nutre-se dos recursos do mundo da vida
e, a0 mesmo tempo, constitui o medium pelo qual as formas concretas de vida se reproduzem”

(Ibidem, grifo do autor). @

NOTAS

Lucas Correia Carvalho: graduando do 7° periodo do curso de Ciéncias Sociais IFCS/UFRJ.
Bolsista FAPERJ. Orientadores: Glaucia Villas Boas e André Botelho. Area de pesquisa: Pensa-
mento social e formacao das ciéncias sociais no Brasil.

[1] Arendt distingue a “era moderna” de “mundo moderno”. A “era moderna” esta ligada ao
desenvolvimento das ciéncias naturais e com as repercussoes da Revolug¢ao Industrial do século
XIX; o “mundo moderno” comega no século XX com a Primeira Guerra Mundial e as explosoes
atdbmicas. No entanto, ambas mantém a inversao interior a vida activa, que sera melhor explo-
rada posteriormente (Sales Wagner, 2002: 76).

[2] Vida activa em contraposigio a vida contemplativa que marca a cidade-estado grega e sua
decadéncia, e, de certa forma, permanece até hoje. Para Arendt a vida contemplativa separou os
filosofos da realidade da polis, o pensamento da a¢do, num permanente dialogo do “eu consigo
mesmo” (Sales Wagner, 2002: 35). Se seu uso, como expressa a autora, “estd em manifesto con-
flito com a tradigdo (vida contemplativa), é que duvido (...) da ordem hierarquica que a acom-
panha desde o inicio” (Arendt, 2004: 25)

[3] Hannah Arendt encontra no mundo antigo a contraposi¢ao a associagdo moderna de propri-
edade e riqueza. Para ela propriedade esta diretamente associada & manutencao da familia, cujo
paternalismo é a “principal condicio para a admissdo do individuo a esfera puablica e a plena
cidadania”. A riqueza nao credenciava o individuo ao debate, uma vez que seu acimulo por “um
estrangeiro ou (por) um escravo nao substituia, de modo algum, essa propriedade” (Ibid.: 71).

[4] Refiro-me ao capitulo que recebe o0 mesmo nome.

[5] Essa realidade difere daquela da vida intima — “paixdes do coracdo, os pensamentos da
mente, os deleites dos sentidos” — que “vivem uma espécie de existéncia incerta e obscura” (Ibi-
dem).

[6] Senso comum aqui entendido como espaco da polis, em contraposicio ao “mundo das ver-
dades eternas” (Ibid.: 84).

[7] Arendt observa que nao se deve atribuir a tradigao crista completa responsabilidade da glo-
rificacdo do labor atingida pela era e mundo modernos, devendo, antes, inseri-la no processo de
inversdo hierarquica da vida activa.

[8] Universais no sentido de cumprimento de normas e valores peculiares, correspondentes a
uma dada sociedade. Este aspecto ficara mais claro quando nos referirmos ao “mundo da vida”.

[9] Cabe aqui mencionar a discussao feita por Charles Taylor acerca da linguagem. Para o autor
“uma linguagem € criada e mantida nos intercambios continuos que ocorrem em certa comuni-
dade lingiiistica”, ou seja, existe um pano de fundo cultural cujos elementos sio reivindicados
nas interagdes comunicativas, o que constitui um bem comum, coletivo (Taylor, 2000:150).
Sobre a no¢ao de bem comum em Taylor ver De Oliveira, 2006.

[10] Verdade no sentido acima referido de adequacao verossimil das estruturas internas da fala
em um dado contexto (mundo vivo).

[11] E importante a influéncia do modelo psicanalitico na teoria da acdo comunicativa. Como
veremos mais adiante, Habermas considera possivel criticar a ideologia, que distorce o discurso,
quando estabelecida uma situacdo em que os sujeitos sejam levados, a partir de um processo
dialdgico e terapéutico, a uma auto-reflexao de sua condicdo neuroética (falsa consciéncia).

[12] Apoio-me no seu trabalho “A crise de legitimacdo no Capitalismo Tardio” (Habermas,
1980). Neste, Habermas aponta diversas crises nas quais o Estado, inevitavelmente, se vé envol-
vido: a crise econémica, de racionalidade (quando o Estado capitalista procura ajustar meios e
fins em funcao de valores na maioria das vezes inconciliaveis), de legitimacao (quando o Estado
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tende de se justificar frente ao eleitorado quanto as escolhas contraditérias tomadas), e, final-
mente, a crise de motivacao (quando o Estado fracassa na tentativa de se justificar quanto as
suas escolhas, o que acarreta uma apatia nos individuos membros de uma sociedade, que ja nao
mais se sentem motivados a seguir as ordens politicas). Ressalto ainda que tal interferéncia esta-
tal petrifica certos segmentos societarios via crescente burocratiza¢gdo do mundo da vida.

[13] Concomitante a inversao no dominio da vida activa.

[14] Importante ressaltar a influéncia de George Hebert Mead — expoente do chamado pragma-
tismo americano - ao desenvolvimento da no¢io de “acdo comunicativa” tal como empreendida
por Habermas. Denominando sua proépria teoria de "behaviorismo social", Mead marca posicao
contra a filosofia da consciéncia e, consequentemente, rompe com as premissas metodoldgicas e
o objetivismo das teorias do comportamento. Abandona, assim, o individualismo metodolégico,
pois sustenta que a agéncia s6 é inteligivel quando analisado o "todo social". Nesse sentido, a-
bandona também o objetivismo, pois leva em conta a experiéncia interna do individuo no con-
junto do processo social, experiéncia essa objetivada nas expressoes simbdlicas.

[15] Violéncia e forca que sao justificadas no lar “por serem o inico meio de vencer a necessidade
e alcancar a liberdade” (Arendt, 2004: 40, grifo nosso).
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Resumo: O intelectual pode motivar os movimentos sociais. Mario Pedrosa e Monteiro Lobato
foram atores sociais que comprovam este fato; cada qual em um periodo especifico analisado no
artigo. Pincando as posicoes deles — antinomicas — sobre a arte, bem como extraindo um tipo-
ideal de suas criticas as artes plasticas, espera-se poder gerar neste ensaio uma conclusao acerca

da relagdo trina entre obra de arte-critica de arte-loucura.

Palavras-chave: Sociologia da Cultura, Sociologia da Arte, Critica as artes plasticas, Defesa de

visdes de mundo, Anélise de disputas por legitimidade de discurso, Arte e Loucura.

Astra indicant, non significant

Provérbio astrologico

Chi nega la ragion delle cose, pubblica la sua ignoranza.

Leonardo da Vinci

A pureza é um mito

Hélio Oiticica

1. Introdugao

ra, seria cabotino para um autor nfo explicitar suas preferéncias. Ainda mais em se

tratando de trabalho cientifico — onde ndo sendo uma tabula rasa — o pesquisador

muitas vezes se embola em suas proprias preferéncias e transfere ainda que incons-
cientemente seus deuses “extra ciéncia” dando ar menos rigoroso ao trabalho. Ao escrever o
autor das presentes linhas nio se furtou no seu interesse pela comunicagio, pela psicologia, e
last but not least pela arte. Foi preciso filtrar influéncias que néo viessem das ciéncias sociais a
fim de ser sucinto e preciso [1]. Neste ambito de atragdes intelectuais é preciso mostrar as ra-
zoes de escolha de Lobato e Pedrosa enquanto tema e qual a época abordada. Pois bem, os anos
de 1917 e de 1949 sao anos que precederao a agitacao cultural que domina os anos 20 e os anos
50 respectivamente. Este carater de precedente confere para estes anos um tom de inicio, de

surgimento de conceitos e movimentos culturais. Ambos os atores sociais abordados aqui com
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enfoque foram escolhidos por representarem papéis importantes na mobilizacdo de artistas em

torno de uma agdo social nas épocas citadas.

Outro problema metodoldgico enfrentado foi o fato de abordar uma area da atividade
humana onde uma definicao isenta de posicoes, com precisdo de descricao, é quase impossivel.
Quer dizer, geralmente ndo ha distanciamento entre os que realizam o estudo da critica e os que
sdo artistas ou criticos. Ausente est4 a diferenca entre quem estuda e o objeto de estudo. Contra-
riar a légica do distanciamento cientifico muitas vezes é perigoso para o cientista social, isso
quem atenta é o sociélogo francés Emile Durkheim em seu livro: Regras do método sociolégico
[2]. Wilson Martins apesar de grande estudioso da inteligéncia brasileira é também critico, isso
também é vélido para Antonio Candido, para Méario de Andrade, entre outros. Poder-se-ia fazer
todo um estudo em torno deste tema. Nao é a proposta deste trabalho. Pois o objetivo do traba-
lho era a analise de material primério, a critica em si, obtendo uma conclusao sociolégica a par-
tir da mesma. Assim, o peso maior ficou em torno do material primario e ndo no material se-

cundario.

O que esta em jogo nas proximas linhas é a apropriacao de um conceito, ainda que de
forma diferente e em épocas diferentes. Lembrando de Simmel: “(...) a questao social é ndo so-
mente uma questao de ética, mas também de estética” (SIMMEL, 1896), vemos nas atitudes
tanto de Pedrosa como de Lobato uma proposta social. Ainda que tenham suas peculiaridades,
disputam o espaco do discurso [3] e tentam legitima-lo. Para tanto eles precisaram de meios
onde pudessem expor as idéias. Tal meio no caso foi o jornal Correio da Manha para Pedrosa e O
Estado de Sdo Paulo para Monteiro Lobato. Cada qual com sua subjetividade e historia de vida,
ndo tendo como igualar os dois somente por serem criticos de arte e “multi-homens”. Temos,

contudo, facilidade para esbogar contornos das personalidades ilustres.

2. Parte Um: Os atores e a cena

Por ora, analisemos Monteiro Lobato. Desde cedo preocupado em mudar o que nao lhe
convém, seu nome de batismo foi José Renato e passou a José Bento Monteiro Lobato por esfor-
¢o proprio. Foi homem de grande vigor critico, possuidor de ironia e alto poder de divulgacdo de
suas idéias. Vale lembrar o valor de Nietzsche em sua formacao intelectual [4] e as muitas expe-
riéncias literarias que teve em vida; ambos o conferirao o titulo de homem de letras polémico e
“fiel a si mesmo”. Lobato foi um grande editor brasileiro, sacudindo as estruturas de publicagio
e difusao de livros (HALLEWELL, 1985) incorporando a metodologia industrial de Henry Ford,
publicando escritores desconhecidos, mas com talento pressentido pelo faro comercial do escri-
tor. Fez parte como fundador e homem de negécios da Companhia Editora Nacional, Editora
Brasiliense e Editorial Acteon. Como adido econdémico do Brasil em Nova York, Estados Unidos,
pode descobrir no petréleo um meio de enriquecimento da nagdo; o que levou mais tarde a se
atritar com Getilio Vargas devido a uma carta em que defendia suas opinides em relacao a ex-
ploracao do solo brasileiro. Muitas interpretacoes em relagio ao escritor privilegiam a dimensao
de criador de contos infantis, ou de contos sobre a realidade brasileira do interior (Jeca Tatu)

[5], ou de grande editor. Essas dimensoes varias e amplas coabitam com o critico de arte e escri-
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tor de cartas profundamente ferinas, ironicas [6], mediadoras entre seu desejo de ser si mesmo
e de transformar a realidade. O critico é lembrado aqui por “Parandia ou mistifica¢io” [7]; criti-
ca feroz onde ataca a arte moderna, tentando rebaixar seu valor: “Sejamos sinceros: futurismo,
cubismo, impressionismo e “tutti quanti” ndo passam de outros tantos ramos da arte caricatu-
ral.” (Lobato apud Brito; 1974, 53). Seu ataque é devido a filiacdo artistica da pintora apesar de
ressaltar sua capacidade. Lobato reconhece que Malfatti “possui um talento vigoroso, fora do
comum (...) através de uma obra torcida para uma ma direcao (...)” (Lobato apud Brito; 1974,
53). Além de mencionar a mé direcao faz menc¢io a uma experiéncia em que um quadro moder-
no similar aos pintados por artistas modernos poderia ser pintado pelo rabo de um cavalo qual-
quer, os desqualificando. Anita Malfatti sofreu impacto forte, teve grande dificuldade em manter
seu estilo pictorico apos este acontecimento; porém foi ajudada por amigos que estariam envol-
vidos na Semana de Arte Moderna de 22 em Sdo Paulo. Tais como: Mério de Andrade, Oswald
de Andrade e Sérgio Milliet. Nao necessariamente nessa época. Oswald foi o que reagiu mais
prontamente em defesa de Anita, talvez por ser portador de uma critica agitadora, provocadora,

sintese de estético com politico (ZAGURY, 2007).

Cabe antes de proceder a analise de Pedrosa, entender qual cenario se pinta em 1917, e 0
que ocorreu ao longo dos anos 20 subseqiientes. Espremido entre a primeira guerra mundial e a
crise de 29, no panorama internacional e no panorama nacional entre a reptblica do café-com-
leite e Gettilio Vargas; esse periodo foi farto. Combatia-se a presenca dos portugueses no comér-
cio e a poesia ja dava seus primeiros sinais de vanguarda antes dos consagrados da semana de
22 (MARTINS, 1978). A primeira gravagdo de samba ¢é feita: Pelo Telefone de Donga. A greve
geral rebentava no Brasil, a revolucio socialista de Lénin (com a presenca também de Stalin e
Trotski) rompia na Rissia (NOSSO SECULO, 1981). Era a Belle Epoque em Sio Paulo, e devido
as convulsoes européias, imigrantes afluiam aos montes para o Brasil. Ao longo de 1910 a 1930
surgiram muitos movimentos artisticos, tais como: Futurismo, Cubismo, Expressionismo, Dada-
ismo, Surrealismo (TELES, 1978). Toda agitacao desse periodo é prenuncio de um cataclisma de
representacgoes iniciado com os modernos que surgiam (BRADBURY; McFARLANE, 1989). Este
cataclisma se aprofundara em 1950, quando se quebram varias representagoes artisticas, entre
elas a extincdo de moldura em certos quadros. E de grande conhecimento geral que a arte de 20
pensava o Brasil. Contudo, pensar o Brasil ndo é exclusividade da década de 20, tendo em vista
que anteriormente, no século XIX esse processo ja era bem presente (BOTELHO, 2003). Os
manifestos que surgem na Europa, talvez devido ao afluxo de imigrantes ao Brasil ja dito, talvez
a possibilidade de determinados artistas viajarem ou serem parte de uma elite intelectual, com
apoio muitas vezes de mecenas poderosos (MICELI; 2003); sao trazidos ao Brasil e estimularao
a arte daqui. Surge uma arte “nacional estrangeira” [8] que incorpora (as vezes com ressalvas,
as vezes por inteiro) técnicas e estéticas estrangeiras se voltando para as questdes nacionais.
Que suscitara reagoes adversas de Lobato e que ser4a impulsionada por, entre outros, Anita Mal-

fatti.

Mas voltemos a Pedrosa. Fazia parte da atividade intelectual dele: “(...) a tradicdo mar-

xista a que estava filiado e a critica de arte baseada nos principios da gestalt (...)” (SANT'ANNA,
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2005). Mario Pedrosa vinha de outra tradicao diferente do escritor (e editor e critico) ja men-
cionado, se nutria de uma corrente que hoje se consideraria progressista. Envolvimento com
amigos modernistas, Partido Comunista, Trotskismo, apoio a uma arte menos elitista; tudo isso
passava pelo viver deste critico influente. Contudo, sua atividade politica ndo é homogénea e sua
atividade de critico também é bem produtiva. Suas grandes bandeiras foram a modernidade, a
abstracdo e a funcao social da arte (ARANTES, 2004). Angela Ancora da Luz [9] nos atenta que:
“(...) Mario Pedrosa seria fundamental para a construcao de uma nova postura critica nas déca-
das de 40 a 70.”. Se em Monteiro Lobato é constatado em sua ac¢do como editor e escritor (prin-
cipalmente ao escrever para as criangas) a veia avant-la-lettre, vemos em Pedrosa o talento
académico e critico. Apesar de mal-recebido na academia [10] seu trabalho escrito para concor-
rer a catedra de histoéria da arte e estética da Faculdade de Arquitetura da Universidade do Bra-
sil é o primeiro a abordar experiéncias estéticas através da Gestalt [11]. Esta tltima — teoria da
psicologia — sera de suma importancia para o desenvolvimento da arte abstrata de 50. Pensar no
trompe d'oeil na pintura (em termos de figura-fundo), na questao estética universal e ndo confi-
nada aos cantos brasileiros é uma das propostas do critico. Teve frustrada a tentativa de entrar
na catedra, sendo, porém bem sucedido em defender a experiéncia do atelié de Engenho de Den-
tro, no Centro Psiquiatrico Nacional Pedro II. Na primeira exposi¢io do atelié que data de 1947,
no prédio do Ministério da Educacao e Cultura no Rio de Janeiro, Mavignier conhece Pedrosa,
que por sua vez conhece também Nise da Silveira e Abraham Palatnik (VILLAS-BOAS, 2006).
Este grupo seré inovador; cada qual em sua area especifica. Nise pela aplicacdo de uma terapia
ocupacional baseada em Jung e ndo mais em brutalidades psiquiatricas, Palatnik com suas in-
vencoes e objetos cinecromaticos, Mavignier com seus cartazes e pinturas, Pedrosa com a cria-
¢do da Associacao Brasileira de Criticos de Arte e participando da reforma editorial do Jornal do
Brasil, além de outras nuances ja afirmadas. Talvez toda essa amizade entre essas pessoas em
torno do atelié fard com que polemize Quirino Campofiorito com o critico-mentor do grupo do

Centro Psiquiatrico Nacional.

Com a construcao de novos ambientes culturais como o MAM-RJ e o MAM-SP, a dis-
cussao da arte do atelié do Engenho de Dentro em fins de 40 (LUZ, 2005); foi preparado o e-
mergir de um novo panorama artistico. Vinda de toda uma inovacao estética da chamada “gera-
¢do de 45”7, da transferéncia de pdlo cultural de Paris a Nova York, e da manutencio da desi-
gualdade entre letrados e analfabetos (MARTINS, 1979); a década de 50 serd inovadora no cam-
po da imprensa e da critica cultural (COUTINHO, 1968). A profissdo do jornalista é a partir
dessa época cada vez mais valorizada, deixando de ser mera “ocupac¢ido” (RIBEIRO, 2006). Ha
um crescente aumento no nimero de jornais, talvez também facilitado pela Lei n°. 1396 de 1951,
que conferia subsidio a importacao de papel. Isso também auxiliou a expansao na area dos livros
também. Nota-se que os grandes jornais da época eram: Correio da Manha, O Jornal, Diario
Carioca, Di4rio de Noticias, Jornal do Brasil e O Globo [12]. Empenhou-se nessa época em ado-
tar o padrao jornalistico americano: seco, objetivo, “informativo” (RIBEIRO, 2006). Contras-
tando com a quase verborragia [13] que contaminava muitos autores anteriores aos movimen-
tos modernos de 20 e de 50. Todo esse aumento da década de 50 cai por terra com os anos, e na

década de 80 a concentragdo da imprensa chega a um ponto critico se comparado com 50. Trés
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empresas dominam em 1980 o mercado jornalistico: O Dia, O Globo e Jornal do Brasil. Mas isso
estd além dos limites desse estudo. Vale lembrar que ha também uma mudanca na quantidade
de leitores. Ha nessa época uma reducdo do analfabetismo, que se comparado ao que existia em
20 é bem menor [14]. H4 maior difusdo de idéias, surge entdo a “década da critica” percebida
por Afranio Coutinho (MARTINS, 1979). Surgem novas polarizacoes de objetivos como entre
ISEB (“mais voltado para pensar a politica”) e USP (“mais voltado para pensar a ciéncia”), (LIP-
PI, 1999). Surgem orgaos voltados para o fomento académico e estabelecimento de parametros
cientificos: CAPES e CNPq. Lutas estudantis pululam: o Teatro de Arena, O MCP, O CPC pro-
pondo “arte engajada” (ROUX, 1991). Coabitando por um esforcgo de tornar as artes cénicas mais
bem qualificadas como com Vera Cruz e o TBC [15]. Retomando tudo o que ja foi visto, procura-
se, tanto em 50 quanto em 20, a construgdo de uma nova subjetividade dialogando com os mo-
dos de pensamentos ou arte anteriores. Posto isso, e tendo como linha-mestra a anélise de certas
criticas as artes plésticas especificas; vé-se que construir uma nova arte é construir uma nova
forma de anélise de obra. Até mesmo pela relagdo mantida entre os artistas de vanguarda e cer-
tos criticos (COCCHIARALE; GEIGER; 1987) [16]. Pilares desta logica explicitada sdo Oswald
de Andrade, Mario de Andrade e Mario Pedrosa. Frente a isso, tém-se o discurso oposto que
batalha pela manuteng¢io de uma arte anterior e possivelmente enxergara como negativa qual-
quer arte que fuja a padrdes enquadraveis. Neste ambito temos Quirino Campofiorito e Montei-
ro Lobato. Bem sabemos que ndo foram meramente Mério Pedrosa e Monteiro Lobato os pivos
das polémicas de 1949 e 1917. Hoje vemos que também havia outros atores na época importan-
tes que influiram na construcao da opinido da imprensa acerca dos temas. Nelson Rangel Pesta-
na, Sérgio Milliet, Paulo Mendes Campos entre outros poderiam ser enumerados como alguns
dos que também enxergaram a importancia das questoes suscitadas pelas exposi¢oes. Os agen-
tes sociais do meio artistico muitas vezes dependem da incursdo em grupos sociais diversos; e
estes grupos sofrem modificagdes ao longo do tempo pela atuagio dos atores (SIMMEL, 2006).
Por isso é importante ver como um ator afetou o outro na histéria e o que desencadeou tal ato,

esse é um dos motes deste texto.

3. Parte dois: Desenvolvimento da trama

Mas voltemos a uma pergunta inicial: critica ou opiniao? Ora, devemos entender o que
estd contido nesta pergunta. Essa dialética entre episteme e doxa, entre o status do cientifico e
verdadeiro versus o sofistico e convincente (e nem sempre verdadeiro), é antigo e nos faz voltar
a Grécia antiga. Nao devemos mergulhar nesse lago enorme e profundo que ¢ a filosofia, aqui
nao é espago para tanto. Cabe aqui lembrar que a condicao do politico é a de saber empregar a
forga e o cientista de saber empregar a inteligéncia [17]. Se a inteligéncia pode vencer a forga,
um grande espaco para tanto é o jornal, mas essa inteligéncia é uma for¢a em si. Vira esse espa-
¢o de comunicagdo um meio politico permanente, com alto poder de influéncia em relagdo as
pessoas [18]. Nesse sentido a critica de arte como mediadora entre o ptblico e obra de arte ser-
ve aos designios de guia da opinido publica e de propulsora das idéias artisticas de determinada
personalidade. Ao critico pesa nos ombros maior senso de responsabilidade que a outros, devido

a sua exposicdo permanente. O espaco do critico € um espago onde “interesse” e “missao” podem
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conviver [19], ainda que estas duas categorias tenham gerado discérdias entre sociologos. Pois,
tanto é um trabalho que ajuda a sustentar a vida de quem escreve como possibilita discursos.
Resta a nos ter certeza da visdo de Max Weber de que a ciéncia esta presa ao progresso enquanto
na arte ndo hé progresso no mesmo sentido (expressa em “A ciéncia como Vocacao”). Isso signi-
fica que hé na arte a convivéncia de — para usar termos de Glaucia Villas Boas [20] - “harmoni-
as autoritarias” e “eternos dilemas”. Ha tempos diferentes que se mesclam em sincronia e tor-
nando complexa qualquer reducao da arte, e no caso brasileiro isso € mais explicito ainda. No
caso da critica podemos dizer que de uma predominancia de um viés historico passou-se a um
viés estético de procedimento analitico (ASSIS BRASIL, 1975). Sobretudo a fim de entender o
que se passa entre a critica de Lobato e a de Pedrosa, introduzo o instrumental weberiano de
tipo-ideal. Isso é, exagerando os casos em certos pontos para enxergar melhor determinadas

caracteristicas vitais para a compreensao.

Ambos irdo usar como eixo o psicologico e a arte pura como forma de legitimacao de um
discurso. Porém a arte pura de um é diferente da de outro e o louco ird assumir diferentes for-
mas para um como para outro. Aqui assume a sociologia compreensiva (WEBER, 2004) uma
posi¢do importante, pois pretende entender os fatos e depois expor conseqiientes conclusoes.
Como toda critica, ambos irao defender e atacar algo. E a fim de entender este movimento duplo
se destacara adiante somente uma face de cada um. Tomemos a l6gica das artes marciais, dos
militares, do xadrez. Existe em um movimento um ataque ou uma defesa necessariamente. Lo-

bato cria uma “critica de ataque” enquanto Pedrosa cria uma “critica de defesa” [21].

Como entender isso? O ataque de Monteiro Lobato a Anita Malfatti se estende a todos
os modernistas, mas enquadra-os em “arte anormal”. Essa atitude é tipica de quem est4 perme-
ado pelo preconceito para com as artes plasticas que exibem o figurativismo de forma néao-
ortodoxa ou que pendem para o abstracionismo. O escritor paulista nfo a criticaria com tanta
dureza se nao tivesse a frustragdo de nao conseguir ter se tornado pintor, provavelmente. Devido
a sua maior paixao pelos canones académicos; ele ataca ndo como vanguarda, mas como conser-
vador. Diz que estes artistas: “(...) véem anormalmente a natureza, e interpretam-na a luz de
teorias efémeras, sob a sugestdo estrabica de escolas rebeldes, surgidas cé e 14 como furtinculos
da cultura excessiva.” (Lobato apud Brito; 1974: 52). Ou seja, a visdo dos modernos para Lobato

seria anormal e mais:

Embora eles se déem como novos, precursores duma arte a vir, nada é mais velho do que a arte
anormal ou teratoldgica: nasceu com a parandia e com a mistificagdo. De ha muito ja que a estu-
dam os psiquiatras em seus tratados, documentando-se nos inimeros desenhos que ornam as pa-
redes internas dos manicémios. A tnica diferenca reside em que nos manicomios esta arte é sin-
cera, produto ilégico de cérebros transtornados pelas mais estranhas psicoses; e fora deles, nas
exposi¢des publicas, zabumbadas pela imprensa e absorvidas por americanos malucos, ndo ha
sinceridade nenhuma, nem nenhuma légica, sendo mistificacido pura. (Lobato apud Brito; 1974:

52,53).

A evocacdo ao anormal lembra a cesura imposta aos loucos na idade cléssica. E Foucault

quem alerta para uma “consciéncia enunciativa da loucura”, Lobato a segue como critico de
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Anita. O ataque é conduzido através do argumento da loucura, expressa pela expressao “para-
noéia e mistificacdo”. A proposta da critica lobatiana é manter a salvo a produgio de uma arte
naturalista, calcada em uma mimesis. A arte “pura” e repleta de beleza é a que é passada adian-
te por mestres e que é feita por, de preferéncia, “génios” no critico. O puro é o real, a forma que
interessa € a que existe no mundo. Que fique claro aqui que ao definir o que se quer, se define o
que nao quer. Lobato ndo queria o modernismo nem qualquer influéncia externa, ele aqui estava
atacando todos os movimentos ditos de vanguarda nascidos nesta época em que escrevia. Este é
o cerne de seu ataque. Pode-se evocar a influéncia do ideério da Escola Nacional de Belas Artes
agindo através de Lobato, pois era uma forte influéncia na época (LUZ, 2005). Seria, contudo,
simplista enquadrar a figura “metamorfoseante” de Monteiro Lobato em uma camisa-de-forca
como o rétulo de conservador. Se nesse momento de Anita ele olhou para o passado e assim quis
que fosse ao presente, ndo o fez sempre. Foi inovador na sua propria escrita. Suas criagoes lite-
rarias sdo tdo modernistas quanto um Macunaima ou um Serafim Ponte Grande. O tipo ideal
critico ndo deve se imiscuir com a capacidade de entender a personalidade abordada. Pessoa e

ato ndo devem ser confundidos, uma vez que a pessoa nao se reduz a um so ato.

7 .

Em termos de recepcao, a critica “de ataque” é assimilada e produz um efeito de rejei-
¢do. Ela nega, tem o dom de despertar a vontade de negacao, é negativa nesse sentido. Nao que
seja sempre a critica de ataque conservadora, as vezes ela pode assumir ares de vanguarda. Co-
mo por exemplo, o “plano-piloto da poesia concreta” que assume um plano de abolir o verso
como até entao houvera sido feito (AMARAL, 1977). Essa proposta ainda que imbuido de inicia-

tivas vanguardistas, é de ataque, pois nega o anterior.

Quanto a critica de Pedrosa, veremos uma critica de defesa. Ele evidentemente ira ata-
car algo assim como Lobato defende algo para atacar. Mas a defesa aqui é mais importante. Ma-
rio Pedrosa se interessa por obras que tenham — como diria Walter Benjamim — “aura”. Isso é,
em obras que nao sao afetadas pela massificacao, pela mesmice que ataca as obras geradas na
indastria cultural (ADORNO; HORKHEIMER, 1975). Talvez a prova maior dessa posicao seja a
critica ao artista Emidio: “Emidio, por exemplo, é um pintor consumado, e ja agora em vias de

consagracdo” (PEDROSA; 10/01/1949, O Jornal, pg. 17).

A arte que o critico busca, tal como em Lobato tem de ser “pura”. Mas em outro sentido
e para justificar outras assercoes. Ele valoriza a pureza da arte dos internos do atelié — chaman-
do-a de arte virgem — para ressaltar tese defendida em grande parte de sua vida: a arte como
uma necessidade vital do ser humano. Prova disso é a critica “Pintores da arte virgem” escrita

em 19 de Marco de 1950. Destaco o seguinte trecho:

A Representacio visionaria do mundo, tdo viva e profunda em todo primitivo, em td6da crianca,
em todo artista, em todo ser sensivel como éstes que além de artistas sdo alienados, e o que a arte
deles nos da. Essa transfiguragdo do mundo ora sob uma dimensao de realidade mais profunda, é
o milagre da arte. E ninguém pode negar que ésse milagre esteja presente na obra desses criadores

virgens. (Pedrosa; 1950: 10).
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O milagre da arte esté associado, portanto ao puro, e dentro dos que podem fazer a arte
pura estdo os alienados do atelié do Engenho de dentro. Defende acima de tudo os loucos do
atelié, pois representam uma arte sem academicismos para tolher. Também defende os interes-
ses de seu ja amigo Mavignier e de sua colega Nise da Silveira. Percebe-se o reconhecimento do
valor da arte abstrata ao expor no espacgo do jornal a imagem da obra “Figura” de Carlos e a obra
“Construcao”. A primeira figurativa e a segunda abstrata, como que apontando que ambas for-
mas artisticas tém valor. E o fato de ser feito de forma pura é fundamental. O puro de Pedrosa é
o de Lobato, invertido. Mario Pedrosa polemiza com Campofiorito: o primeiro defende que os
artistas deveriam nutrir sua sensibilidade e aprender com as faculdades dos internos do Centro
Psiquiatrico (em 18/12/1949); enquanto o segundo defende (em mais de um momento) que os
internos estariam tirando espaco dos sdos e que os “débeis mentais” (assim ele os chama) deve-
riam produzir somente para fins terapéuticos. E interessante notar a diferenca entre os dois. O
primeiro ja havia tido contato com vanguardas diferentes, fora exilado politico; enquanto Cam-
pofiorito era de familia de artistas, de origem européia. Duas subjetividades construidas com
histoérias de vida bem diferentes se digladiam como dois lutadores de Boxe no Ringue. Nesse
sentido a critica de defesa ndo é meramente uma apologia baseada em impressoes e vivéncias,
ela pode ser visceral e guardar todo um questionamento presente na existéncia do individuo que

a escreve.

A recepcio da critica “de defesa” gera um efeito de discussado. Ela permite posteriores
ataques (de uma critica “de ataque”), como também permite imediatas aliancas. Esse tipo-ideal
de critica pode ser encontrado mais em suas variantes de critica de cunho sociolégico. Muitas
vezes se sustenta uma posigao frente ao mundo justificando com base em obras ou artistas que
comprovem esta sustentacdo. Por vezes o critico que faz uso dessa critica congrega forcas para
aceitacao de um movimento nascente. Devemos lembrar que grande parte das criticas “de defe-
sa” é feita por alguém que tem algum grau de envolvimento com quem esta sendo analisado. O
proprio Pedrosa teve contato com os internos do atelié, através de Almir Mavignier e conheceu
também Nise da Silveira e Palatnik através do mesmo (VILLAS BOAS, 2006). Vale lembrar
também que ainda persistiam as praticas psiquiatricas da insulina e do eletro choque que paula-
tinamente iam cedendo lugar as préaticas farmacoterapicas [22]; toda essa abertura mais tarde
ird desembocar nas correntes da anti-psiquiatria. A critica “de defesa” em sua forma radical se

transforma em uma critica de resisténcia:

No6s nao temos que fazer arte de vanguarda, n6s do terceiro mundo, onde a miséria € crescente e
dominante. N6s temos que fazer é uma arte de retaguarda, uma arte que resista, um recuo estra-
tégico para impedir que tudo caia para o lado capitalista. Para ficarmos na defesa das necessida-
des vitais do homem. Nao somos vanguarda, nossa tarefa é mais profunda, é resistir. (Pedrosa

apud Moderno; 1984: 36).

Pedrosa ao defender o status de arte das obras de Emidio, por exemplo, torna o espago
de sua critica um espaco de defesa da arte dos alienados mentais. Nao foi o inico a pensar nesse
sentido, Dubuffet e Prinzhorn anteriormente ji pensavam nestas correlacdoes. Também toda

uma discussao da época do Romantismo envolvia a genialidade, a loucura, a capacidade de ex-
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pressar um eu nao-integrado ao meio em uma arte profunda. Mario Pedrosa e Lobato nao “des-
cobriram a roda” nas duas polémicas que sdo analisadas aqui. Eles sdo atores que expressam
anseios que ja dormitavam nas estruturas sociais. Os agentes nos trazem aqui a capacidade de
entender o que estava no contexto e que hoje nao se pode trazer a tona por convivio, mas s

através de pesquisa e estudo.

4. Conclusao: O desfecho dramdatico

Vimos acima defini¢bes de critica de arte que privilegiavam a técnica, e ndo a posicao
tomada pelo escritor da critica. Pois, ao longo do tempo, podem as categorias ser re-apropriadas
e terem nova inser¢do no mundo. Se o louco tem um sentido no século XIV com suas cesuras ao
resto do mundo (FOUCAULT, 2005), tera outro valor para o surrealismo vanguardista do século
XX (BENJAMIM, 1985). Além dos dois tipos ideais de criticas delineados acima, ha outra con-
cepgdo do papel do critico. Principalmente de um critico que tem como objetivo traduzir e nao
julgar a obra (SA, 1970), alguns sustentam ser vital também uma tentativa de tentar ver a obra
de forma aberta [23]. A isso poderiamos dar uma terceira definicdo tipico-ideal de critica: a
critica “isenta”. Esta dltima seria aquela que se rebela contra a luta de classificagoes e tenta ser
neutra, ausente de “técnicas argumentativas”. Um bom exemplo disso é o que é chamado de
critica estética, que tenta compreender as propostas da obra sem necessariamente defende-la. O
grande problema desse tipo de critica é que ela sempre ira flertar com os dois tipos anteriores,
pela dificuldade muitas vezes da pessoa controlar suas paixdes artisticas, politicas, etc. Os tipos
de critica “de ataque”, “de defesa” e “isenta” foram criadas para se contrapor as maneiras de ver
a critica que nao discutem como é posto em jogo um objetivo. A pé de que argumentacao se erige
um discurso, principalmente em espacos de critica cultural em jornais (como é o caso tanto de
Lobato como em Pedrosa)? Essa foi a pergunta fundamental, o subtexto [24] que permeou todo
o trabalho. Ha trés saidas de se construir uma anéalise aqui expostas. Duas delas exemplificadas

em Lobato e em Pedrosa.

Lembrando que critico vem do grego kritikés [25] sendo, portanto uma pratica bem an-
tiga no ocidente, ja encontrada em Platdo e Aristoteles. E que, se é antigo esse ramo da acao
humana; entdo é possivel entender que muitas lutas ja se travaram nele. Essas lutas pairam
acima de uma suposta missdo atribuida aos intelectuais ou aos interesses conhecidos deles. Ela é
fria como a tecnologia e o significado, como as apropriacgGes feitas de uma estratégia de luta (ou
guerra) que podem ser infinitas. Contudo, discutir o sentido das guerras e das lutas é algo que
possui uma amplitude que transborda para além do cientifico e cai no campo do passional. A
partir daqui, saimos da terra batida e dura do campo cientifico para adentrarmos no espago
pantanoso da politica. Ai ndo cabe comentar nestas linhas, mas talvez nas de um critico. De ata-

que. @

NOTAS
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[1] Mesmo porque a principio este texto surgiu como trabalho final da disciplina Laboratério de
Sociologia da Cultura, ministrada por André Botelho e Glaucia Villas Boas no bacharelado em
ciéncias sociais da UFRJ, que cursei no primeiro periodo de 2007.

[2] “(...) é de regra [a ser seguida pelos que desejam seguir o oficio de socidlogo] (...) afastar os
dados sensiveis que se arriscam ser demasiado pessoais, retendo exclusivamente os que apre-
sentam um suficiente grau de objetividade.” (No Capitulo 2: Regras relativas a observacdo dos
fatos sociais do mesmo livro, grifo do autor).

[3] O discurso aqui é abordado como em Foucault, no livro A ordem do discurso. Esta é objeto
de desejo em si e para o que a deseja afirmar outras questdes que nao s6 o discurso em si.

[4] Provavelmente seu espirito “dinamite” ja iniciado desde cedo, com a participagdo em perio-
dicos, se desenvolveu com o contato. Ver o artigo Nietzsche e Lobato de Alves Filho na referén-
cia.

[5] Se mais tarde Macunaima surge, ele vem embalado por o “pensar o brasileiro” de Urupés, do
Jeca, e de Paulo Prado com seu Retrato do Brasil.

[6] Muitas vezes a logica inerente a escrita lobatiana é a da maxima: Castigat ridendo moris. Ou
em portugués “castigar os costumes rindo”. Isto é, deseja muitas vezes através do chiste unir nao
s6 a persuasdo a seu modo de ver o mundo através do provocar o riso ou sorriso alheio; como
também provocar a dissuasdo nos seus adversarios sejam eles quais forem. A Comedia
Dell” Arte tentava como movimento artistico seguir no caminho da ironia intervencionista — tal
como Lobato — mas em outra area do fazer humano, com outras técnicas e em outra época.

[7]1 Antes de ter esse titulo ela se chamava “A propoésito da Exposi¢do Malfatti”. Refiro-me a
“Paranoia ou mistifica¢do?”, pois assim foi renomeado e conhecido a todos posteriormente.

[8] Sérgio Miceli usa o conceito Nacional Estrangeiro definindo o modernismo de Sdo Paulo nos
anos 20, com temas nacionais e técnicas européias.

[9] Em Primeiros frutos: a divisio moderna na SNBA, capitulo do livro Uma breve histéria dos
saldes.

[10] Dados biograficos extraidos da internet, ver referéncia. A tese a que me refiro é: Da nature-
za afetiva da forma na obra de arte.

[11] Carlos Heitor Cony em sua memoria diz que em 1947 ou 1948: “Ainda nao havia televisao
no Brasil, a midia de entdo era os radios, os jornais (...) e principalmente, a revista O Cruzeiro
(...)” (CONY, 1995).

[12] Que pensava as relagoes de percepcao, da forma, da configuracao imagética. Isso se reco-
nhece no texto do capitulo 4 — A Gestalt em Psicologia — Uma introdugao ao estudo de psicolo-

gia.

[13] Mario de Andrade criticara alguns escritores — um deles Gongalves Dias — por conta disso.
Ele defendia uma arte mais breve e ainda assim impactante.

[14] Ver Quadro IV do Capitulo III da tese de doutorado de Glaucia Villas Boas: A Vocacio das
ciéncias sociais 1945-1964.

[15] O livro Nosso Século: 1945-1960 elucida bem sobre TBC e Vera Cruz.

[16] Relacgoes delineadas nos dois livros de Sérgio Miceli que se encontram na referéncia biblio-
grafica.

[17] A fim de evitar esta simplificacdo, e entender sua complexidade, ler Politica como Vocacao
e Ciéncia como Vocacao.

[18] Para entender esta influéncia de forma nitida e objetiva, assistir o filme “O quarto poder”
de Costa Gravas.

[19] Vale lembrar Weber: “Somente o jornalista € um politico profissional pago.” Trecho extrai-
do de Politica como vocagao.

[20] Aqui usados para definir um tempo, no livro dela usados para definir conceitos de deter-
minados autores.
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[21] Bem explicada é essa posic¢ao na entrevista a Joao Ricardo Moreno, quando intui a posi¢io
do critico no nosso pais — um tipo especifico, o qual ele se insere — como uma posicao de resis-
téncia.

[22] Ver a Enciclopédia Mirador n® 17 — Verbete Psiquiatria.

[23] Ver a entrevista de Ant6nio Bento a Cocchiarale e Geiger.

[24] Termo muito usado em teatro, que significa algo como “intencao oculta” na fala (fala pode
ser entendido como: palavras, frases ou sons a serem executados pelo ator inscritos no texto
teatral).

[25] Significa: “aquele que julga, decide, critica”. Ver Enciclopédia Mirador n® 6 — Verbete Cri-
tica.
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ANEXOS

Lista de abreviaturas

ISEB: Instituto Superior de Estudos Brasileiros.

USP: Universidade de Sao Paulo.

CAPES: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
CNPQ: Conselho nacional de desenvolvimento cientifico e tecnologico.
MCP: Movimento de Cultura Popular.

CPC: Centro Popular de Cultura.

TBC: Teatro Brasileiro de Comédia.

MAM-RJ: Museu de arte moderna. Situado na cidade do Rio de Janeiro.
MAM-SP: O mesmo do de cima. Situado na cidade de Sao Paulo.

Lista de termos

1. Last but not least: Termo inglés para “por tltimo e ndo menos importante”.

www.habitus.ifcs.ufrj.br 65



Revista Habitus - IFCS/UFRJ Vol. 6-N. 1 - Ano 2008

2. Deuses “extra ciéncia”: Aqui sdo os valores que o cientista segue independente de sua condi-
¢do de cientista. Suas preferéncias que muitas vezes interferem no trabalho cientifico.

3. Multi-homens: Neologismo para homens proeminentes em mais de uma area da atividade
humana.

4. Gestalt: Termo alemao que pode significar: figura, forma, feigdo, aparéncia, porte; estatura,
conformacdo; vulto, estrutura e configuracdo. Teoria da psicologia que estudou a percepgao
humana e se contrap0s ao associacionismo. Em Gestalt, percebem-se as partes pelo todo.

5. Avant-la-lettre: Conceito, ser, estado de espirito, ato, que personifique um conceito ou agao
pioneira; que com o passar dos anos acaba por ser instituida.

6. Trompe 1" oeil: Vem do francés e significa “engana o olho”. Técnica da pintura que traz aos
olhos do que vé a obra a impressdo de ter algo mais ali do que foi pintado. Espécie de ilusdo de
oOtica.

7. Episteme: Do grego, quer dizer ciéncia. E aquilo em que os filésofos se amparavam m Platio.
8. Doxa: Do grego, quer dizer opinido. E aquilo em que os sofistas se amparavam em Platio.

9. Mimesis: Do grego, quer dizer imitagdo. Durante muito tempo foi a concepgao ideal de muitos
artistas. A imitacao da natureza.
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FINALIDADES, METODOLOGIAS E PERSPECTIVAS DO ENSINO DE
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Julio César Lourenco*®
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Resumo: As dificuldades para a efetivagdo da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio pare-
cem um desafio do presente, no entanto, é um fato que existe ha algum tempo. O texto tem co-
mo objetivo de refletir sobre os desafios da Sociologia no contexto do ensino médio sob as con-
sideracoes de Octavio Ianni no artigo O Ensino das Ciéncias Sociais no 1° e 2° Graus. A discus-
sdo a respeito das perspectivas, dos métodos de ensino, as finalidades, ao lado de outros dile-
mas, igualmente importantes, como as condic¢oes de trabalho, a quantidade de aulas semanais e
a desnaturalizacao das pré-nocdes, sao fundamentais seja por sua atualidade e relevancia e tam-

bém pela oportunidade de debatermos e ampliarmos nossos conceitos sobre a questao.

Palavras Chaves: Educacio; Ensino Médio; Sociologia.

1. Introdugao

ociologia deve ser lecionada no Ensino Médio? Por que ensinar? O que ensinar e como

ensinar? O aluno do ensino médio tem capacidade e interesse para compreendé-la? A

Sociologia pode contribuir nas nossas decisoes cotidianas ou ela é apenas uma teoria
interessante? A Sociologia vai ser uma disciplina divisora de 4guas ou sera apenas um meio de
colocar recém formados em Ciéncias Sociais no mercado de trabalho enquanto eles ndo chegam
ao mestrado e ao doutorado? Qual a relacdo de Sociologia com a formacao de cidadania? Porque
se cria tanta ilusdo e polémica em torno dela? Estas questdes ja ha algum tempo geram interes-
santes debates entre soci6logos, pedagogos, diretores de escolas, politicos, entre outros. As
questbes sdo validas uma vez que a Sociologia estd voltando aos curriculos do Ensino Médio,
depois de véarios anos percorrendo longo um caminho de intermiténcias, com idas e voltas as
grades curriculares. Apesar do retorno, permanecem ainda muitas davidas, ilusdes e preocupa-
¢Oes a respeito de como esta nova disciplina ir4 comportar-se, aliado a isto, deve-se ressaltar que

qualquer anélise deve sempre considerar a realidade do ensino publico e privado no Brasil.

Procuramos, assim, a partir da analise da experiéncia de estagio e regéncia, esclarecer
um pouco mais o debate sobre a Sociologia no Ensino Médio no contexto brasileiro. Sabemos
que se trata de um assunto complexo, e interessante, portanto, ndo temos a pretensio de esgota-

lo em tdo breve ensaio.
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Trazendo um pouco de contexto histérico a discussao, devido a concretizacao das Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), algumas unidades da federacéo,
dentre elas o Estado do Paran4, efetivaram reformas curriculares que incluem a Sociologia como
disciplina obrigatdria, no entanto, esta longe de ser fécil o processo de sua efetivagio nas esco-
las. Infelizmente, em geral, essas politicas de modificacdo curricular no Brasil, tem se caracteri-
zado como programas de governo, o que significa que possuem inicio e fim determinados, o que
é também uma jogada politica, uma vez que nao viram leis, tornam-se “doacoes”, caridades e
nao direitos. Falta tempo para a implementacdo e consolidagio destes programas no espaco de
tempo de um governo, acarretando descontinuidade administrativa e pedagobgica. O mais grave
é que tais politicas levam ao descrédito no ambito escolar, uma vez que os professores na maio-
ria dos casos a ignoram, sequer léem as propostas. Sendo assim, a meu ver, devido a todas as
problematicas, se a Sociologia néo se consolidar rapidamente corre seriamente o risco de nova-

mente desaparecer.

Pierre Bourdieu afirma que ndo é possivel capturar a logica mais profunda do mundo
social a ndo ser submergindo na particularidade de uma realidade empirica, historicamente
situada e datada (BOURDIEU, 1997: 48-52). Construindo a rede de relagbes entre os agentes
permite compreender as dinamicas estabelecidas nos contextos de atuagdo. Para dialogar sobre
a insercao da Sociologia no Ensino Médio é preciso levar em conta diferentes tipos de capital
cuja distribuicio determina a estrutura do espago social. Sendo assim o desafio sera abordar as
dificuldades enfrentadas para a efetivacao da disciplina, para isso € preciso saber como ela se
comporta, debater sobre seu cotidiano, as expectativas, ambicGes, necessidades e alternativas.
(BOURDIEU, 1997).

As principais dificuldades a serem superadas pela Sociologia no Ensino Médio ocorrem

nas esferas:

- Administrativas: nimero excessivo de turmas, em geral, 16 turmas por 40h de jorna-
da, o que por um lado, dificulta a realizagao de atividades criativas, o acompanhamento

dos alunos e uma avaliagdo diagnostica e por outro lado, gera desgaste fisico e mental.

- Politicas: a resisténcia de professores e estudantes em funcio da diminuicao da carga

horéaria de outras disciplinas.

- Pedagdgicas: dominio precério dos conceitos basicos das ciéncias sociais, aliado a isto,

falta objetividade e clareza dos temas a serem trabalhados.

O interesse central deste artigo é a problematiza¢io das possibilidades e das dificulda-
des existentes para a inclusao da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio. Inquietacdes surgi-
das durante o periodo estagio e regéncia nos colégios da rede ptiblica de Maringa, sobretudo no
Colégio Estadual Dr. Gastao Vidigal. A intencdo € reunir e discutir elementos importantes que
influenciam direta ou indiretamente para a atual condicio intermitente da disciplina. A coleta
de dados contemplou entrevistas com professores, alunos, estagiarios de Sociologia, pesquisa
bibliografica e consulta As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio e ao livro publico de Socio-

logia do Estado do Parana.
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2. A Importancia da Sociologia no Ensino Médio

Desde a sua constituicdo como conhecimento sistematizado, a Sociologia tem contribui-
do para ampliar o conhecimento do homem sobre sua propria condigio de vida e fundamental-
mente para anéilise das sociedades, ao compor, consolidar e alargar um saber especializado,

pautado em teorias e pesquisas que questionam muitos problemas da vida social.

A Sociologia é um meio de se pensar a realidade social, contudo nfo o unico. Ela lida
com as relacoes, os processos e as estruturas sociais. A interagao social € o momento primordial
na génese e reiteracao do social. Todo fato social caracteriza-se por ser um nexo de relagoes so-
ciais. Sao as relagoes, desdobrando-se em processos e estruturas, que engendram a especificida-
de do social. O homem se constitui como ser social no mesmo processo por meio do qual se
constitui a sociabilidade. “A interacdo social constitui o fen6meno basico da investigacdo socio-
logica”. Ocorre que “existir socialmente sempre significa de um modo ou de outro, compartilhar
de condigbes e situagoes, desenvolver atividades e reagdes, praticar agbes e relagdes que sio
interdependentes e se influenciam reciprocamente, Nesse sentido, a interacao social é, essenci-
almente, uma realidade dinamica”. Compreende “diferentes probabilidades dinamicas de inter-
dependéncia, dos individuos entre si, de suas atividades, reagoes, acoes e relacoes sociais, ou das
categorias e agrupamentos de que fazem parte”. Assim, as partes e o todo constituem-se recipro-
camente, modificam-se no mesmo processo em que se formam. Da mesma maneira que a socie-
dade produz ela propria o homem como homem, ela é produzida por ele. Ou seja, sociedade e
individuos ndo denotam fenémenos separaveis, mas sdo simplesmente os aspectos coletivos e
distributivo da mesma coisa. A mesma rede de relagdes sociais constitui as condi¢Ges de persis-

téncia e transformacdo da realidade social (FERNANDES, 1964:74-83).

Uma das razoes da Sociologia no Ensino Médio é provocar o estranhamento, mas nao
pode se basear apenas nisto. O problema sociolégico é sempre a compreensdo do que acontece
em termos de interagdo social. Deste modo, é o trabalho do Sociblogo é questionar os problemas
sociais, refutando as primeiras impressoes, e indo além das aparéncias, isto é, provocar no estu-
dante o entendimento que por trds de um mundo manifesto se oculta um mundo latente. Os
fatos sociais ndo surgiram ao acaso foram construidos socialmente. Nao ha comportamento
humano fora da cultura, o que nao significa que as estruturas presentes na sociedade ndo pos-
sam ser modificadas. O conformismo ou inconformismo, portanto, ndo dependem dos tempe-
ramentos ou personalidades individuais, mas integram um conjunto de simbolos relacionados
com a multipla variedade de modos de participacdo no sistema social, a alienagio, portanto é

sintese de muitas determinagoes.

Naio existe uma soluc¢io tinica e simples para resolver os problemas sociolégicos. As pes-
quisas produzidas pela Sociologia caminham no sentido de ndo esconder ou camuflar as dife-
rencas, de nao aceitar o consolo da falsa consciéncia idéia de que todos sofrem as coer¢oes do
meio social da mesma forma e na mesma intensidade. Ela busca sempre adquirir mais conheci-

mento sobre experiéncia concreta do vivido, as praticas culturais de determinada sociedade; a
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formalizagdo dessa pratica em produtos simbolicos; as estruturas sociais que influenciam este

produto.

E importante ensinar aos alunos que as estruturas de um determinado espaco social va-
ria de uma sociedade para outra e numa mesma sociedade, pois ela reflete as condigdes econo-
micas, politicas, sociais e culturais das sociedades em um determinado contexto e ela estd sem-

pre em construcio, por isto o cenério ideal nao existe em nenhuma parte do mundo.

Com base nesta explanacao, portanto, se deve superar a idéia por demais simplista que
Sociologia ird necessariamente contribuir para a formacgdo da cidadania. Segundo Florestan
Fernandes, “Nao h4 davida que a educacdo modela o homem. Mas é este que determina social-
mente, a extensdo das fungdes construtivas da educacdo em sua vida” (FERNANDES,
1966:420). O papel da Sociologia no Ensino Médio é a desnaturalizacdo, o estranhamento e a
tomada de consciéncia dos fen6menos sociais. Isto é, fazer o aluno compreender a que a disci-
plina trabalha a complexidade do ser humano, influenciando e sendo influenciado pelas estrutu-
ras sociais, problematizando seus limites, suas contradicoes e suas diferentes atitudes quando
sujeito a um determinado momento ou situacgao histérica. O seu principal mérito, resumindo, é
nos conduzir a pensar sobre as relacoes sociais (desiguais), as diferentes culturas, as politicas
existentes no meio social. O siléncio ao qual estamos habituados sobre esses fatos ilude a ponto
de fazer supor que nao existem ou que nao possuimos responsabilidade sobre eles; assim, equi-
vocadamente, passa-se a acreditar que s@o valores naturais aos seres humanos. Deste modo,
nega-se a debaté-los e eles se tornam um assunto deixado de lado, quando deveriam ser comba-

tidos.

O individuo é a soma daquilo que adquire ao longo de sua formagdo. A escola hoje vem
obstruindo a experiéncia do pensar. Atualmente mesmo vivendo na era da informacdo, as pes-
soas nao tem o habito da leitura. As pessoas no Brasil possuem muitas dificuldades de interpre-
tar e relacionar fatos sociais, elas nao percebem que determinadas atitudes suas sao veiculadas a
partir de um determinado ponto de vista. Uma expressao, as vezes aparentemente uma simples
palavra, vem sempre carregada de muito significado, sendo assim, mesmo inconscientemente
acabamos por reproduzir e perpetuar coer¢cbes de uma determinada cultura, influenciamos e
somos influenciados pelo espago social que pertencemos. A postura da sociedade brasileira é
ambigua, pois se, no ambito do discurso, reconhece a importancia dos direitos humanos e do
cidadao, na pratica, desenvolve um conjunto de ac¢Ges regidas pela logica de mercado, do status
e da tradicao. Para Sociologia no ensino médio, portanto, o grande desafio a ser alcancado é
promover o questionamento do social de modo a permitir aos alunos uma concep¢ao abrangente
dos valores e do daquilo que esta em jogo dentro do espaco social, ndo permitindo que negligen-
ciem as desigualdades, tampouco esquecendo que eles podem tornam-se agentes na busca de

solucgdes para as dificuldades.

A volta da Sociologia aos curriculos do Ensino Médio néo resulta de uma postura filan-
tropica do Estado brasileiro, ela é oriunda de muitos conflitos e debates. Em intiimeras ocasioes,

no Brasil pensa-se em leis e direitos como uma concessdo, um privilégio ou um favor de quem
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esta na posi¢do de dominacao para com os dominados. Tratando-se de politicas publicas, a coer-

¢do se manifesta também pela ndo decisdo, ou seja, pela omissao.

A Sociologia nao é matéria de interesse apenas dos socidlogos. O contetido de seus tra-
balhos é objeto amplo de interesse de iniimeros outros profissionais e também a pessoas que
apenas se interessam em conhecer a realidade social na qual esta inserido. O norte do trabalho
critico é que tudo é movimento, mesmo as estruturas mais rigidas ou tradicionais podem ser
dinamizadas. Uma pratica pode ser abandonada pelo seu agente. As vezes, 0 movimento nao é

claro, visivel, ndo é transparente, mas esta acontecendo.

Como visto, retomar a trajetéria histérica do ensino de Sociologia no Brasil significa
percorrer um caminho marcado por intermiténcias. As idas e vindas da disciplina as grades cur-
riculares das escolas demonstram a dificuldade em firmar-se como area do conhecimento fun-

damental para a formacdo humana e seu atrelamento a interesses e vontades politicas.

A Sociologia retorna aos curriculos do ensino médio em um momento muito dificil da
educacdo no pais. Ela sozinha nfo vai conseguir mudar os quadros atuais da educagio no pais,
que ha tempos esta defasada em relagdo a outros paises, inclusive da América do Sul, e pelo
andamento dos fatos, a Sociologia na visdo de muitos, aparentemente veio para piorar os qua-
dros e nao o inverso. Entretanto, logo se faz a pergunta, se esta disciplina ndo tem espaco hoje,

quando ela ir4 ter?

3. A Sociologia no contexto da atual realidade do Ensino em Maringa

Antes de avancarmos devemos considerar a realidade do ensino publico e privado em
Maringa (mas que sdo quadros que infelizmente, igualmente ocorrem em vérias regides do Pa-
rané e no Brasil como um todo). No ensino publico, tirando alguns casos especificos, a grande
maioria das escolas possuem estruturas antigas e sucateadas, as salas de aula sdo pequenas e
superlotadas, faltam cadeiras e carteiras, muitas delas ndo possuem bibliotecas, salas de video e
computadores com acesso a Internet, no plano de ensino, os alunos sdo aprovados automatica-
mente, mesmo que ndo tenham compreendido corretamente o contetido, politica extremamente
ineficaz e que nao induz os alunos a compreenderem a importancia de se dedicarem aos estudos,
os resultados refletem no baixo ntimero de estudantes de escolas puiblicas aprovados nos vesti-
bulares. Em sintese a descrenca em uma possibilidade de mudanca esta tanto nas direcoes das
escolas, quanto dos professores e alunos, se por um lado o meio nunca é determinante, por ou-
tro, ele exerce grande influencia na trajetéria dos agentes, a falta de referéncia e estimulo, tanto
quantitativamente quanto qualitativamente de ensino entre os familiares e entre os colegas de

classe, contribui significativamente para a falha da formagao intelectual do individuo.

Um dos impulsos mais freqiientes das praticas sociais é a naturalizacdo. Sua tendéncia é
de apresentarem os fatos sociais como eternos, imutaveis, distantes e obrigatorios. Deste modo,
o meio social muitas vezes nos ofusca a capacidade de refletir, de sonhar, de acreditar na capaci-

dade de mudanca.

www.habitus.ifcs.ufrj.br 71



Revista Habitus - IFCS/UFRJ Vol. 6-N. 1 - Ano 2008

Por isso, um erro muito comum que é preciso refutar, é considerar que a escola foi sem-
pre o conjunto de desordem e burocracia de hoje. Para entender a origem dos quadros tragicos
atuais, € preciso pensar de modo relacional o espago social, neste caso o escolar, para compre-
ender porque alguns desejam que ela permaneca como esta e alguns querem que ela se modifi-
que, Devemos reduzir este pensamento profundamente superficial e parcial de que tudo é alie-
nante, ninguém quer trabalhar, os alunos nao tem interesse, “foi sempre assim”, entre outros. A
anélise socioldgica deve romper com este tipo de anéalise de “vitimizacao, engodo, reificacao”,
uma vez que ela nao se sustenta a longo prazo. O Pesquisador deve praticar a “arte da desconfi-
anga” e refutar a “preguica intelectual”. Os problemas da escola sdo oriundos de todo um pro-
cesso de descaso brasileiro com a educacao, que vai desde politicas paliativas e superficiais, a
falta de investimento em estrutura, reciclagem de professores e salarios condizentes ao pratica-
do no ensino privado. A falta de interesse por parte do Estado na elaboracao de politicas educa-
cionais mais consistentes, tem como efeito o desenvolvimento de agGes e estratégias sociais com
carater eminentemente compensatoério e paliativo, sem nenhuma preocupagdo com uma altera-
¢do concreta dos quadros atuais do ensino no Brasil. Legislar ndo € suficiente € preciso a interfe-

réncia de modo relevante para transformacao da realidade da educacao.

A escola é um espaco privilegiado de expressao, criagio e reflexao sobre valores e idéias
de uma sociedade e a expectativa social tem sido de que ela se torne de formacdo do individuo,
nao mais apenas de informacao. Educacdo nunca foi prioridade no Brasil, contudo, atualmente
temos presenciado um momento de grande degradacio do valor da educacdo. Ela nao mais é
tida como valor e sim como instrumento. Aprender é para a vida e ndo necessariamente para

ganhar alguma coisa.

A Sociologia ndo pode manter o mundo social a distancia. Vocé nao pode falar do uni-
verso escolar, sem considerar que ele é um espaco social que esta sujeito as suas leis especificas.
Cultura Escolar ndo é apenas sala de aula, professores, alunos, é também os corredores, os fun-
cionérios, a administracao, entre outros, obviamente que cada um tendo maior ou menor poder
de influencia. Ela deve ser destacada como um relevante espacgo social de producao material e
simbdlica que embora permaneca em constante relacio com outros campos de poder, obedece a
uma légica auténoma de funcionamento e hierarquia. As estruturas nunca sao estaticas, elas

podem ser dinamizadas.

No ensino privado, os problemas sao outros, entretanto igualmente preocupantes, pois o
ensino apostilado é voltado para preparar ou adestrar os alunos a prestarem exames e nao a
uma qualificacio consistente. Neste contexto, as disciplinas sao barateadas e banalizadas — en-
sina-se apenas aquilo que “cai” nas provas principalmente dos vestibulares — dificilmente h4
uma discussdo relacionando a teoria com a pratica. Acaba que os estudantes sabem apenas os
exercicios propostos, ndo sabendo a finalidade e complexidade de determinado conhecimento.
Nao se ensina a produzir uma critica ou um posicionamento perante as estruturas desiguais da
sociedade, reproduz-se apenas o senso comum. Parafraseando Behrens (2005: 23), a énfase do
ensino recai no produto, na memorizacao do contetido, restringindo-se em cumprir tarefas repe-

titivas que, muitas vezes, nao apresentam sentido ou significado para quem as realiza.
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A Sociologia nao deve cair na armadilha de pautar o vestibular como referéncia de qua-
lidade e eficiéncia em educacdo, fazendo uma analogia, pensar desta maneira é semelhante a
afirmar que um filme cinematografico é bom ou ruim pela quantidade de bilheteria que deter-
minada obra arrecadou e ndo pela qualidade do mesmo. O ensino nao deve ser pensado como

mercadoria, servi¢o ou sinénimo de status.

Voltando a realidade da educacio paranaense. Na escola publica o descaso e o desinte-
resse percorrem tanto do Estado quanto dos préprios alunos, lembrando que este fato ocorre em
praticamente todas as matérias, desestimulando o professor a procurar desenvolver um trabalho
consistente dentro da escola, no entanto, nunca se deve achar natural as arbitrariedades que
acontecem e permanecem. Complicando este quadro, muitas vezes o professor tem que dar au-
las em diferentes escolas em um mesmo dia para ter uma renda minima no final do més, difi-
cilmente uma escola consegue compor um corpo docente dedicado a trabalhar as especificidades
de cada estabelecimento. No ensino privado, apesar contar com uma melhor estrutura fisica, de
ganhar um pouco mais, o professor é obrigado a seguir o modelo de ensino do estabelecimento
onde leciona, com raras excecoes, despreza-se a qualificagdo, a formacao intelectual em razio da

pressao dos vestibulares.

No meio escolar muitas vezes joga-se toda a culpa das problematicas da educacio sob o
professor, quando na realidade, ele é um dos maiores prejudicados. Predomina-se no Brasil a
imagem de que ele nao deve ter bons salarios ou que ele € um custo ou encargo, hoje esta profis-
sdo perdeu mais do que simplesmente a autoridade, perdeu o minimo de respeito que antes

possuiam.

Sdo desanimadores os quadros e perceber que nao existe uma clara alternativa a eles.
Talvez esta seja uma das razoes de a Licenciatura ser bastante menosprezada nas Ciéncias Soci-
ais. E dificil encontrar coisas boas no meio de tantos obsticulos como gostaria Florestan Fer-
nandes. O que nao quer dizer que devemos parar de lutar por melhores condi¢oes e sim que a
critica deve existir mesmo nas nossas conquistas, um pequeno passo foi dado, porém, é preciso
continuar no jogo. Mudamos os fatos sociais a partir do momento que o problematizamos, isto
é, a partir do momento que falamos sobre eles, muitas das dificuldades enfrentadas na educa-
¢do, infelizmente ficam apenas no plano da constatacao, se nos calarmos, se pararmos de reivin-
dicar, perderemos mesmo o pouco espaco que atualmente a disciplina possui. Por isso temos

que ampliar a discussao para que a Sociologia tenha maior espaco e melhores condigoes.

4. Metodologias

Para se definir uma proposta de método de ensino demandam-se varios fatores: objetos
a serem definidos, a escolha dos temas, a bibliografia referente, o tipo de curso em que a disci-
plina esta inserida. Ianni (1985) avalia que primeiramente o professor deve explicar as diferen-
cas entre as os diferentes campos de conhecimento, mostrando que o que difere uma disciplina
de outra é o método e objeto de pesquisa. A Sociologia sintetizando, € uma ciéncia que estuda o
comportamento humano em func¢ao do meio e dos processos que interligam ao coletivo. A fun-

¢do tedrica da Sociologia visa a elaboracdo de interpretacdes sobre de um determinado fato ou
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fendmeno social para lhes conferir uma explicacdo pautada nos critérios que esta ciéncia estabe-
lece, isto é, o que a diferencia das demais ciéncias é a sua abordagem. Apesar das diferencas
entre diferentes campos do conhecimento, em muitas ocasides, os temas se aproximam, é dificil
encontrar uma contribuicio das ciéncias sociais que ndo implique de uma discussdo de outras

ciéncias, fato que nao deve ser considerado como um obstéculo e sim como um privilégio.

Devido a grande variedade de temas estudados pela Sociologia € dificil definir “o que en-
sinar”. Ndo é possivel formar “mini-soci6logos” no ensino médio e é um equivoco querer que os
alunos saiam pesquisando quando mal sabem o que é uma pesquisa. No ensino médio, na reali-
dade deve-se ensinar ao aluno a “pensar sociologicamente”. Uma aula de Sociologia deve servir
de orientagdo para introduzir alguém a uma realidade, a um universo especifico, o professor
deve mobilizar o conhecimento que o aluno ji dispoe na inteng¢do dele alcancar outros horizon-
tes, mostrar aos alunos que a sociedade nao ¢ estatica ela estd sempre em movimento, mesmo

que este seja para conservar as estruturas.

As disciplinas nao surgiram ao acaso. Seus contetidos foram construidos ao longo da
histéria e sdo oriundos de muitos debates e conflitos. Sendo assim, a escolha dos temas a serem
trabalhados precisam ser estabelecido pelas secretarias de ensino e ndo impostas pelos progra-
mas dos vestibulares. E evidente que qualquer escolha tomada n#o agradara a todos e tera limi-
tes. Eles devem abranger tanto os temas classicos como temas cotidianos principalmente produ-

zidos por autores brasileiros.

Em Maring4, na grande maioria dos casos a Sociologia esta colocada somente no tercei-
ro ano com apenas duas horas / aula semanais (o que é um equivoco, seria importante o ensino
desta disciplina desde nos trés anos do Ensino Médio), um espaco insuficiente para desenvolver
um trabalho consistente, por isto se faz o que pode e nio o ideal. E uma ilusdo imaginar que é
possivel passar textos grandes e complicados aos alunos. E melhor que o aluno entenda o racio-
cinio sobre o pensamento do que ficar pontuando sobre ele. Por isso, em muitos casos é melhor
lancar mao de textos simples, as vezes de comentadores, para tracar um panorama de determi-
nada teoria. E preferivel passar um texto curto e conciso do que passar um longo e confuso. E
possivel, por exemplo, trabalhar com qualidade a teoria de Karl Marx utilizando apenas o prefa-
cio a critica do Capital e a partir dos conceitos fazer referéncias ao mundo do trabalho, alienagao

e a desigualdade das relacoes sociais.

Durante a pesquisa algo constatado é a grande dificuldade ainda de diferenciar Sociolo-
gia de Historia. Ambas sao independentes uma da outra, entretanto, o professor deve possuir
algum conhecimento na segunda disciplina para poder contextualizar determinado pensamento,
ou seja, a histéria deve ser utilizada apenas para iluminar uma anélise. Outra dificuldade foi
perceber que existem professores que ficam horas procurando uma defini¢do do que é Sociolo-
gia, algo que muitas vezes mais atrapalha do que ajuda a compreender esta ciéncia tdo vasta e
complexa. No ensino médio, ficar definindo o que é Sociologia ndo é o que importa ou o que esta
em jogo. Esta é uma discussdo ampla, cansativa e que muitas vezes pode nao chegar a lugar ne-
nhum. O que interessa de fato no ensino da Sociologia no Ensino Médio é o trabalho sociolégico

e suas possibilidades de desvendamento das realidades das relagGes sociais. A discussao deve se
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fechar sobre o que é a sociedade, como se forma, como se transforma, o que esta no horizonte

das pessoas e dos grupos sociais e as possibilidades de se recriar o social.

Para um profissional realizar o trabalho dentro de uma sala de aula, ele precisa possuir
um conhecimento prévio do tema a ser trabalhado, buscar uma bibliografia, preparar antecipa-
damente as aulas e pensar método de ensino a ser aplicado. No ensino de Sociologia é funda-
mental a adogdo de multiplos instrumentos metodoldgicos, os quais devem adequar-se aos obje-
tivos pretendidos, seja a exposicdo, a leitura e esclarecimento do significado dos conceitos e da
l6gica dos textos, a analise, a discussdo, a pesquisa de campo e bibliografia ou outros. E impor-
tante que o professor nao leve ao aluno uma interpretagao fechada, e sim, os relatos, os dados

pertinentes para o conhecimento de uma situagio de forma tao flexivel quanto possivel.

O método é a maneira como o individuo se propée a explicar determinada realidade. Pa-
ra instrumentalizar e esclarecer o debate entre as principais teorias a respeito do assunto, utili-
zei como material de apoio o livro O Paradigma Emergente e a Pratica Pedagégica de Marilda
Aparecida Berehns. Dialogando com a autora, a Sociologia a nivel de Ensino médio, pode se
valer de trés modelos principais de maneiras de conduzir os alunos a “interagirem” com as pro-
blematicas de seu espaco social, o modelo sistémico, o progressista e a pesquisa de campo,
qualquer deles tem suas vantagens e desvantagens, o ideal é procurar sempre combina-los, ndo
seguir uma linha fixa a todo momento. Nao existe uma tinica forma de explicar sociologicamen-
te a realidade, cada uma depende de posicionamentos politicos distintos. Uma vez que nenhum
conhecimento é neutro, toda teoria esta carregada de valores e significados, deste modo apesar
de todos que queiram adentrar no campo das ciéncias necessitem seguir uma linha teérica, to-

das elas possuem suas virtudes e limites. (BEHRENS, 2005).

Um equivoco comum na transposi¢io de contetidos e praticas de ensino de nivel superi-
or para o ensino médio, é que na maioria dos casos esquecem-se das mediagdes, os contetidos
propostos sdo densos para serem trabalhados em um espaco curto de tempo, por isso, é impor-
tante lembrar que o método deve ser diferente do mesmo utilizado na universidade, e os recor-
tes necessarios devem ser feitos. A aula expositiva é método mais usado, mas nao é o tnico com

que se pode trabalhar os contetidos da Sociologia. Vamos a uma breve anélise sobre eles.
Meétodo Sistémico:

Nessa perspectiva, as aulas sdo basicamente expositivas, porém o professor pode utili-
zar-se de recursos como videos e filmes, jornais, cartoons para dinamizar a aula, recursos audi-
ovisuais devem ser utilizados como “pré-texto” para uma anélise sociologica, de modo a propici-
ar um campo de experiéncia critica voltado para o conhecimento do social, porém devem ser
utilizados sempre com moderagido sendo os alunos podem acreditar que Sociologia é apenas

anéalise de mausicas e filmes.

Este método trabalha com conceitos, temas, e teorias. Devido ao espaco curto para se
desenvolver um trabalho mais embasado, acaba que os professores trabalhem apenas com um
desses trés recortes. No primeiro caso, os professores trabalham conceitos como: classes, intera-

¢do social, estratificacao. As vantagens sao a “alfabetizacao cientifica”, a capacidade de abstra-
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¢do, como elemento do discurso capaz de sintetizar as praticas sociais e poder explica-las, a des-
vantagem é que um mesmo conceito admite varios significados. No segundo caso, procura-se
trabalhar com temas que fazem parte do cotidiano dos alunos: desemprego, educacdo, cultura. A
vantagem € a aproximagdo com a realidade dos alunos, a desvantagem € o risco de banalizagao.
Por fim no terceiro caso e particularmente o mais dificil, trabalha-se com correntes teéricas da
Sociologia como: marxismo, funcionalismo, utilitarismo. A vantagem é proporcionar uma visao

geral da Sociologia, a desvantagem ¢ a simples reproducao e o risco da simplificacao.

Existe na pratica dos professores de Sociologia tentativas de articulacio dessas trés ten-
déncias, como por exemplo, exposicao acerca da compreensdo dos tedricos classicos sobre os
processos de mudanca social ou a discussdo da relagio individuo e sociedade a partir dos concei-

tos de fato social em Durkheim, agio social em Weber e classe social em Marx.

Tentar esta articulagdo acredito ser talvez a melhor metodologia, uma vez que consegue
contextualizar um tema e trabalhar com os principais autores que discorrem sobre eles, poderia
ser algo parecido com uma aula tradicional de literatura por exemplo, deste modo, fazendo uma
breve comparacdo, pega-se um tema como a escola realista, um autor possivel a ser estudado
seria Machado de Assis. Trazendo isso para a Sociologia: tema possivel, mundo do trabalho,
autor a ser estudado Karl Marx. A énfase ndo é na forma como a Sociologia se constroi, mas sim,
no que a Sociologia construiu, ou seja, a Sociologia produzida na academia. A preocupacao nao

esta centrada no processo de producao socioldgica, mas sim, no resultado dessa producao.

Este modelo citado consegue trabalhar bons autores, os conceitos e alguns temas, porém
corre o risco de a aula tornar-se “facil ou decoreba”, ndo ha modelo perfeito. Em uma sala de
aula de Ensino Médio, nem todos os alunos se interessam por todas as matérias, alguns prefe-
rem exatas, outros humanas. A pessoa que possui afinidade por uma matéria especifica, estimu-
lada, geralmente procurara se dedicar mais a esta matéria do que outra, lembrando que todas
tém a sua devida importancia, ou seja, deve-se romper com a idéia de que uma ciéncia tem mais

relevancia do que outra.
Método Progressista:

Consiste em desenvolver atividades pedagdgicas, nas quais, o centro do processo nao é o
professor, mas o aluno, que torna-se sujeito de seu aprendizado. Os interesses, os temas e as
problematicas do cotidiano do aluno, nesta perspectiva, devem constituir os contetidos do co-

nhecimento escolar.

O professor deve atuar como mediador. Como sao os alunos os portadores do conheci-
mento, na teoria, cabe a eles definirem as normas de organizacio da sala de aula, os principios
de convivéncia social, os temas que serao estudados, os métodos de avaliagdo e os ritmos de

aprendizagem. Aprender a perguntar é também desconfiar das respostas demasiado taxativas.

No cotidiano dos professores de Sociologia, o utilizar-se do método progressista é co-
mum e é uma forma de gerar interesse nos alunos pela disciplina. As temaéticas sdo escolhidas

basicamente em duas fontes. Uma primeira fonte é o cotidiano dos alunos e suas probleméticas:

www.habitus.ifcs.ufrj.br 76



Revista Habitus - IFCS/UFRJ Vol. 6-N. 1 - Ano 2008

violéncia, relagoes familiares, educacdo, mercado de trabalho. Outra fonte é constituida pelas
tematicas que interessam aos estudantes tais como: industria cultural, diferencas raciais, con-

sumismo, religiosidade, entre outros.

Os temas estdo “dentro” das pessoas, sao oriundos de debates sociais. Fazemos parte da
histéria local, nacional e universal. O homem é relagio social, o conhecimento do aluno é uma

vantagem porém ele é limitado.

O cuidado que deve-se sempre tomar é que um tema nao pode ser tratado sem o recurso
a conceitos e a teorias sociologicas sendo se banaliza, vira senso comum. Do mesmo modo, as
teorias sdo compostas por conceitos e ganham propriedade quando aplicadas a um tema ou

objeto da Sociologia, mas teoria a seco s6 produz, para esses alunos desinteresse.

Este método é utilizado geralmente por pedagogos que se especializam em Sociologia.
Evidente que este método deve ser utilizado com moderacdo, na teoria ele parece perfeito, na
pratica a realidade é outra totalmente diferente, pois a disciplina corre o risco de tornar-se dis-

persa e sem identidade.
Pesquisa de Campo:

Na pesquisa de campo, os contetidos cientificos e os contetidos postos pelos alunos estao
articulados num mesmo processo pedagogico e assim constituem o conhecimento escolar. Nao
h4 como descartar o conhecimento cientifico visto que ele ndo é fruto do acaso, mas sim, da

propria acdo do homem no processo de transformacéo de sua realidade.

Varios professores tém procurado desenvolver a teoria sociolbgica principalmente por
meio de trabalhos escolares. A pesquisa é geradora de questdes novas e um tema bem elaborado
fara contribui para que os alunos se defrontem com os conhecimentos cientificos como instru-
mentos culturais para entendimento da realidade, relacionando a teoria sociologica com o coti-

diano.

Na pesquisa de campo, ainda que precariamente procura possibilitar ao aluno a apro-
priacao do instrumental metodolégico desenvolvido nas Ciéncias Sociais. No entanto tendo em
vista a precariedade das condi¢des tempo e espaco. Nao é possivel pedir rigor teérico nestes
trabalhos e o professor tem de obrigatoriamente explicar a diferenca de uma perspectiva histori-
ca de uma sociologica. Obviamente o professor tem que coibir textos retirados da Internet sem a

minima leitura ou adaptacao.

5. Planejamento de Aula

Ao contrario do que afirma tanto As Orientacdoes Curriculares para o Ensino Médio
quanto as Diretrizes Curriculares de Sociologia para a Educacao Bésica do Estado do Parana,
nao é uma vantagem ter um curriculo “livre”, muito pelo contrario. O planejamento prévio das
atividades composto por objetivos, contetidos, procedimentos, recursos e avaliacdo, orienta o
professor para desenvolver um projeto coeso e é uma das grandes demandas percebidas durante
o periodo de estagio. Claro que o planejamento nao deve se colocar como um instrumento de

controle do trabalho do professor e sim visar buscar um continuo aprimoramento das estraté-
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gias de se lecionar a disciplina. Pelo fato de a Sociologia ser ainda novidade, falta objetividade e
clareza dos temas a serem trabalhados. Ha grandes deficiéncias no modelo atual paranaense, a
disciplina nao consegue garantir nem a transmissdo dos conceitos bésicos da Sociologia nem
problematizar as dindmicas das realidades sociais. Ha claramente uma necessidade de definir

uma identidade para a Sociologia no ensino médio.

A expectativa que se tem hoje pela a Sociologia diverge do modo como ela tem se apre-
sentado nas escolas. A falta de uma consolidagdo curricular provoca o trabalho de temas muito
diferentes entre si ou leva os professores a praticarem simplificagdes grosseiras para atenderem
o vasto programa de ensino. Conversando com alguns colegas estagiarios, levantamos a questao
que, em um mesmo dia, enquanto um professor ensinava sobre a teoria de Webber, outro pro-
fessor abordava sobre a questdo do aborto na sociedade e um terceiro, em uma tnica aula fez
um panorama politico que discutia desde Santo Agostinho aos conceitos de classes sociais de
Karl Marx. Somado a isto, o vestibular formula questdes complexas sobre livros especificos que
mal sdo lidos mesmo na universidade. Soci6logo muitas vezes tem mania de querer ser demo-
cratico, ouvir todos os lados, quando na verdade em alguns momentos tem de se impor e tomar
uma decisao. Como ninguém toma posigao, a corda estoura do lado do mais fraco, ou seja, dos
professores e alunos. A liberdade de contetidos deve existir dentro de alguns critérios estabele-
cidos anteriormente. Os professores ndo podem ser receptaculos de politicas educacionais mal

formuladas.

Do mesmo modo que na academia uma disciplina tem que obrigatoriamente ter um
programa e um cronograma a ser cumprido, no Ensino Médio, a Sociologia também deveria se
planejar. Os temas estao abertos em excesso e mostram-se ineficientes uma vez que nao conse-
guem apresentar sequer uma orientacdo minima para os professores, muitos deles estdo em
inicio de carreira, possuem contetido absorvido na academia, entretanto ndo possuem experién-
cia nem a pratica de ensinar, e sequer possuem um roteiro a seguir, tendo de improvisar, entre-
tanto, o conseguem um dia ou outro, mas nio o ano todo. Acaba que a matéria fica banalizada,

dando a entender que para muitos seria melhor que nao existisse.

O Estado do Parana adotou um livro pablico de Sociologia, fato que é um grande avan-
¢o, ele é mediano, enquanto em alguns pontos ele é bastante interessante, em outros é demasia-
do extenso, e em alguns temas é significativamente vago, devendo o professor complementar a

abordagem com outros contetdos.

Os limites da ciéncia Sociologia ndo coincidem com os da disciplina Sociologia, por isso
deve-se falar em tradugao e recortes. Se nem na universidade se consegue esgotar o pensamento
de um autor, nao vai ser em uma sala de aula do Ensino Médio que ira conseguir. O professor
tem que selecionar aspectos principais de cada teoria e fazer um recorte relacionando conceitos,
teorias com o momento histérico. Devendo atender aos fins didaticos especificos do nivel de

ensino em que se insere.

O conhecimento sociologico deve ir além da definicao, classificagio, descrigao e estabe-

lecimento de correlacdes dos fendmenos da realidade social. E tarefa primordial do conhecimen-
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to socioldgico explicitar e explicar probleméticas sociais concretas e contextualiza-las, de modo
a desmontar pré-nocoes e preconceitos que quase sempre dificultam o desenvolvimento da au-
tonomia intelectual e de agoes politicas direcionadas a transformacao social. O ensino de Socio-
logia deve ser encaminhado de modo que a dialética dos fen6menos sociais seja explicada e en-
tendida para além do senso comum, para uma sintese que favorega a leitura das sociedades a luz

do conhecimento cientifico.

Ianni (1985) diz que o problema preliminar que se coloca no trabalho do professor é
procurar mobilizar o conhecimento que o aluno ja dispoe, e, a0 mesmo tempo, procurar leva-lo
a novos horizontes. Seria uma ingenuidade acreditar que os alunos ndo sabem nada sobre a
realidade a qual pertencem. Os meios de comunicagao informam as pessoas dos mais variados
temas, apesar de muitas vezes reproduzirem o conhecimento do senso comum. Além disso, os
temas trabalhados pelos soci6logos muitas vezes fazem parte do universo cotidiano de todos. O
professor deve trabalhar fatos, dados e relacoes, sem por em questao autoridades como familias,
crengas e religidoes. Segundo o autor “Precisa trabalhar a partir do conteido da matéria e nao
colocar em questao essas autoridades, porque isso seria evidentemente uma tarefa muito desi-

gual e nao ¢ ai que est4 o problema”.

Outro aspecto interessante que Ianni (1985) analisa é que no Ensino Médio podemos
“trabalhar com o senso comum, e a0 mesmo tempo, desenvolver uma visao critica deste senso
comum”. Uma das dificuldades enfrentadas na sala de aula é como desnaturalizar os conceitos
pré-existentes, “fechados”, dos alunos e mostrar que a realidade é sempre um emaranhado de
davidas, impressoes provisorias e de informacoes parciais, e ela é sempre mais complexa do que
podemos inicialmente perceber e muitas vezes diferente do que gostariamos que fosse. Ao ligar
os pontos aparentemente desconexos dos jogos sociais, o que parece estabelecido e clarificado,

logo se revela insatisfatério, enganoso, mistificado.

6. A Sociologia Dentro das Salas de Aula

A Sociologia sempre esteve envolta de esteredtipos — imagens construidas com simplifi-
cacoes de comportamentos — como: querer fazer “revolucoes”, “queimar igrejas”, “andar sujo”,
“comer criancinhas”, entre outros. Os esteretipos desempenham, algumas vezes, o papel legi-
timador ideologico de generalizagGes grosseiras de comportamentos de uma minoria para classi-
ficar extensos grupos humanos e sdo produzidos pela dinadmica das relacoes sociais, compreen-

dendo implicages politicas, economicas e culturais.

No entanto, nem todos os soci6logos sdo de esquerda, a grande maioria nao usa drogas
e/ou “sdo esquisitos”, e/ou créem que (apenas) através do comunismo a realidade ira tornar-se
outra. As representagoes (inclusive em relacdo a Sociologia), os tipos e mitos do pensamento e
da cultura, no caso a brasileira, ndo sao inocentes. Revelam muito do que sdo as configuragoes e
os movimentos da sociedade em diferentes perspectivas, em distintos momentos. Por tras das

fachadas se escondem os mistérios sociais. (IANNI, 1996)

Existem dentro da Sociologia diversas maneiras de se interpretar uma realidade social -

e existem boas e maés leituras sobre as teorias sociologicas. Voltando, “cada método lida com a
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realidade social de forma peculiar quanto a relacdo do real com o pensado e vice-versa” (IANNI,
1996: 29). A imaginacdo sociologica permite descortinar novos horizontes para a reflexo e a
interpretacdo da realidade social, como também permite reler criticamente muito do que tem
sido problematizado os espacos sociais. Em sintese, a dindmica das diversidades e das desigual-
dades “fabrica” continua e reiteradamente as intolerancias e preconceitos. Os Socidlogos devem
agir sobre os estereétipos sem partir de um principio de resolucdo, mas sim, buscando sempre
adquirir mais conhecimento. Em uma sala de aula, o professor pode inclusive aborda-los de

modo a questionar os alunos a razao de eles terem este tipo de pensamento.

Quando estava pesquisando sobre deficientes visuais em Maringa/PR, a questdo dos es-
terebtipos e preconceitos foi a mais dificil de abordar, lendo um artigo apareceu a seguinte frase:
“Todas as pessoas de alguma forma sofrem de preconceitos na sociedade”. O autor foi que escre-
veu isto foi bastante infeliz na afirmacao porque esqueceu que existem diferentes formas e niveis
de discriminacio e segregacao, e isto que o professor deve demonstrar ao aluno: A constituicdo
do Estado brasileiro foi diferente do Estado alem3o, italiano; Nem todos que moram na favela
sdo traficantes; A pobreza nao justifica a criminalidade. De modo a mostrar aos alunos que o

meio social € mais complexo e complicado do que se imagina.

Outro ponto bastante importante é evitar afirmar que a Sociologia é uma “ciéncia facil”,
que ela “esta em tudo”, ou que ela estuda “de tudo um pouco” (portanto, nao estuda nada, ou
nao tem uma identidade), ou ainda, discorrer que determinada abordagem vai “além das fron-
teiras das ciéncias sociais”. Uma ciéncia ou um conhecimento nao pode ser reduzido a outro. Do
mesmo modo que quando a Sociologia utiliza de fatos histéricos ela o faz de modo limitado, o

inverso também néao percorre todos os pressupostos e teorias das Ciéncias Sociais.

Independente do método, o professor tem que estar consciente daquilo que vai lecionar,
ele deve ter uma estratégia solida e preparada antes de ir a sala de aula. Uma vez conversando
com um professor de historia ele me contou sobre um aluno que fazia estagio com ele e estava se
preparando para sua primeira regéncia. O plano de aula do aluno era trabalhar um filme, utili-
zar o retroprojetor e por fim trabalhar uma miusica, isto tudo em uma aula de cingiienta minu-
tos. Nao faltava competéncia ao aluno, existia na realidade excesso de ansiedade. Este professor
ao invés de o repreendé-lo num primeiro momento, atuou como um inspetor da escola, conse-
guiu as chaves, pediu as autorizacOes necessarias, e enfim, o aluno conseguiu realizar a aula,
contudo depois, o professor interveio e explicou que aquilo sé foi possivel devido a ele ter conse-
guido antes tais equipamentos, e explicou que na correria do dia-a-dia, dificilmente ele conse-
guiria realizar daquela maneira a mesma aula. Existe muita ilusdo sobre o trabalho de lecionar
aulas e esta tarefa pode ser muito frustrante em alguns casos. A aula ideal estd muitas vezes esta

distante da aula real.

Nossas acoes individuais sdo limitadas, apenas atuando em conjunto, ou estando em
uma posi¢ao dominante, é possivel mudar as realidades, contudo, nunca devemos desconsiderar
a capacidade de resisténcia dos agentes. Muitos graduandos de licenciatura acreditam que
quando foram lecionar o irao fazer de modo diferente aos dos professores atuais, mudarao as

caracteristicas do estabelecimento, até poderao, no entanto é preciso cuidado e cautela com o
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egoismo, e devemos respeitar os mais antigos, uma vez que suas experiéncias tém muito a ensi-

nar aos mais jovens.

O professor deve sempre tomar cuidado com seu vocabulério e suas afirmagoes, ele deve
ser profissional acima de tudo, deve entender que existe uma distancia de hierarquia entre ele e

o aluno, o professor deve ser autoridade, no entanto, ndo autoritario.

Lembro de um fato bastante engragado quando estava fazendo estagio de observacao em
uma escola puablica. Encontrava sempre muita bagunca em todas as classes pelas quais passava,
varios alunos em pé, as carteiras estavam sempre desarrumadas, claramente se percebia os fa-
mosos grupinhos entre os estudantes, lembro que anotei em algum canto do caderno que pare-
cia que havia uma competicio para quem falasse mais alto. A aula de Sociologia era aula vaga
para os alunos. Teve varios momentos onde a professora em meio a anarquia total se perdia
totalmente. Em um dado momento num dia comum de aula, a professora ndo conseguindo con-
trolar a classe teve a infelicidade de fazer a seguinte afirmacao: “A pessoa que olha para uma
outra e da risada sem um motivo aparente esta assediando moralmente esta pessoa”. Nao deu
outra, um aluno no final da sala gritou que a professora estava o assediando sexualmente e que
ele ia processa-la, houve outros absurdos e sempre as classes caiam em gargalhadas e se disper-
savam totalmente. A professora era esforcada, no entanto, na sua fala nao havia coeséo, faltava a
ela um aprofundamento tebrico-metodologico para lecionar a disciplina. Nao questionei em
nenhum momento a professora, que saia arrasada de cada classe pela qual passava, acredito que
o estagiario deve ter uma conduta de ética, ndo deve criticar diretamente outro profissional. As
vezes ndo tinha como nao dar risada e fiquei realmente arrependido disto depois, me vendo
naquela posicao, o professor antes de qualquer coisa é um ser humano de carne, osso e princi-

palmente coracio.

Apesar disso, constatei que os alunos querem aprender Sociologia, em uma certa aula,
uma garota se virou para mim e perguntou se eu ia dar aula no lugar da professora, pois ela nao
conseguia entender o que ela estava tentando explicar, respondi a ela que nao, fazia apenas ob-
servacdo, e que nao seria ético eu a critica-la diretamente. Outro aluno perguntou se na univer-
sidade as aulas eram do mesmo modo, respondi novamente que nao e lhe dei uma breve expli-
cacdo das dificuldades da disciplina de se efetivar. Nao é porque eu seja da 4rea, mas os temas

que a Sociologia trabalha atraem amplo interesse de todos.

O ato de lecionar é semelhante a de um ator em peca de uma teatro, é preciso muitas ve-
zes sentir o seu publico, é preciso entender o universo subjetivo do estudante, saber o momento
certo de dizer certas coisas ou fazer referencias, as vezes um atividade pode dar certo em uma
classe e em outra ndo, para nao se perder, ele obrigatoriamente tem que estar com o texto assi-

milado. Est4 longe de ser um trabalho facil.

Os alunos sabem rapidamente quando um professor esti preparado ou nao para lecio-
nar determinada disciplina. H4 uma grande diferenca em quem é formado na area e quem nao,
o cientista social possui maior bagagem e consisténcia sobre o tema que ira ministrar. Pedago-

gos, Filosofos e Historiadores podem certamente lecionar Sociologia, do mesmo modo que Soci-
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6logos por muitos anos lecionaram diversas disciplinas de humanas, contudo, eles devem se
preparar mais e melhor, ndo é de uma hora para outra que um individuo consegue abstrair os

conceitos da Sociologia.

Se por um lado, um professor preparado, a tendéncia € o respeito dos alunos, por outro,
como todo trabalhador comum, ele precisa de uma renda satisfatoria, por isso ele vai trabalhar
aonde lhe oferecerem melhores condicoes, ou se vale do ensino médio apenas enquanto nao
conclui o mestrado e doutorado, usar o ensino médio como ponte, é um dos motivos, mas nio o

Gnico, do ensino nas escolas publicas ser tao ruim.

Voltando a realidade dos alunos, para eles, diante do peso que e é o vestibular, é mais
importante para eles uma matéria que recorrente caia nos exames do que mais uma nova expe-
riéncia de ensino que pode dar certo ou néo, nesse sentido nao ha como nao concordar com eles.
Uma minoria ali vai cursar Ciéncias Sociais, eles estdo ali por obrigagio e ndo por que escolhe-
ram freqiientar a disciplina. Esse carater irregular do ensino de Sociologia esta também vincula-

do aos objetivos instaveis do Ensino Médio.

O aluno de Ensino Médio tem capacidade para compreender Sociologia? Para esta ques-
tao sigo a explicacdo de Ianni (1985), “o professor nunca deve menosprezar a capacidade intelec-
tual de um aluno e a sua capacidade de abstracao”. Como dito anteriormente a Sociologia tem a
vantagem de seus temas em grande parte fazerem do cotidiano dos alunos, eles nao estao dis-
tantes de sua vida pratica como uma férmula de Fisica ou Matematica. A Sociologia ndo possui
objetos especificos e sim métodos para estudar uma realidade que outras ciéncias podem tam-
bém estudar a partir de outro enfoque. O professor deve estar preparado para compreender as
mais diferentes interpretacoes e trazer estes dados para o campo da Sociologia. Sempre lem-
brando ao aluno que néo é verdade que a sociedade esta dada, pronta e definida, ela esta sempre

em movimento.

7. Conclusao

As questdes propostas pela Sociologia sdo interessantes, contudo podem ser perigosas se
a pessoa que lecionar nao tiver conhecimento sobre aquilo que pretende ensinar. O professor
nao deve ir iludido que ao entrar na sala de aula, tudo o que ele preparou e tentou discutir tera
relevancia para todos, também ndo deve ir “armado” para descontar seus lamentos nos alunos.
Lembrando que é importante que o professor nao leve ao aluno uma interpretacao fechada e sim
explanar os temas de uma forma tao flexivel quanto possivel. O conhecimento deve permitir ao
ser humano satisfazer suas necessidades, sejam materiais, intelectuais ou espirituais. Ianni
(1985) afirma que “faz parte do trabalho do professor ajudar o estudante a pensar livremente,

criticar aquilo que est4 sendo apresentado”.

Do meu ponto de vista, acredito que o bom professor é aquele que incentiva aos alunos a
tornarem-se autodidatas, que abre o jogo e debate sobre a realidade com propriedade, a critica
nao pode ficar apenas no ambito da constatagdo e ndo deve haver posi¢oes diferentes para o
mesmo tipo de conduta, ele deve explicar, por exemplo, que nio adianta nada se indignar com

os escandalos da corrupc¢ao em Brasilia e ndo ter a mesma postura em relacdo a um possivel
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desvio de verbas de um politico local. Nao podemos utilizar mascaras para ensinar e sermos

outra pessoa fora da sala de aula.

Buscar alternativas para o desafio de oferecer uma educacao de qualidade vem percor-
rendo historicamente trabalhos de muitos tedricos da educacio, neste sentido, muito se tém
problematizado acerca das necessidades educacionais do ensino. Uma vez que as propostas edu-
cacionais tanto estaduais quanto federais atuais destoam daquilo que habitualmente deveria ser
discurso de uma educagido completa e critica. Existe a necessidade de ampliarmos o debate de
como dinamizar as potencialidades das institui¢does educacionais e principalmente a de romper
com o atual sistema tradicional, fragmentado e ineficaz. E nesta caminhada, demandam-se a-

¢Oes tanto de curto quanto de longo prazo.

A Sociologia é uma matéria fundamental para a formacao intelectual e critica do indivi-
duo, por isso, mesmo com a falta de tradiglo, ele deve ser tratada com respeito e nao aceitar
passivamente o pouco que esta sendo oferecido. A formacdo e o desenvolvimento profissional
dos professores sao de fundamental importancia para o sucesso de qualquer reformulacéo curri-
cular. O éxito de uma escola esta diretamente vinculado a formacgao dos professores, a condigoes
de trabalho adequadas e prazerosas conjugadas a um salario digno, para permitir que o profes-
sor assuma menos aula, de maneira que possa se dedicar integralmente e com mais afinco a uma

s6 escola.

A Sociologia é uma disciplina dificil, contudo, acredita-se que quando ela se consolidar
nos curriculos do ensino médio e os alunos comecarem a se familiarizarem mais com ela, as
dificuldades tendem a diminuir. Uma aula de Sociologia deve servir de orientacao para introdu-
zir alguém a uma realidade, a um universo especifico, um espaco para desnaturalizar, questio-
nar e debater sobre as probleméticas do meio social e ndo a uma defesa de determinada linha
tedrica ou posigao politica. Este € um assunto que esta longe de se esgotar e é interessante a
discussio para que a Sociologia tenha enfim um espaco proprio e nfo se torne banal ou apenas

“mais uma” matéria dentro do curriculo escolar. @

NOTAS

* Aluno do 6° periodo da Universidade Estadual de Maringd. E-mail: j-
cl_okcomputer@hotmail.com

REFERENCIAS

BEHRENS, M. A. O Paradigma Emergente e a Pratica Pedagégica. Petropolis: Vozes,
2005.

BOURDIEU, P. Pierre Bourdieu. Colecio Grandes Cientistas Sociais. Sdo Paulo: Atica, 1983.
. Razoes Praticas. Sao Paulo: Papirus, 1997.

CEVASCO, M. E. Dez Licoes: Sobre Estudos Culturais. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.

FERNANDES, F. Educacao e Sociedade no Brasil. Sao Paulo: Nacional, 1987.

. Elementos de Sociologia Tedrica. Sao Paulo: Companhia Nacional, 1964.

www.habitus.ifcs.ufrj.br 83



Revista Habitus - IFCS/UFRJ Vol. 6 =N. T - Ano 2008

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Diretrizes Curriculares de Sociologia para a E-
ducacao Basica. Curitiba, 2006.

IANNI, O. O Ensino das Ciéncias Sociais no 1° e 2° Graus. [S.].: s.n.], 1985.

MEC. Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 03 internet.pdf. Acesso em
02/08/2007.

MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/baseslegais.pdf. Acesso em 02/08/2007.

www.habitus.ifcs.ufrj.br 84



Revista Habitus - IFCS/UFRJ Vol. 6-N. 1 - Ano 2008

O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E SUAS POSSIBILIDADES

Maria Inez Bernardes do Amaral*

Cite este artigo: AMARAL, Maria Inez Bernardes do. O Projeto Politico-Pedagdgico e suas pos-
sibilidades. Revista Habitus: revista eletronica dos alunos de graduacgio em Ciéncias Sociais -
IFCS/UFRJ, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p. 85-92, dez. 2008. Semestral. Disponivel em:

<www.habitus.ifcs.ufrj.br>. Acesso em: 15 dez 2008.

Resumo: O projeto politico-pedagogico de uma escola é o elemento norteador sobre a qual to-
dos os membros da comunidade escolar deveriam se sustentar para os enfrentamentos das
questdes educacionais. Este artigo parte da analise do plano direcionado as escolas da Fundacao
de Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro — FAETEC, que se constitui em uma rede
de ensino caracterizada por conjunto de escolas técnicas e de formacao geral que abrangem des-
de as séries iniciais até o ensino profissionalizante pés-médio, intitulado: Diretrizes para a Cons-
trucao do Projeto Politico-Pedagogico da Rede de Ensino FAETEC, que tem como objetivo ori-
entar e subsidiar as unidades escolares na construcao de seus projetos politico - pedagogicos.
Trazendo uma breve discussdo sobre a necessidade da introducdo do estudo sobre direitos hu-
manos, principalmente na escola, tendo como pano de fundo o Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos que foi reformulado em 2006, com a finalidade de se tornar um instrumento
orientador na formacao de diretrizes curriculares, direcionadas a criar uma cultura de direitos
dentro do exercicio do respeito, da tolerancia e valorizacdo das diversidades. Tendo como ins-

trumento de investigagdo as falas de alguns alunos de uma escola da rede.

Palavras chave: Educagio, Projeto Politico-Pedagogico, Cultura de Direitos.

1. Introdugao

/#  relevante pensar como em um pais com o histérico do Brasil, de uma recente liberdade,
ap6s anos de ditadura, vem-se referendando a necessidade de construir pela educacao,
uma cultura de direitos que vai de encontro a idéia de fraternidade [1] constante na

Declaracao Universal dos Direitos Humanos. Trazer o projeto politico-pedagdgico, de uma
grande rede de ensino, para nossa discuss@o permite pensarmos qual a natureza da educacao
que estamos oferecendo e o quanto a escola est4 contribuindo, ou nao, para a efetivagdo de uma
cultura de respeito aos direitos, possibilitando a percepcdo de até que ponto os pactos assinados
pelo Brasil e as diretrizes indicadas pelos planos de governo sao efetivadas na pratica cotidiana

da escola.

Meszaros (1993) é de opinido que perspectivas de “fraternidade”, “liberdade” e “igual-

dade”, idealmente construidas, sao abstratas e de dificil efetivagdo. Segundo o autor:
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Os direitos humanos de “liberdade”, “fraternidade” e “igualdade” sdo, portanto, problematicos,
em funcdo do contexto em que se originam, enquanto postulados ideais abstratos e irrealizaveis,
contrapostos a realidade desconcertante da sociedade de individuos egoistas. Ou seja, uma socie-
dade regida pelas forgas desumanas da competicao antagonica e do ganho implacavel, aliados a

concentracao de riqueza e poder em um niimero cada vez menor de maos. (p. 209).

Considerando que cenario educacional brasileiro existir um forte abismo entre os valo-
res dominantes da sociedade que incluem a aceitagdo da exclusdo e aquele referenciado pela
politica educacional que coloca a educacdo como a fonte que proporciona uma igualdade de
oportunidades. Ou seja, a educacao se resumiria a um privilégio, ndo um direito de todos, no
momento que aceitamos que alguns podem ser excluidos, a universalizacao da educagdo como
um direito morre, nascendo, neste ponto, a educac¢io como privilégio de que poucos conseguem

conquistar.

Desta forma, utilizar as diretrizes do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Huma-
nos-PNEDH, em sua perspectiva de trazer uma nova visdo sobre a realidade social, remete-nos a
possibilidade de utilizar o projeto politico-pedagdgico como um dos instrumentos capazes de
colaborar para uma efetiva mudanca social, transformando o que naturalizamos em nossa soci-

edade e o que ha muitos anos permeia as condicoes efetivas de nosso ensino.

2. Diretrizes para a construgdo do projeto politico pedagégico da rede
de ensino FAETEC

A FAETEC, ao constituir as diretrizes para a construgdo de um projeto politico-
pedagogico, pretende que as escolas da rede construam seus projetos em uma unica direcdo,
possibilitando uma interlocugio entre todas, de forma que para os alunos nao haveria diferencas
educacionais, pois todas trabalhariam num mesmo sentido. Para isto, ao instituir as diretrizes
pretende colaborar na indicacao de que cada unidade deva ser “uma escola utilitaria, universal,
publica e laica, firmada em pressupostos tedricos referenciados na categoria trabalho (entendido
como processo de humanizagdo do homem)”. (Diretrizes para a construcao do Projeto Politico-
Pedagogico da rede de ensino FAETEC, 2001, p. 05). Tendo como principio que a escola é um
local onde a reflex@o e o debate continuo a respeito da pratica pedagogica deva ser uma ativida-
de constante, sendo ainda, um locus privilegiado para o desenvolvimento da cidadania; de aces-

so ao saber cientifico e tecnoldgico e da formacao da consciéncia democratica.

Um lugar, por exceléncia, onde se exercite a diivida e no qual se respeite e se incentive a plurali-
dade de conceitos e de opinides dos que nele atuam, para que o conhecimento produzido e as a-
¢oes empreendidas se realizem com a participacdo de um coletivo solidario, consciente de seu

compromisso social e de seu papel de sujeito criativo e critico (Idem, p. 06).

Desta forma, a concepc¢do educacional da FAETEC néo é neutra, estando relacionada
com determinado conceito de sociedade. Estas diretrizes colocam em evidéncia que os sujeitos
envolvidos precisam ter clareza politica em relagdo a necessidade de formar, simultaneamente,
pessoas competentes tecnicamente e cidadaos politicamente conscientes e capazes de contribuir

para o processo transformagio social. Ressaltando que a escola ptiblica é um local privilegiado
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para o debate e o di4logo coletivo, devendo refletir a realidade para modifica-la. Explicita que, a
construcio do projeto politico-pedagdgico é a oportunidade da escola exercitar sua autonomia e
experimentar “o novo” tendo pressupostos tedricos assumidos coletivamente a subsidiar a prati-

ca pedagogica.

Assim, a gestacdo de um projeto politico-pedagogico exige clareza e ades@o com relagio a concep-
¢do educacional que se defende e compromisso filoséfico e ético-profissional de educar cidadaos
que desenvolvam autonomia intelectual e critico, proporcionado ao educando os meios necessa-

rios para entender o mundo em que vive e 0 momento histérico em que esta situado (Idem, p. 11).

Avaliando os limites de uma instituicao de ensino e seu papel na formacao dos cidadaos,
percebemos que ha na educagdo uma possibilidade de contraposi¢do ao ensino formador de

homens-mercadoria. Neste sentido, o projeto propde:

Relacionar as contribuicoes oriundas da reflexdo sobre o sistema educacional ao processo de tra-
balho é fortalecer um ensino apoiado em uma solida base de conhecimento e que leve em conta a
experiéncia de vida, aptiddes e caracteristicas individuais do estudante, assim como as exigéncias
que lhe serdo colocadas no futuro, pela sociedade, no cumprimento de suas obrigacgGes profissio-

nais e sociais (Ibidem, p. 22).

Dentro desta perspectiva, enfatizamos que é somente a partir da apreensao da realidade
que, muitas vezes, cultiva a desigualdade, é que se torna possivel refletir sobre novas formas e

propostas alternativas a este atual modelo de sociedade.

3. A educag¢ao como um direito

A educacio é reconhecida em nosso pais, oficial e formalmente, como um direito de to-
dos e um dever do Estado. Assim, o Estado, tem obrigagido de proporcionar a todos os sujeitos
sociais, condigdes de acesso ao conhecimento. O artigo sexto de nossa Constitui¢cdo Federal ex-
plicita que “Sao direitos sociais a educacao, a saide, o trabalho, o lazer, a seguranca, a previdén-
cia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta

Constituicao”. (Constituicao Federal, 1988).

A educacio institucionalizada torna-se, desta forma, ponto fundamental para a constru-
¢do de sujeitos de direito. Indicativo trazido pela Conferéncia Mundial de Direitos Humanos que
ocorreu em Viena no ano de 1993, na qual a educagao tem papel fundante na promocgao de uma

cultura de direitos humanos.

A educacdo em matéria de Direitos Humanos e a divulgacdo de uma adequada informacao, de ca-
rater tedrico ou pratico, realizam um papel importante na promocao e no respeito dos Direitos
Humanos de todas as pessoas, sem distin¢do de raca, sexo, lingua ou religiao e devem ser integra-

das nas politicas educativas de ambito nacional e internacional. (Documento Final, paragrafo 20).

Apesar da construcao da agenda de direitos humanos no Brasil ter como base a repres-
sdo a violéncia, sua institucionalizacdo, segundo Almeida, acaba se vinculando a violéncia de

Estado pela qual nossa sociedade passou na tltima metade do século XX. Para a autora (2001):
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A violéncia esta na base da construc@o da agenda de direitos humanos no Brasil: inicialmente, o
terrorismo de Estado, que dizimou quase quatro centenas de vidas, nas décadas de 60 e 70 do sé-
culo XX(...) nos dias atuais, a violéncia institucionalizada, que cotidianamente interrompe proje-
tos e trajetorias daqueles que sofrem diretamente as conseqiiéncias mais diretas das politicas de
ajuste estrutural, nos marcos da reestruturacio dos padroes de acumulacao do capitalismo inter-

nacional. (p. 42).

Visto desta maneira, a escola ndo s6 pode, como deve, desempenhar um papel funda-
mental na construcao e no desenvolvimento de uma consciéncia critica, com a defesa dos Direi-
tos Humanos e com a afirmacao da cidadania mais ampla. Portanto, a institui¢do escolar pode
ser um canal para a formagdo de sujeitos conscientes e criticos em relacio ao seu papel, assim

como na afirmacdo do seu compromisso como agentes de uma transformacao social.

Desta forma, a escola é uma instituicdo que deveria exercer o papel de fomentador da
construcao critica, oferecendo subsidio para a construcdo de valores necessarios as diversas

dimensoes da vida e fazendo frente aos desafios da vida social.

Neste sentido, ao construir diretrizes o plano estabeleceu objetivos que pretendem for-
talecer um Estado de Direito, “a construcdo de uma sociedade mais justa, eqiiitativa e democra-
tica” (PNEDH, 2006, p. 18), através da promocdo e disseminacdo de dados sobre direitos, que
precisam ser publicados, e tendo a escola um projeto politico-pedagogico, seria importante que
estas diretrizes nao ficassem s6 no plano do ideal, mas que se concretizassem no plano real da

instituicao escolar.

4. Asrepresentagoes sociais dos alunos sobre direitos na Escola Técnica
Estadual RepUblica

Utilizando-nos das falas dos alunos, em um estudo que ocorreu durante o ano de 2006,
na Escola Técnica Reptblica, localizada no campus de Quintino, envolvendo cerca de 58 alunos
de séries e cursos diferentes do ensino médio profissionalizante, usando a observa¢io no ambi-
ente escolar e entrevistas semi-abertas, analisaremos se as diretrizes indicadas pela FAETEC
foram apreendidas pelo corpo de educadores e qual o nivel de cultura de direitos os alunos pos-

suem.

Trabalhando com as representacoes dos alunos, pressupomos que a partir delas é possi-
vel identificar percepcoes e concepcdes dos sujeitos individuais. Na tentativa de captar se esta
instituicdo de ensino esta, ou nao, possibilitando discussdes que tragam a estes sujeitos, mo-
mentos de reflexao sobre sua condigdo de pessoas possuidoras de direitos e delinear acdes que

podem estar se efetivando na sociedade.

Frigotto ao discutir a educacdo como espago de reproducgao da vida, menciona que “a
educacao (e é a educacao escolar que me refiro) mais como um espaco da infancia e da juventu-
de, e da vida adulta também, como direito, onde ali se produzem e se reproduzem conhecimen-
tos, valores, simbolos, atitudes”. (2006, p. 20). Neste sentido, procuramos apreender através

das falas dos alunos a suas formas de representar a vivéncia dentro da escola.
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Nesta mesma linha Buttigieg menciona que Gramsci revela uma articulacao entre edu-
cacdo e hegemonia, saindo do espaco escolar e ampliando o olhar para a sociedade como um
todo, observando que “as relagbes educacionais constituem o proéprio nticleo da hegemonia”
(idem, p. 47), compreendendo que na visdo de Gramsci, a sociedade burguesa, “se perpetua
através de operagbes de hegemonia (...) através de atividade e iniciativas de uma ampla rede de
organizacOes culturais, movimentos politicos e instituicoes educacionais que difundem sua con-
cepcao de mundo e seus valores capilarmente pela sociedade”. (Ibidem, p. 46). Mas, acrescenta
que Gramsci “nfo compreende as relagdes como unidirecionais” (Ibidem, p. 46), assim a ativi-
dade hegemonica estaria ligada a uma atividade cultural ampla, que estaria além da instrugao
escolar. Comenta que o autor via a educagao na escola, como um aprendizado a mais, servindo,
assim, a operacoes fundamentais de hegemonia, sendo a relacao pedagdgica um outro tipo de
relacdo, mais ampla que abarcaria ndo s6 a educagio escolar, mas um todo mais completo de

aprendizado, envolvendo todas as relagoes sociais, fossem elas nacionais ou internacionais.

(...) toda a sociedade no seu conjunto e em todo individuo em relacio aos outros individuos , entre
camadas intelectuais e ndo intelectuais... é necessario uma relacio pedagobgica que se verifica nao
apenas no interior de uma nagao, entre as diversas forgas que a compoem...entre conjunto de civi-

lizacOes nacionais e continentais. (Ibidem, p. 47).

Este quadro define que a hegemonia dominante se constréi a partir da sociedade civil e
de suas diversas institui¢Ges e do Estado, inclusive a escola, e sempre tera uma certa instabilida-
de, pois pressupoe a existéncia de forcas contrarias que de alguma forma resistem a esta hege-

monia, podendo, ou néo, construir projetos alternativos.

A partir destas considerag¢Oes, passamos a observar nas falas dos alunos, a forga da re-
producio ideolégica dentro da escola, pois, quando perguntados sobre o que consideravam ci-
dadania, o mais recorrente foi que seria a condi¢do de ser portador de direitos e deveres para
com uma sociedade, dos 58 entrevistados, 39 deles expressaram-se vinculando-a ao direito do
voto, 13 nao conseguiram responder, e cinco indicaram, como cidadania, a participagio no cen-
tro académico, somente um pensou na cidadania como participacgio politica direta, através de
associagoes. E quando perguntado o porqué de achar que cidadania estava, também, ligada a
participacao politica da comunidade em associacoes, ele justificou informando que sua mae
participava da associacdo do bairro onde morava. Esta constata¢io fez-nos pensar o quanto
poderia a escola contribuir para a participagdo politica da comunidade, ndo s6 nas condicoes
sobre o aprendizado dos alunos, mas em propostas mais abrangentes, na qual a escola poderia
ser o espaco de encontro possivel para as reunides dos diversos tipos de associacdes que existem

dentro de uma comunidade, sejam de bairro, de cooperativas, etc.

No bloco que se referia ao futuro profissional, muitos desejavam ter um maior acesso a
diferentes formas de conhecimento, porém, se sentiam desestimulados, pois estavam em uma
escola técnica que formava pessoas para o mercado de trabalho e nao para uma continuidade
dos estudos, o que foi inclusive citado por um aluno, como exemplo de comentario dentro de

conversas em sala de aula. A nosso ver apesar da proposta institucional ser de formacao técnica,
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esta nao deveria excluir os anseios de alguns grupos de alunos, inclusive deveriam trabalhar

com perspectivas que oferecer discussoes sobre o futuro desejado.

Outro ponto apontado era as restricoes a certos espacos institucionais, inquietacoes que
segundo os alunos quebravam o sentido de coletividade, de pertencimento ao lugar, de que o
bem publico (no caso a escola) lhe pertencia, fazendo que os alunos se sentissem desencantados
quanto ao cuidado com os bens ptblicos. Muitos alunos relataram o ndo poder transitar com
liberdade pelos espagos dentro da escola, apesar de estarem em locais abertos, estes lugares
eram vigiados pelos funcionérios que nao os deixavam passar, criando assim, uma animosidade
dentro da instituicdo. Para eles a liberdade s6 existia quando o convivio era na parte externa da
escola, espaco no qual podiam conversar, discutir, dialogar sem repressoes constrangedoras por

parte do corpo educacional.

5. Conclusdo

Ao fazermos uma analise do trabalho, percebemos que, apesar do plano com as diretri-
zes para a construgdo do projeto politico-pedagogico da FAETEC considerar que a escola como
um locus privilegiado para o desenvolvimento da cidadania e de formacdo de uma consciéncia
democratica, este nao se concretiza, na medida que, os alunos revelaram pouco conhecimento
sobre direitos, cidadania, aliados a desilusdo com a possibilidade de mobilizacao social no futu-
ro, incluindo nesta cesta de desilusOes o nao se sentir parte integrante do espaco fisico que a
escola possui, limitagdes construidas que criam um distanciamento do que se é de todos, mas

que nao se pode usufruir.

Entendemos que um projeto politico-pedagogico deva ser um instrumento na constru-
¢do de metas e objetivos a serem alcancados pela instituicio, mas que contenha, também, a
perspectiva de atender os sonhos de igualdade, liberdade e futuro que estdo na subjetividade de

cada aluno.

Portanto, a escola tem a possibilidade de se tornar um espago de construcao critica a
partir de um projeto politico-pedagogico que nao fique somente no plano formal, no sentido de
que a mesma possibilite a construcao de espacos que propiciam discussoes, reflexoes auxiliado-

ras a pensar a realidade e a insercao dos alunos de forma critica no seu interior.

O olhar restrito do que é ser um cidadao, o desencanto com a possibilidade de olhar cri-
ticamente a sociedade, a ndo visdo das suas possibilidades de participacio social, fazem parte de
um processo de reproducao de valores simboélicos necessarios a manutencao da ordem social
atualmente instaurada, quebrando as possibilidades de uma nova forma de sociedade, mais

igual e justa. @

NOTAS

* Aluna do 8° periodo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: i-
nez_amaral@yahoo.com.br
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[1] Na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos adotada e proclamada pela resolugio 217 A
(IIT) da Assembléia Geral das Nagoes Unidas em 10 de dezembro de 1948. No seu artigo primei-
ro declara: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados
de razao e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade”.
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Resumo: Este artigo é resultado de um projeto de pesquisa desenvolvido no ambito do PET
Institucional Ciéncias Sociais. Nele, faco um balanco critico acerca da producio cientifica nacio-
nal e internacional acerca das relagoes de sentido entre cidadania e corporeidade. Assim, procu-
ro identificar significados sociais relacionados a praticas e concepcoes referentes ao corpo e
reflito teoricamente a respeito da nogao de cidadania a partir da perspectiva da concepgao do

corpo do individuo e do angulo das praticas sociais relacionados ao mesmo.

Palavras-chave: Corpo; Cidadania; Individuo; Modernidade.

1. Introdugado

Mesmo um corpo em mau funcionamento, doente,
restrito em seus movimentos e em sua capacidade
de trocas com o meio continua sendo um corpo.
Um corpo deformado por doenga ou acidente, em
cuja imagem o individuo custa a se reconhecer e
evita apresentar-se aos outros, ainda é seu corpo.
Um corpo que se contorce no extremo da dor ain-
da é um corpo. Um corpo morto é um corpo: cha-
marmos de corpo o cadaver que a vida ja abando-
nou. Um corpo ferido, torturado, esquartejado, vi-
rado do avesso, rompida a superficie lisa e sensi-
vel da pele, expostos os 6rgdos que deveriam estar
bem abrigados — ainda assim isso que nos apro-
xima do horror e nos remete ao limite do Real
continua sendo um corpo.

Um corpo roubado a seu préprio controle — corpo
que ndo pertence mais a st mesmo e transformou-
se em objeto nas maos poderosas de um outro, se-
ja o Estado ou o crime; um corpo objeto do gozo
maligno de outro corpo; mesmo um corpo tortu-
rado continua sendo corpo

Maria Rita Kehl, 2004, pp. 9 — 10.

A segunda arena onde as intervencoes sdo dadas
como certas e vistas como naturais se refere a um
dos aspectos que, como se diz, fazem o Brasil Bra-
sil’: a exibi¢do dos corpos nas praias, a sensuali-
dade aberta e muitas vezes descrita como uma se-
xualidade flexivel’, a valorizagdo da proximidade
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dos corpos, o carnaval e sua mistura de corpos, e
assim por diante

Tereza Caldeira, 2003, p.371.

Este artigo é resultado de um projeto desenvolvido no ambito do grupo PET Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Uberlandia. O tema deste artigo é a nocao de corpo partilha-
da pela sociedade brasileira, na medida em que concebemos o corpo como depositario da nogao
de cidaddo. Assim, procuro identificar significados sociais relacionados a praticas e concepgoes
referentes ao corpo. A idéia aqui é a abordagem do corpo e daquilo que lhe diz respeito na inten-
¢do de descobrir quais s@o os seus significados sociais. Assim, reflito teoricamente a respeito da
nocao de cidadania a partir da perspectiva da concepgio do corpo do individuo e do dngulo das
préticas sociais relacionados ao mesmo. Nessa primeira etapa do trabalho, me propus a desen-
volver um levantamento critico de alguns autores da bibliografia nacional e internacional a res-
peito das relagGes de sentido entre o corpo e a cidadania. Nessa etapa, investiguei algumas obras
de Giddens, particularmente o livro “Modernidade e Identidade”, de 2002; assim como algumas
obras de Elias, na tentativa de entender como a modernidade e seu processo civilizador agem
sobre o individuo, na medida em que este tem de se adaptar a uma série de exigéncias da vida
social e passar a condi¢do de cidaddo. A partir dai busquei o conceito de cidadania e direitos
civis — e para isso me baseei em Marshall (1967). E, finalmente, para analisar o caso brasileiro,
busquei autores e teorias por assim dizer ‘paradigmaticos’ do pensamento social brasileiro, tais
como Freyre (2003) e DaMatta (1985). O livro em que me baseio para a analise da cidadania e

da corporeidade no Brasil é, finalmente, o de Caldeira (2003).

Este trabalho tem como objetivos gerais: i) Estabelecer um didlogo critico com os auto-
res mencionados, a fim de entender as relacoes de sentido entre cidadania e corporeidade; ii)
Investigar em que medida a bibliografia nacional assume como pressuposto a existéncia de uma
relacdo de sentido peculiar ao caso brasileiro em comparacao as chamadas sociedades modernas
centrais (EUA, Franca, Inglaterra, dentre outras); iii) relacao entre direitos civis e o corpo do

individuo.
2. Discussdo Tedrica

Comeco pelas implicacoes da modernidade sobre o individuo. De acordo com Giddens
(2002), é na modernidade que se rompe com as “algemas do passado”, ou seja, com as préaticas
fixas imperativas da tradicao e da religido. E a partir desse momento que se pode falar em indi-
viduo, mais especificamente, no individuo inserido no dinamismo da modernidade. E € justa-
mente esse dinamismo que faz com que o eu e o corpo deixem de pertencer a um lugar sagrado,
privado (lugares esses, como ja dissemos, pertencentes aos dominios da tradi¢ao), para se tornar
um lugar vulneravel a intervencoes, a apropriagdes e, quem sabe, até reapropriacdoes as mais
diversas. O eu e o corpo deixam de ser uma entidade fixa, e se envolvem na reflexividade da
modernidade. Trata-se de um ambiente reflexivamente organizado, em que os individuos sio
ligados a sistemas de alcance global, tipicos da modernidade. A auto-identidade, como nos diz

Giddens (2002), é formada, alterada e reflexivamente sustentada com base no contexto da vida
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social em que esta inserido o individuo. As fronteiras do corpo sdo, assim, alteradas. E é nesse
momento que o corpo passa a condicdo de elemento vulneravel frente a influéncias diversas:
influéncias da vida social, do contexto local, do contexto global, influéncias, enfim, da propria

modernidade.

E aqui que surge a idéia de autonomia dos individuos, com direitos & auto-reflexdo e a
autodeterminacio. S6 é possivel pensar na idéia de autonomia se tivermos como pano de fundo
a propria idéia da democracia moderna: a autonomia jamais se desenvolveria se estivéssemos
ainda presos as regras tradicionais. Entram aqui as fronteiras entre as esferas publicas e priva-
das, fronteiras essas fomentadas pelo préprio discurso e dinamismo da modernidade. Trata-se
de um dos grandes pilares do proprio discurso sociolégico da modernidade: a modernidade
instauraria através da revolugio individualista a separagdo entre as esferas sociais publicas (tais
como o Estado e as esferas politicas) dos ambitos sociais privados (e aqui se encaixariam a vida
pessoal de cada individuo, seu ambiente doméstico, sua intimidade e sua autonomia). E nesse
sentido que entra a idéia do eu-corpo (dois elementos que sdo, portanto, indissociaveis) como

uma esfera dotada de autonomia, de privacidade e de protecao.

Essa protecdo se daria através da idéia da democracia moderna: partindo da democrati-
zacdo do dominio ptblico, os individuos chegariam a democratizac¢io de sua vida pessoal. E aqui
esta inserida a idéia de cidadania (na qual nos aprofundaremos mais adiante): o eu-corpo € pro-
tegido, através dos direitos civis, da intervencao tanto de outros individuos (de outros corpos)

quanto de institui¢tes (sejam elas publicas — como o Estado, ou privadas — como o mercado).

Giddens (1993) nos fala da institucionalizacao do principio da autonomia que especifica

justamente esses direitos e deveres de cada individuo:

Os direitos especificam os privilégios que acompanham a participacdo na comunidade organizada,
mas também indicam os deveres que os individuos tém vis-a-vis um com o outro e com a propria
ordem publica. Os deveres sdo essencialmente formas de autorizagio; sdo instrumentos de habili-
tacdo. Os deveres especificam o preco a ser pago pelos direitos conferidos (GIDDENS, 1993, p.
205).

Assim sendo, temos que a possibilidade da democracia tem como conseqiiéncia essa se-

paracdo entre as esferas publicas e privadas no contexto das sociedades modernas.

Creio que aqui se encaixa a anélise de Elias (1994). Segundo o autor, ha um ideal indivi-
dual socialmente exigido e inculcado nos individuos: trata-se da propria questdo do processo
civilizador, e aquilo que ele acarreta, ou seja, a repressao das fungdes corporais, dos desejos
instintivos, que sdo internalizados na forma de autocontrole. Elias (1994) também se insere
nesse discurso sociolégico da modernidade segundo o qual o processo civilizatério implica na
separagdo entre as esferas publicas e privadas: “(...) cada pessoa s6 é capaz de dizer ‘eu’ se e por-
que pode, a0 mesmo tempo, dizer ‘nés’ “(ELIAS, 1994, p. 57). E o processo civilizatério que vai
promover nao so6 o ideal de seres humanos semelhantes, cidadaos da mesma sociedade, como

também o ideal individual. De acordo ainda com o autor, quanto maior o grau de modernizacao
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de determinada sociedade, maior sera a possibilidade de vivenciar as mais diferentes configura-

¢oes individuais de cada cidaddo.

A partir do estudo do processo civilizador, evidenciou-se com bastante clareza a que ponto a mo-
delagem geral, e, portanto, a formacao individual de cada pessoa depende da evolucao histérica do

padrao social, da estrutura das relagées humanas (ELIAS, 1994, p. 28).

Ora, de acordo com o autor (e esse é um dos argumentos que estao presentes no proprio
pensamento social brasileiro) é a estrutura do padrao social de determinada sociedade que vai
produzir as mais diversas concepgoes que os individuos poderao ter de si mesmos, de seus cor-
pos e de seus direitos civis. E essas formas particulares de auto-regulacio vao se dar no sentido
de cada individuo em relacao a outros individuos — ou seja, do meu corpo em relacao ao corpo

dos outros:

Justamente o que caracteriza o lugar do individuo em sua sociedade é que a natureza e a extensao
da margem de decisao que lhe é acessivel dependem da estrutura e da constelacao histoérica da so-

ciedade em que ele vive e age (ELIAS, 1994, p. 49).

O processo de individualizagao e de autoconsciéncia do eu-corpo s6 é possivel na medi-
da em que ha a ja mencionada diferenciagio entre esfera ptiblica e esfera privada (a qual perten-
ce 0 dominio do eu-corpo). Essa seria, portanto, tanto no pensamento sociolégico moderno
quanto no proprio pensamento social brasileiro, uma caracteristica fundante para que fosse
possivel pensar a possibilidade de vivenciar, de maneira plena, os direitos civis pelos individuos
(e com isso a protecdo de seu corpo, de sua pessoa, de sua intimidade). O proprio Elias (1994)
debate essa questdo: é a experiéncia dos individuos com suas fungdes corporais que vai estabele-
cer a forma como esses individuos experimentam a vida em sociedade. O lugar do corpo no es-

paco social é de fundamental importancia.

Mauss (1978) ja nos dizia dessa relagio entre o corpo e cada sociedade especifica, e cada
cultura. De acordo com Kofes (1994), citando Mauss, no que se ensina ao corpo, no corpo se
expressa: “Diz Mauss: os polinésios nadam diferentemente de n6s” [1]. Em cada sociedade, em
cada momento histérico, o corpo acumula experiéncias da vida social e do contexto em que esta
inserido. E a vida em sociedade que ensina o individuo e seu corpo a se civilizar, a se adaptar aos
seus costumes e é no corpo que ficam as marcas das diferencas estabelecidas socialmente. “Os
corpos expressariam o que a sociedade nos corpos escreve.” (KOFE, 1994, p. 48). O importante a
se abstrair aqui, portanto, é a questao do carater imputado socialmente ao individuo. E é nessa
medida que o corpo torna-se uma entidade altamente relevante para a construcio da identidade
do individuo, assim como o corpo passa ao meio que o individuo tem de se encaixar aos padroes

e as exigéncias da sociedade.

Entremos aqui, na questdo da cidadania, ou seja, dos direitos civis, politicos e sociais
dos individuos. Ao usar o conceito de cidadania, estou me apoiando no esquema de T. H. Mar-
shall (1967), a fim de proceder & anéalise da cidadania no contexto brasileiro. De acordo com

Marshall, a cidadania corresponderia a participagao integral do individuo na comunidade politi-
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ca, e é a partir dessa conceituacgdo que ele vai partir para a classificacao das chamadas prerroga-
tivas do individuo, ou seja, seus direitos. Assim sendo, os direitos civis seriam aqueles capazes
de concretizar a liberdade individual (garantindo a liberdade de movimentacfo, a liberdade de
celebracdo de contratos e o direito a Justiga). Em seguida, viriam os direitos politicos, que com-
poem os direitos dos cidaddos de participarem do poder politico. Os direitos politicos abarcam,
assim, tanto o direito a elegibilidade quanto o exercicio do voto. Por Gltimo viriam os direitos

sociais, que corresponderiam ao acesso da populacdo ao bem estar e a seguranca material.

Acontece que a cidadania se constitui de forma diversa em cada pais: trata-se, afinal, de
paises diferentes, com historias e culturas diferentes. O esquema de Marshall sera usado aqui,
portanto, apenas no sentido de fazer uma comparagio com o caso brasileiro, isto é, para se fazer
uma anélise de como se constituiu a cidadania por aqui, e quais sio as implicacoes disso sobre o

corpo dos cidadaos brasileiros.

Como salienta Marshall Sahlins, ‘ a transformagdo de uma cultura também é um modo de sua
reproducdo’ (SAHLINS, 1990, p. 174), ou seja, determinados eventos sofrem interpretagdes e re-

interpretagbes de acordo com as cosmologias particulares de cada cultura (MOTA, 2005, p. 135).

Assim sendo, o que se vé é, em cada pais, um impacto diferente provocado pelas ideolo-
gias liberais. No caso do Brasil, um pais com sistema simbélico distinto da Inglaterra de Mar-
shall, a cidadania vai se constituir, portanto, de forma distinta. “(...) em situa¢6es histéricas e
sociais diferentes, a mesma nogao de cidadania, o0 mesmo conceito de individuo engendram
praticas sociais e tratamentos substancialmente diversos.” (DAMATTA, 1985, p. 63) O que ha no
Brasil como MOTA (2005) aponta muito bem, é um paradoxo entre os valores liberais — valores
juridicamente informados pelas ideologias individualistas e igualitarias — e uma cosmologia
propria a sociedade brasileira, caracterizada por valores hierarquicos, antiliberais e anti-

igualitérios.

De acordo com DaMatta (1985), o resultado disso no Brasil seria uma sociedade relacio-
nal, caracterizada por uma cidadania em negativo, em que haveria muitos coédigos de compor-
tamento (além do cédigo liberal que rege a ideologia individualista) operando simultaneamente.
Assim, ao mesmo tempo em que nossa Constituicao Federal reconhece a igualdade e a liberdade
como sendo pressupostos de nossa organizacdo social, o que se veria, cotidianamente, seria uma
série de situacdes contrapostas aqueles pressupostos. O resultado disso seria a nogdo de pessoa
e de relagdo se interpondo e se contrapondo o tempo todo a no¢ao de individuo e de lei impesso-
al. E nesse sentido que a cidadania por aqui seria uma cidadania em negativo: na medida em
que ser individuo — exposto e vulneravel as leis impessoais e universais do Estado — se constitui-
ria propriamente numa desvantagem — a vantagem mesmo seria ser uma pessoa, repleta de
relagdes com outras pessoas, dotadas de poderes, prontas para salvar o individuo (e o cidadao),
subjugados a uma autoridade de carater nivelador e igualitario. As relacbes pessoais seriam,
entdo, privilegiadas na sociedade brasileira, a0 mesmo passo em que a palavra cidad@o seria

comumente usada no Brasil em contextos de desvantagem.
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Ora, isso nao seria sendo o resultado do fato de que no Brasil nao se teria constituido
uma revolucgio ocidental moderna, ou seja, uma revolugio individualista, capaz de eliminar as
estruturas de segmentacio e hierarquizagio. Essas, diametralmente opostas aos pressupostos da
modernidade, continuariam operando na vida social e politica brasileira. Assim, enquanto as
nogoes de individuo e de cidadao operariam de forma hegemonica nas sociedades que passaram
pela revolucao individualista, o que se veria no caso brasileiro, uma sociedade relacional, seriam

muitos c6digos de conduta social operando concomitantemente.

Para analisar o caso brasileiro, baseio-me no livro de Caldeira (2003), Cidade de muros
— Crime, segregacdo e cidadania em Sdo Paulo. De acordo com ela, o desrespeito aos direitos
civis é uma das caracteristicas da democracia disjuntiva do Brasil, ou seja, “embora o Brasil seja
uma democracia politica e embora os direitos sociais sejam razoavelmente legitimados, os as-
pectos civis da cidadania sdo continuamente violados” (CALDEIRA, 2003, p. 343). E nesse sen-
tido que a autora defende a concepgao de corpo incircunscrito no Brasil. Haveria, portanto, uma
peculiaridade do caso brasileiro em relacdo as chamadas sociedades modernas centrais: uma vez
que cada nacao construiria sua cidadania de uma determinada maneira, o que ocorre no caso
brasileiro ¢ uma maior legitimacdo dos direitos sociais e politicos em detrimento dos direitos
civis e individuais. O resultado disso seriam as intervengdes no corpo altamente toleraveis no
Brasil, ou seja, o chamado corpo incircunscrito. Para entender essa noc¢ao, é necessério ter em
vista a definic¢do de cidadania e de direitos civis de que falavamos anteriormente. Caldeira cons-
tréi a nogdo de corpo incircunscrito através da nocao de “circunscri¢do” do corpo como referén-
cia a plena vivéncia dos direitos civis nas chamadas sociedades modernas. No Brasil, os direitos
civis seriam, de certa forma, continuamente violados e suspensos, de forma que o corpo se torna
objeto de todo tipo de violacdo (seja através da violéncia, seja na auséncia de direitos humanos
nas prisoes brasileiras, seja na sexualidade dos brasileiros e assim por diante). O corpo no Brasil
seria, dessa forma, o corpo incircunscrito, ou seja, a negacdo e constante violacdo dos direitos
civis: corpo incircunscrito, corpo desprotegido, corpo desabitado, desprovido de seus direitos
individuais. O corpo no Brasil seria, ainda, o lugar da punicdo, do castigo, da justica, particu-
larmente por meio da dor. E, de acordo com Caldeira, isso € uma forte evidéncia da falta de legi-
timidade dos direitos civis e individuais no Brasil, até porque a forma como se concebe o corpo
do individuo (o eu- corpo) esta ligada a forma como se concebe o corpo do outro — o corpo de
outras pessoas, o corpo dos cidadaos brasileiros. O corpo, por aqui, seria uma entidade permea-
vel, altamente vulneravel a intervencoes e manipulagdes do eu pelo outro. E isso é explicitado
por meio dos mais variados exemplos, de acordo com a autora: a intervencdo dos corpos no
Carnaval; a dificuldade da populagdo brasileira em conceber a noc¢ao de direitos humanos nas
prisoes; o predominio da pratica de cesariana; o predominio da laqueadura como método con-

traceptivo.

Ora, mas nao estaria esse corpo incircunscrito embutido na prépria forma como o pen-
samento social brasileiro concebe o corpo, a cidadania e a identidade brasileira? Para pensar
essa questdo, analisemos a famosa obra de Gilberto Freyre, Casa-Grande e Senzala (2003). De

acordo com minha leitura, um forte aspecto que se vé em sua obra é a construgdo de uma iden-
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tidade nacional através de misturas e intervencgdes entre corpos, isto é, através de uma sexuali-
dade altamente permeével e das relagdes de cunho sexual que se estabelecem entre negros, in-
dios e portugueses. Através das misturas sexuais, e tendo a onipotente Casa-Grande ao fundo, é
que se estabelece o homem brasileiro, fruto das interpenetragoes entre as chamadas trés racas.
O que importa aqui € ver a forma como Freyre vislumbra a ja4 mencionada diferencia¢io entre
esferas publicas e privadas: tendo em vista a forca da familia patriarcal e do pater familias, bem
como o carater auto-suficiente da Casa-Grande, nao teria havido oportunidade para a constru-
¢do de dominios ptublicos separados dos dmbitos privados. A Casa-Grande, elemento fundante
da sociedade brasileira, elemento agregador de identidades é que vai dar o tom da constitui¢ao
da sociedade brasileira, em que o poder publico estaria misturado, o tempo todo, as questoes
privadas: “Uma releitura contemporanea da obra de Freyre permite perceber um modo especifi-
co de embricamento, no Brasil, entre a ordem ptblica e a ordem privada” (MADEIRA & VELO-
SO, 2000, p. 159).

Assim, como as normas sociais emanavam do dominio do pater familias, nio teria ha-
vido oportunidade para a consolidagido das chamadas regras de condutas impessoais (os chama-
dos direitos, deveres e responsabilidades publicos impessoalmente determinados de que fala-
mos acima ao mencionar Giddens [1993]). Como nos dizem Madeira & Veloso (2000), algo que
podemos inferir dessa obra de Freyre é justamente que é da Casa-Grande que se cria o Estado
brasileiro e, ousamos dizer, o cidadao brasileiro, deficiente de direitos civis, dono de corpos

incircunscritos.

3. Conclusoes

O percurso desenvolvido ao longo das reflexdes
sobre cultura brasileira sugere uma reavaliagdo
de momentos pontuais da trajetéria cultural, para
que seja possivel pensar sobre o passado, n@o co-
mo fatalidade inexoravel, mas como um trampo-
lim que transforme as reminiscéncias em suges-
tées positivas e iluminacgdes para novas utopias

MADEIRA & VELOSO, 2000, p. 200.

Analisando alguns elementos presentes no discurso sociolégico da modernidade e rela-
cionando os mesmos com alguns autores do pensamento social brasileiro, devemos levar em
conta que a modernidade, assim como a cidadania, ndo podem ser interpretadas como se esti-
véssemos diante de processos unidimensionais, oriundos das chamadas modernas sociedades
centrais, e disseminados de forma homogénea pelo mundo. Como dissemos anteriormente, a
modernidade e a cidadania sdo processos socio-historicos complexos, que nio se constituem
igualmente em todas as sociedades. E precisamente nesse sentido que ficamos, o tempo todo,
diante das mais diversas contradicoes, diferenciacoes e conflitos entre valores e forcas sociais
(MADEIRA & VELLOSO, 2000).

O que se pode notar nos autores do pensamento social brasileiro analisados neste artigo
é a defesa da idéia de que o processo de constituicdo e modernizacao da sociedade brasileira se

deu de tal forma a ndo definir as fronteiras entre a democracia moderna — e suas esferas puabli-
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cas — e a autonomia privada do individuo. Haveria, portanto, uma peculiaridade a cidadania no
Brasil, assim como a prépria forma como os cidadaos brasileiros experimentariam e vivenciari-
am seus proprios corpos. O problema da cidadania parece ser um problema especifico da consti-
tuicdo da modernidade brasileira, fruto de um perfil antiliberal da normatividade e cultura bra-

sileiras.

Entra aqui a idéia defendida por Caldeira (2003): o corpo no Brasil, em func¢io dessa
nao separacio entre esfera publica e privada seria o lugar da punicao. O corpo aqui seria o corpo
incircunscrito, sempre aberto as mais diversas intervengdes, uma vez que os direitos civis seriam
os ultimos a ser realizados na nossa peculiar cidadania. Dai estaria a conseqiiéncia fundamental

de nossa constitui¢io: haveria uma impossibilidade de que os cidadaos brasileiros vivenciassem

de maneira plena seus direitos civis. ]
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Resumo: Este artigo se propoe a refletir sobre a situacao do sujeito p6s-moderno no contexto do
chamado capitalismo pés-industrial. Tomando como base o Orkut, enquanto rede social, e as
relagOes sociais engendradas por este no ciberespaco, o trabalho buscara discutir fendmenos
como a espetaculariza¢io da intimidade e do eu e, conseqiientemente, a reificagdo do individuo

e sua reducdo a simples periférico do supra-sensivel mundo virtual.

Palavras-chave: ciberespaco; Orkut; redes sociais; simulacro; sociabilidade virtual.

E, sem divida, o nosso tempo (...) prefere a ima-
gem a coisa, a copia ao original, a representacdo
a realidade, a aparéncia do ser... Ele considera
que a ilusdo é sagrada, e a verdade é profana.

FEUERBACH apud BAUDRILLARD, 1981.

1. Introdugdo

s dias do “Grande Irm#o” chegaram. Desse modo, aludindo ao livro 1984 de George

Orwell, é que se da inicio ao presente trabalho. Em dias p6s-modernos, vive-se um

tempo em que a espetacularizacdo se evidencia de tal maneira que Marx poderia
considerar a alienacio e a fetichiza¢fo simples eufemismos diante da atual reificacdo do homem.
Com a extrema rapidez com que o mundo tem se informatizado e com o aumento da acessibili-
dade digital —como computadores, meios de filmagem e registros fotograficos — um flagrante de
quem quer que seja se tornou valiosissimo nesse voraz mercado de bens simbolicos imateriais.
Tudo ¢ valido pelo velho cliché da fama efémera, porém instantanea de “15 minutos”. Aonde for,
um individuo deve calcular e vigiar bem o que faz ou o que diz. Fisgado a qualquer momento
pela cultura de vigilancia digital, cada um precisa estar pronto a atuar por tras de mascaras e

atitudes artificiais. Todos nds estamos confinados num imenso Big Brother [1].

No presente trabalho, o ponto de discussao sera um dos maiores fenémenos do ciberes-
paco “brasileiro”, se é que cabe nacionalidade em um termo espacial aparentemente tdo abstrato

e desprovido de materialidade e territorialidade. Trata-se do Orkut [2], chamado, genericamen-
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te, de redes sociais. E muito embora possua facetas, como a ampliacdo de espacos de didlogos e
discussoes, o florescimento de nichos e, principalmente, a quebra do autoritario meio de comu-
nicacdo/informacao classica, baseada na relacdo de massifica¢io cognitiva um-todos (produto-
res e receptores de sentido respectivamente), o cerne da questao aqui abordada sera a exposigao
reificadora do eu e da intimidade do individuo p6s-moderno e o que isso tem representado. Mas,

antes, € preciso elencar alguns elementos tebricos importantes.

2. Ciberespaco e Realidade Virtual

O termo ciberespaco - cyberspace - surgiu em 1982 na chamada literatura Cyber-
punk[3], através da obra “Neuromancer” de Willian Gibson. Este também criou o termo Ma-
trix, para se referir ao Ciberespago como uma rede global de simulagdo. Embora de origem fic-
cional, o ciberespago nao se trata de uma alucinacao futurista, mas, sim, de um “lugar” onde
vivemos experiéncias genuinas. Para Sterling (1992), um lugar que certamente existe ha mais de

um século:

Ciberespaco é o lugar onde a conversacao telefonica parece ocorrer. Nao dentro do seu telefone
real... (mas) o espaco entre os telefones. O lugar indefinido fora daqui, onde dois de vocés, dois se-
res humanos, realmente se encontram e se comunicam. Apesar de nao ser exatamente real, o cibe-
respaco € um lugar genuino. Coisas acontecem 14 e tém conseqiiéncias muito genuinas (...) faz
sentido hoje falar do ciberespago como um lugar em si proéprio (...) porque as pessoas vivem nele
agora (...) Ciberespaco é hoje uma Rede, uma Matriz internacional no escopo e crescendo rapida-

mente e constantemente.

Muito embora realizadas num ambiente virtual, as relacoes interpessoais desse 16cus ex-
traterreno se constituem em realidades sociais, no sentido dado por Peter Berger (1998). Mesmo
sendo o virtual apreendido como antipoda da natureza real da realidade, o reconhecimento de
que a realidade é uma qualidade pertencente a fendmenos os quais reconhecemos terem uma
existéncia independente de nossa propria volicao - ou seja, simplesmente, ndo podemos fechar
os olhos e desejar que nao existam — evidencia o carater ilusério da oposicao real versus virtual.
Ele, o virtual, produz efeitos, estrutura a realidade social com forga e até com violéncia. Quando
desejamos abrir uma conta corrente, por exemplo, procuramos uma agéncia bancaria e nela
nosso CPF ¢ digitado e inserido no “sistema” conectado a rede, desse modo é possivel verificar
se estamos “limpos” ou “sujos” e entdo, consentir ou negar a abertura da pretendida conta. Ou
seja, a forma como o virtual nos apresenta influenciara diretamente o real, ainda que nesse caso
tenha sido inicialmente esse a engendrar os efeitos sobre aquele. Os chamados crimes virtuais e
a infidelidade virtual estdo ai evidenciados na midia como uma comprovacao de que o virtual

goza de uma influéncia efetiva sobre o real.

N

No que se refere a “produgao iconica computadorizada”, Maldonado (1994) afirma que
“a iconicidade visual (...) possui uma potencialidade epistémica (...)”, dito de outro modo, trata-
se “nao de uma fuga mundi, mas de uma creatio mundi’. A imagem gerada pelo computador
nao é simplesmente a imagem reproduzida de algo; ela resulta de simulacées de modelos que

reformulam de modo sensivel os conceitos 1l6gicos e mateméticos contidos nos dados e progra-
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mas de computador. Em outras palavras, o programa como a matriz do pixel[4] e da imagem
resulta de uma composi¢io numérica de linguagem binaria[5] complexa que nfo mais represen-
ta o mundo real e sim, simula essa realidade. Entdo, o que se chama realidade virtual é o estrato
sensivel de interagdo entre o homem e o ciberespaco. E, quanto mais nos tornamos intimos e
humanizamos nossa relagdo com o ciberespaco, por meio de simula¢bes que imitam a realidade
nao-virtual, mais nos tornamos seres cibernéticos, mais nos tornamos extensao do ciberespaco.
E, na medida em que a virtualidade se transforma em um campo de acao pratica, cada vez mais
a realizacdo total do ser humano prescinde de sua inser¢do como coisa virtual no ciberespaco.
Cada vez mais o real/profano prescinde de sua insercdo no virtual/sagrado. Essa dimensdo sa-

grada sera rapidamente discutida no topico que segue.

3. Self Estendido e Ciberespago como um Espac¢o Sagrado

No ambito das relagGes sociais a referida virtualidade se descortina como um mundo
que paira sobre e além do mundo real, uma dimensdo conectada, paralela, mas fora da materia-
lidade com que percebemos o espaco geografico classico. Logo, o virtual é experimentado como
sagrado, enquanto manifestacdo de uma realidade de ordem inteiramente diferente da realidade
do cotidiano. Um mundo através do qual o homem entra em contato com um real imaterial; se
descolando e transcendendo os limites de seu corpo em dire¢do a um mundo supra-sensivel.
Tentando superar as limitagoes das categorias analiticas aqui postas e se libertar da hierarquiza-
¢do euclidiana e da dicotomizacdo entre sagrado e profano proposta por Durkheim (1996) e
mantida em Rosendahl (2002), que afirma que “sagrado e profano se opdem e, a0 mesmo tem-
po, se atraem. Jamais, porém se misturam”, é possivel afirmar, dentro do debate que ora se es-
trutura, que real e virtual, sagrado e profano se influenciam e se misturam das mais diversas
maneiras. Dito de outro modo, o sagrado/virtual pode ser experimentado pelo profano/real de
variadas perspectivas e modos. Embora o sagrado/virtual seja percebido e vivido como um
mundo sobreposto, paralelo e independente do profano/real, este indubitavelmente engendra
aquele. O que seria do virtual sem os cabos, computadores, fibras, satélites, silicio, elétrons etc.?
Mesmo sendo uma dimensao de transcendéncia e de creatio mundi, o ciberespago e sua etérea

populacao virtual ndo subsiste sem individuos reais situados espacialmente no mundo real.

Através do computador, um monumento de conex@o ao ciberespaco que se tornou uma
extensao do corpo, o homem é transportado acima de si mesmo, sendo levado para um espaco
distinto daquele no qual transcorre sua existéncia ordinaria. Dito de outro modo, o computador
se tornou o monumento sagrado, o instrumento de transcendéncia, ele é o portal de acesso ao
espaco sacro, o ciberespaco. Mas nao basta estar diante e dobrar-se ao monumento, € preciso
conecta-lo ao extraordinario. Nessa passagem entre as duas realidades, opera-se uma alquimia
transfiguradora das relages sociais face-a-face em relagoes virtuais, sobrenaturais. Enquanto
no real o homem interage face a face, no virtual as relacGes sociais sao mediadas/realizadas pelo
“Self estendido”, um eu virtual de si proprio que corresponde ao “Self objetivo”, o homem real
entdo desencarnado. Carne que se faz Verbo. Assim, no ambito do sagrado, o eu é desencarnado
e transformado num eu virtual, imaterial. Para entrar no sacro espaco o homem deve entao se

livrar de seu proprio corpo, repleto de pecado e culpa, e se metamorfosear num ente imaterial.
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Contudo, o virtual permite que, desencarnando e transitando pelo ciberespago, o homem possa,
assim que o quiser, se reencarnar e “voltar” ao mundo da matéria. Conectar-se ao virtual repre-

senta, pois, uma hierofania (Rosendahl, 2002), uma revela¢io do sagrado no ciberespaco.

A inebriante realidade virtual possibilita que mundos sejam criados e destruidos; permi-
te que se goze da onipresenca, ja que posso levar meu “Self estendido” a qualquer parte do cibe-
respago instantaneamente, sem mover meu “Self objetivo” de diante do computador, bastando
um simples “clique xaméanico”. Outro fator excludente desse mundo sagrado envolve o dominio
das palavras e comandos de invocacao desse sagrado, palavras que um nao-iniciado dificilmente
compreendera, pois nem todos conseguem ter acesso e usar um computador, muito menos aces-
sar e transcender ao ciberespaco. De algum modo esse conhecimento sagrado tem sido monopo-
lizado e restringido a poucos privilegiados. O acesso ao sacro ciberespaco impde uma seletivida-
de que envolve ndo apenas o aparato instrumental, mas ainda o dominio dos saberes de trans-
cendéncia necessarios. Reside nessa parcial exclusividade de acesso ao virtual um aspecto da
sacralidade do ciberespago. Somente os “escolhidos” tém permissdo de adentrar ao sagrado.
Sacralidade exclusiva que revela a dimens3o politico-social do fendmenos em questio; dimensao

que, entretanto, ndo devera ser abordada no presente trabalho.

4. A Sociedade do Espetdculo e a Precessao dos Simulacros

A Disneylandia existe para esconder que é o pais Real,
toda a América Real que é a Disneylandia.

(BAUDRILLARD, 1981).

A imensa artificializagdo e as superprodugoes de Hollywood estao tendo que dividir seus
espectadores - o que nao significa que esteja perdendo poder e capital simbdlico — com o cres-
cente fenomeno do espetaculo amador. Este movimento é dinamizado pela idéia da busca de
pessoas sem mascaras, de atores ndo em sua regido de fachada (GOFFMAN, 1999) e sim, em seu
momento de nao-representacio, de afrouxamento das amarras sociais, quando a socializagio se
torna pouco operante em termos de autocontrole (ELIAS, 1994). Enfim, a procura pelo indivi-
duo em sua regido de fundo (GOFFMAN, 1999). Mas, certamente, esse amadorismo espetacular
efervescente é antes conseqiiéncia do sucesso do projeto hollywoodiano de instaurar o totalita-
rismo das imagens como uma linguagem universal e universalizante — “uma imagem vale mais

que mil palavras” — do que um concorrente indesejavel.

Fenomenos do ciberespago como You tube [6] demonstram que nédo é preciso mais ser
uma Pénelope Cruz, uma Sharon Stone ou um Brad Pitt para ter seus momentos de fama; é pre-
ciso somente uma camera. O que se busca é uma realidade nao-representada. Mulheres reais,
com seios e bundas nao editadas (os filmes pornds mais procurados sdo exatamente os amado-
res). Ndo mais a representacdo sem erros, pois corrigida, mas a representacao suscetivel ao erro.
O que vemos sao mortais destronando e destruindo deuses e monstros ao tomar da mesma am-
brosia, antes monopdlio destes. O Olimpo hollywoodiano estaria sendo democratizado, por

assim dizer. Compactuando com as idéias de Baudrillard (1981), é possivel afirmar que a iluséo
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nao é possivel porque o real ja ndo é possivel. O real e o ndo-representado sao, tao-somente,
reflexos da hierarquiza¢io que o mundo espetacular promove em prol do virtual e do represen-
tado. Essa projecdo hegemonica e aniquiladora foi entdo denominada como a Precessdo dos
Simulacros (BAUDRILLARD, 1981), onde a representagio engendra o real dando a este a falsa
crenca de ser a origem daquele. Nao se pretende negar a efetividade da realidade, mas, ao con-
trario, se afirmar uma inversao de causalidade e dominacdo. Da vida para arte voltou-se da arte

para a vida.

Na Era da informacao (BAUDRILLARD, 1981), o individuo é persona (lizado), no senti-
do dado por Goffman (1999), por uma sociedade virtual, entendida aqui no sentido de que existe
somente como efeito de uma simulagdo feita pela rede mundial de computadores. Essa constru-
¢do de sujeitos espetaculares resulta numa reificacao das identidades, visto que cada vez mais
desvinculada da necessidade de uma presenca fisica do individuo. Muito embora a construcao
de uma identidade possa se dar de diversas maneiras, atualmente, esse processo tem se dado
crescentemente por meio da conexdo com o ciberespago, onde o homem se converteu em um
terminal, um periférico da matrix. Emprestando a metafora Weberiana, o mundo virtual se tor-
nou a nova “jaula de ferro” (WEBER, 2001) do homem pds-moderno. E ao contrario do sujeito
moderno, cuja identidade era percebida como forjada no interior das culturas nacionais e cir-
cunscrita pelas idéias de estabilidade e unicidade, o sujeito pds-moderno tem sua identidade
construida e reconstruida a todo o momento. Portanto, “a identidade torna-se uma celebragio
movel (...). Dentro de nos ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢ées”
(HALL, 2000). Como contraponto ao individuo moderno, cuja l6gica industrializante interpela-
va por uma funcio, emerge um nimero incontavel de personas chamadas a representar papéis
dentro de grupos sociais diversos (MAFFESOLI, 2002), o que acaba favorecendo a formacio de

tribos de afinidades, com uma sensibilidade comum (umas das caracteristicas basicas do Orkut).

Nessa linha, o simulacro, ao se tornar dominio do Hiper-Real e da Simulagdo (BAU-
DRILLARD, 1981), é apresentado como imaginario a fim de fazer crer que o resto é real. Ja ndo
se trata de uma representacao falsa da realidade, trata-se de esconder que o real ja ndo é real e,
logo, salvaguardar o principio de realidade. Trata-se de uma méaquina de dissuasdo encenada
para regenerar, no plano oposto, a ficcao do real. Ao contrario de parecer que o dito espetaculo
amador e seus nao-atores estejam se tornando algum tipo de pandemia moderna, é razoavel
concluir que a regido de fachada (GOFFMAN, 1999) tem envolvido e eliminado a regido de fun-
do (GOFFMAN, 1999) do “Theatrum mundi” que é a realidade social. Tal como no século XVIII,
onde o Rei-Sol e sua corte faziam dos menores detalhes da vida cotidiana uma representacao
teatral cuidadosamente preparada, nosso cotidiano foi dominado por simulacros. “O Mundo é
um palco. Todos os homens e mulheres sdo atores e nada mais”; “Totus mundi agit histrionem”,
ja dizia Shakespeare no século XVII. Ou seja, diante dos perigos da sociedade do espetaculo e de
sua ansia luciférica, os individuos se véem compelidos ao autocontrole intenso de sua intimida-
de. Mas, diferentemente do séc. XVIII, onde a performance era uma forma de distincao, na soci-

edade do espeticulo se trata de autoprotec¢ao. Tal como afirmado por Elias (1994), ao longo do
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processo civilizador, os homens foram e sdo compelidos a uma internalizacdo (SEARLE, 1990)

crescente do autocontrole.

Sem necessitar de armas, violéncias fisicas, coagdes materiais. Apenas um olhar. Um olhar que vi-
gia e que cada um, sentindo-o pesar sobre si, acabara por interiorizar, a ponto de observar a si

mesmo. Sendo assim, cada um exercera esta vigilancia sobre e contra si mesmo. (FOUCAULT,

1996)

5. A Sociabilidade Virtual

A genuinidade das experiéncias vividas no mundo virtual ndo elimina o fato de que pos-
sa haver personagens inventadas atuando como um “self objetivo” — homem de carne e osso —
nas interagoes. Trata-se de uma possibilidade facilmente realizavel no ciberespaco, tanto conce-
ber a “vida”, como elimina-la. Posso deixar de ser o que sou no mundo off-line para “ser” uma
adolescente mexicana de 24 anos, morena, formada em Astronomia, etc. E, desde que mantenha
a coeréncia da personagem nessa realidade virtual, poderei interagir socialmente e construir
vinculos sociais permanentes, ainda que presos ao mundo em que foram concebidos. Embora
baseada em uma personagem inventada, isso ndo exclui que os lagos sociais constituidos nao
sejam potencialmente ou emocionalmente efetivos aos que comigo interagem e créem na minha
existéncia. Pierre Lévy (1996) chamara de “virtualizagdo como éxodo” essa comunicagdo huma-
na, mediada por mecanismos de virtualizacdo em que a presenca fisica se faz desnecesséaria.
Contudo, como ficou evidente, algum suporte fisico é necessario e inerente a qualquer mecanis-

mo de virtualizacao; algum tipo de atualizagio é inevitavelmente requerido.

O aumento da necessidade simbdlica de estar on-line é cada vez mais inegavel e pre-
mente. Viver no mundo dito “mundializado” exige estar integrado para ser integralizado, ser
parte da rede é se completar como individuo. Ser um outsider (ELIAS, 2000), estar off-line, traz
uma série de implicacOes coercitivas, como exclusao, marginalizacdo, logo e mais do que nunca,
soliddo. Em Amor Liquido, Bauman (2003) diz que “as relacoes virtuais (...) estabelecem o pa-
drao que orienta todos os outros relacionamentos”; ou seja, a socializagao virtual tem se consti-
tuido em modelo para os relacionamentos reais, face-a-face, da era p6s-moderna. Ele vé os rela-
cionamentos face a face como sélidos, profundos e auténticos, ao passo que os virtuais sao des-
cartaveis, superficiais e pouco auténticos. Afirma ainda que numa rede o mais relevante seja o

fluxo continuo de mensagens e contatos e ndo o contetido das trocas sociais.

Diferentemente dos relacionamentos reais, é facil entrar e sair dos relacionamentos virtuais. Em
comparacdo com a coisa auténtica, pesada, lenta e confusa, eles parecem inteligentes e limpos, fa-
ceis de usar, compreender e manusear... Sempre se pode apertar a tecla de deletar. (BAUMAN,

2003)

Através do processo de virtualizacao, cria-se um “novo-mundo”, um mundo on-line, que
nao mais precisa da conexdo tempo-espaco do velho mundo off. Assim, é possivel interagir soci-
almente fora da simultaneidade de tempo e do compartilhamento do espaco. As interacoes nessa

“América virtual” - Ciberespago — envolvem, necessariamente, duas ou mais personas e sio
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construidas pelos usuarios, sujeitos estabelecidos (ELIAS, 2000). O conceito de persona utiliza-
do nesse ponto do trabalho, diferentemente do usado em trechos supracitados em que se adota a
concepcio de Goffman, significa que a interacdo nfo objetiva a validagao, verifica¢io off-line da
efetiva identidade do usuério por tras do interagente representado. Dito de modo mais simples,
sdo identidades construidas pelas pessoas no interior do ciberespago. O que temos entdo é a
emergéncia de um novo tipo de sociabilidade, com suas fragmentacoes e “territorializacGes”
especificas, cada vez mais desconecta do velho mundo, o mundo real. Uma realidade em que os
lagos de solidariedade social se afrouxam crescentemente em nome de uma afirmacao narcisista
do culto ao eu, operada através de simulacros de si mesmo. Assim, mais do que uma revolugao
tecnologica, o ciberespaco e a sociabilidade virtual revelam uma dimensao de revolucio antro-

poldgica.
6. O Orkut, Redes Sociais e a Transcendéncia do Eu

O simulacro nunca é o que oculta a verdade - é a verda-
de que oculta que nao existe. O simulacro é verdadeiro.

(BAUDRILLARD, 1981).

Ao longo do processo civilizador (ELIAS, 1994), a medida que os sistemas de significa-
¢do e representacdo cultural se multiplicam, o individuo é confrontado por uma multiplicidade
de identidades possiveis. Como dito por Marx, “todas as relacoes formadas envelhecem antes de
poderem ossificar-se. Tudo o que é sélido se desmancha no ar...”. Na medida em que areas dife-
rentes do globo sao postas em interconexao umas com as outras, ondas de transformacao social
atingem virtualmente toda a superficie da terra. Podendo ser chamadas de desalojamento do
sistema social essas transformacoes de tempo e espaco, onde relacoes sociais extraidas dos con-
textos locais de interacdo se reestruturam ao longo de escalas indefinidas de espaco-tempo. No
mundo transnacional, dominado pelo hiper-real (BAUDRILLARD, 1981), multiplas mascaras
podem ser assumidas de modo a dar expressao e externalidade a fragmentacao identitaria do
sujeito p6s-moderna. Busca-se no virtual a estabilidade e expressividade que a realidade off nao
proporciona. Nesse contexto, o Orkut, reflexo da espetacularizacido da sociedade e das relagoes
sociais, permite aos seus sujeitos, no sentido etimolégico, um espaco de afirmacio da multipli-
cidade, de deslizamento por uma plasticidade inumeravel de personas, no sentido goffminiano.
Como simulacros de si projetados no ciberespaco, o self estendido é uma conseqiiéncia do que a

pos-modernidade produz nos individuos.

O portal de entrada, no caso do Orkut, se da por intermédio do convite feito por um
membro j4 efetivo; ou seja, a iniciagdo exige, primeiramente, aceitacao e acessibilidade (possuir
um computador conectado a rede ou qualquer outra forma de acesso ao ciberespago) aos meios
de transcendéncia das relacoes sociais do real para o virtual. Insistindo ainda nesse ponto, mui-
to embora as relagdes sociais se engendrem e se mantenham sem a necessidade efetiva do conta-
to face-a-face, a transcendéncia passa obrigatoriamente por esse contato presencial iniciador.
Uma vez cadastrado, o sujeito/usuario recebe uma pagina pessoal chamada de profile (perfil),

onde expoOe para os outros usuarios quem ele é usando todas as suas mascaras possiveis; e a
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partir do seu perfil, ele pode identificar outros usuérios e formar sua rede de amigos, além de
participar de comunidades que correspondam ao seu desejo de exposicio e representacdo. No
Orkut cada um pode construir-se e reconstruir-se a sua maneira ja que a principal via para cria-
¢do de identidades, ou melhor, para a simulacio de identidades é a autodefinicao. Podendo,
assim, tanto assumir sua identidade real como travestir no seu eu virtual uma identidade nao-
real, conquanto sempre velada, uma vez que afetaria sua vida no mundo ordinério. Ademais, o
individuo pode viver experiéncias de varias identidades e mesmo combinar varias mascaras

sociais (GOFFMAN, 1999) tidas no “velho mundo” real como incoerentes e mesmo antipodas.

No Orkut, o individuo encontra a oportunidade de expressar seu fragmentado, descen-
trado e contraditério eu pés-moderno. Mas a construgdo de uma identidade, aqui entendida
como todo tipo de manifestacdo que o individuo se atribui, ndo se d4 tao-somente pela inicia-
¢do/aceitacao no Orkut. Essa construcao é perpassada ainda pela rede de amigos e de comuni-
dades que o individuo integra, significando uma constante busca por aceitagdo e aquisicido de
capital social (BOURDIEU, 1992). E nessa procura por aceitagio ele tenta se enquadrar em gru-
pos virtuais, as chamadas comunidades. Embora concebidas para serem féruns de discussoes
sobre afinidades e discordancias, ou seja, ponto de trocas sociais, muitas comunidades no Orkut
servem puramente para congregacao de pessoas com preferéncias afins e para caracterizacao de
um eu desejoso de reconhecimento e visibilidade. Nao se afirma aqui que tal processo de simu-
lacao de si mesmo seja um ato predominantemente consciente, muitas vezes isso é feito sem que

os individuos o percebam.

Contudo, a despeito da sociabilidade virtual, os proprios nomes de sites do mesmo gé-
nero do Orkut indicam que fazer amigos é bem menos importante do que gerar uma base de fas
virtuais, um altar on-line erguido para si mesmo. No mundo dito objetivo, fazer amigos, se rela-
cionar, pede equilibrio, aceitacdo de normas e regras, bem como a administracido de conflitos.
Mas no Orkut trata-se de atrair a atencao e ver a existéncia das personas, enquanto identidades
construidas no ciberespaco, confirmada pelos outros. Quem esta fora se torna um estranho, um
ser anti-social porque nao incluido nesse seleto grupo de “orkuteiros” — ja que somente entra
quem recebe um convite de alguém. O estranho, entdo vitima do homem de areia freudiano, tem
seus olhos roubados, ficando desalojado desse mundo de transubstanciacdo desmaterializadora
de identidades e relagGes sociais; se tornando um individuo sem tribo, sem visibilidade nem
prestigio e, logo, vitima do efeito oposto: a desvalorizago sélfica. O outsider fica entao limitado
ao proprio corpo e se vé desprovido da deificacdo virtual. Fazer parte do Orkut representa ser
um nao-excluido da sociedade pds-moderna e se parecer mais importante a outros olhos; signi-
fica tentar emergir da légica massificadora da multidao ao transcender o mundo sensivel em

direcdo ao supra-sensivel ciberespaco.

Segundo Granovetter (1973), as redes sociais permitem troca de afeto e informagoes en-
tre as pessoas, na medida em que seus elementos estao sempre em acao, de tal modo, a caracte-
ristica basica de uma rede reside no fluxo, na interac¢ao entre os individuos, conectados por lagos
sociais. Estes lacos podem tanto ser do tipo forte, denso, mas de pequena amplitude, baseado no

contato direto — o que Berger (1998) chamou de contatos primarios — ou do tipo fraco, mais
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amplo, conquanto de pequena densidade, construida através de intermediarios — contatos se-
cundarios (BERGER, 1998). Dentro dessa tipificacdo, o Orkut se deixa vestir predominantemen-
te por essa rotulacgdo de rede social com lagos fracos. Mas para Granovetter, os lagos fracos sao
muito mais importantes para a manutencio da rede do que os lacos fortes, pois aqueles colocam
em interconexdo varios grupos sociais. Sem os contatos secundarios, varios grupos sociais exis-

tiriam como clusters[7], ou seja, seriam ilhas isoladas e ndo uma rede.

Contudo, mesmo como uma poderosa interconexao de lacos fracos na rede, ja que unem
numa imensa teia varios grupos de amigos, de amigo de amigos, comunidade e comunidades
relacionadas etc., a pouca interacao existente no Orkut o torna mais uma rede potencial do que
efetiva; de modo que existe entre os individuos usuéarios um imenso vacuo de humanidade, no
sentido sociolégico do termo. Um universo supra-sensivel integrado e composto por uma multi-
dao de homens-massa, uma unidade construida sobre o esfacelamento. Muito embora o fato de
haver um fluxo reduzido e limitado de trocas, ja que os sujeitos nao precisam despender tempo e
nem envolvimento — pois é possivel adicionar a lista de amigos sujeitos estabelecidos (ELIAS,
2000), que nem se conhece e com o qual ndo se pretende ter nem manter contato, e comunida-
des que jamais voltar-se-4 a acessar — nao significa a ruptura dos lagos. Eles continuam existin-

do, mesmo enquanto possibilidade.

Numa rede em que todos buscam essa narcisica auto-afirmacao, ha a possibilidade de
haver algum seguidor? Aqui entram tanto o paradigma do dom (MAUSS, 1988) como o da reifi-
cacdo do homem. Adicionar alguém na lista de amigos significa estar presente na lista do outro,
qualificar o outro como sexy, confiidvel ou legal[8] costuma exigir que o qualificado retribua a
qualificacdo recebida; e se tornar fa[9] de alguém costuma fazer do fa um idolatrado pelo seu
“idolo”. Contudo, em meio a essa obrigacdo de dar, receber e retribuir hé o fato de que os lagos
sdo construidos e tdo logo abandonados. Constrdi-se uma ponte que permanecera sem transito,
porque uma vez ultrapassada sera esquecida. Implicita a essa troca efémera e vazia ha o desejo
de colecionar lacos e ao coleciona-los, ampliar a presenca na rede. Pois quanto mais lagos, maior
a possibilidade de ir e ser visto em todos os pontos. Adicionar e ser “amigo” de alguém abre ao
adicionador todos os amigos do adicionado e também, aos amigos dos amigos e assim por dian-

te.

Portanto, como disse Debord (2004), o espetaculo ndo é um conjunto de imagens, mas
uma relagdo social entre pessoas, mediada por imagens, pelo virtual; ele ndo é um suplemento
do mundo real, é o amago do irrealismo da sociedade real. A realidade surge no espetaculo e este
é real. Temos entdo um mundo realmente invertido. O que era vivido diretamente tornou-se
representacgdo. E esta tem sido dotada de grande capital simbdlico e valor existencial. O Orkut,
como um simulacro das redes sociais no ciberespaco, pouca interagdo tem proporcionado aos
seus sujeitos estabelecidos. A despeito da grande quantidade de amigos que os individuos ge-
ralmente possuem, as trocas costumam se restringir a um ntimero bem reduzido desses amigos.
Parte de sua fraca interacio certamente pode ser atribuida a grande quantidade de informagao
disponibilizada e produzida; antes mesmo de ossificarem-se, novas e mais relagoes, vale dizer,

mais “amigos”, sdo buscadas. Mais do que efetivar trocas duradouras e estaveis, é premente a
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agregacao de fiéis, seguidores dispostos a atender essa demanda de auto-afirmacao sélfica do

sujeito pos-moderno. O self estendido exige um séquito e oferendas constantes para subsistir.

7. Conclusao

Como dizia Lacan, “uma imagem sempre bloqueia a verdade”. A imagem de si acaba a-
parecendo como o dispositivo privilegiado de alienagao de si. Para Debord, o Espetaculo se defi-
ne como uma relac¢ao social entre pessoas, mediada por imagens, onde os meios de comunicagio
e informacao fornecem padroes imaginarios de identificacdo e conduta. Socializar torna-se en-
tdo se colocar como imagem, como virtual. E é tdo grande a quantidade de informagdes que se
recebe diariamente, a realidade esta tdo midiatizada que cada vez mais se espetaculariza um real
que nao mais se distingue do virtual. Transubstanciados em personagens virtuais numa Matrix e
nao mais encarnados corpos numa sociedade. Mas, o self cartesiano foi eliminado ou apenas
estamos do outro lado da face desse mesmo “Eu”? Somos ainda corpos ou nos tornamos almas,
seres que s6 gozam de existéncia plena quando imersos na imaterialidade do ciberespago? “Eu”
matéria/corpo ou “Eu” ndo-matéria/alma? Pelo que vimos a alma nao nega o corpo, o self es-
tendido nao nega o self objetivo porque oriundo deste. Se o verbo se fez carne e habitou entre

no6s, o homem faz o caminho inverso e passa da carne ao verbo.

Na esteira do desenvolvimento capitalista, essa sociedade espetaculoista acarretou em
uma degradacdo do ser para o ter e deste, para o parecer, do qual o ter efetivo deve extrair seu
prestigio imediato e sua func¢ao dltima. O espetaculo dominou os homens quando a economia ja
os tinha dominado por completo. O mundo pés-moderno é habitado por homens alienados por
imagens, por simulacros. Quanto mais o individuo contempla e é contemplado, menos ele vive, e
quanto mais aceita reconhecer-se nas imagens dominantes das necessidades cada vez menos
necessarias, menos compreende sua propria existéncia e seu proprio desejo. O que temos é um
homem disciplinado ou, como dizia Foucault, de corpo décil (1996), que se habituou a ndo viver
acontecimentos. O virtualismo de sua jaula dourada, mesmo bela ainda uma jaula, lhe basta.
Quanto mais coletiva e organizada a natureza das institui¢bes da poés-modernidade, maior o
isolamento, a vigilancia e a individualizacdo do sujeito individual. A era da simulacio e suas

conseqiiéncias sobre o coisificado homem remete a uma passagem de Bourdieu:

O que é proprio a toda correlagio de forca é dissimular-se enquanto tal e ndo assumir toda a sua

forga senfo porque se dissimula enquanto tal (BOURDIEU, 2004)

Percebemos nisto a basilar caracteristica do hiper-real (BAUDRILLARD, 1981), ou seja,
a Precessdo dos Simulacros. O ciberespago e sua realidade virtual adquiriram dimensées de
realidade dominantes e inescapaveis, reduzindo o homem a um periférico que apenas se torna

pleno socialmente quando conectado a rede. @

NOTAS

www.habitus.ifcs.ufrj.br 109



Revista Habitus - IFCS/UFRJ Vol. 6-N. 1 - Ano 2008

* Alunos do 8° periodo de graduac¢do em Ciéncias Sociais na Universidade de Brasilia (UnB). O
artigo foi resultante das atividades de pesquisa desenvolvidas ao longo do ano de 2006 no Pro-
grama de Educacdo Tutorial em Ciéncia Politica (PETPOL), pela Universidade de Brasilia, cujo
tema era p6s-modernidade.

[1] Em 199, John de Mol, um executivo da TV holandesa, s6cio da empresa Endemol, teve a
idéia de criar um Reality Show onde pessoas comuns seriam selecionadas para conviverem jun-
tas dentro de uma mesma casa, vigiadas por cimeras vinte e quatro horas por dia. O nome do
programa foi inspirado no livro de Orwell: Big Brother.

[2] O Orkut é uma rede social filiada ao Google, concebida em 24 de janeiro de 2004 com o
objetivo de ajudar seus membros a criar novas amizades e manter relacionamentos. Seu nome
se origina do projetista chefe, Orkut Biiyiikkokten, engenheiro turco do Google. Os usuérios
cadastrados no Orkut registram um perfil que contém desde informacoes basicas de acesso (o-
brigatoérias) como informac6es secundarias (opcionais). Cada usuario no Orkut tem um perfil
proprio que é dividido em trés partes: a) Social: perfil social ou geral, onde o individuo pode
falar um pouco de si mesmo e citando gostos e preferéncias; b) Profissional: sele¢cdo da atividade
profissional com informacoes sobre seu grau de instrucdo e carreira; c¢) Pessoal: apresenta o
perfil do individuo, caracteristicas pessoais, de forma a facilitar as relages interpessoais.

[3] Cyberpunk é um subgénero da ficcao cientifica, conhecida por seu enfoque de alta tecnolo-
gia e baixo nivel de vida, que toma seu nome da combinacao de cibernética e punk. Mescla cién-
cia avancada junto com algum grau de desintegragdo e mudanca radical na ordem social.

[4] Pixel (aglutinacdo de Picture e Element; sendo pix a abrevia¢iao em inglés para Picture) é o
menor elemento num dispositivo de exibigdo de imagem. Ou seja, um pixel é o menor ponto que
forma uma imagem digital.

[5] A linguagem binéria é um sistema de numeracio posicional em que todas as quantidades se
representam utilizando como base o nimero dois, com o que dispoe das cifras: o e 1.

[6] O Youtube é um site na internet que permite que seus usuarios carreguem, assistam e com-
partilhem videos em formato digital. Foi criado em fevereiro de 2005 por trés pioneiros do Pay-
Pal (um sitio da internet ligado ao gerenciamento de doacoes). Hospeda uma grande variedade
de filmes, video-clipes e materiais caseiros.

[7] Em termos de redes sociais, os clusters sdo considerados grupos sociais coesos. Eles sao
unidos a outros grupos através de lacos individuais de seus membros.

[8] Trata-se dos trés tipos de “notas” que um usuério do Orkut pode receber de outros usuérios.

[9] Um usuério do Orkut pode se tornar fa de outro usuario e mesmo ter seu séquito de fas.
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ENTREVISTA COM MARIA LAURA VIVEIROS DE CASTRO
CAVALCANTI

Novembro de 2008

Possui graduagdo em Historia pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1976),
mestrado em Antropologia Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1982), douto-
rado em Antropologia Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1993) e pos-
doutorado pela Columbia University (2000). Atualmente é Professor Associado I da Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro, Membro de corpo editorial do Religiao & Sociedade, Revisor
de periédico da Mana (Rio de Janeiro), Revisor de periédico da Cadernos de Antropologia e
Imagem, Revisor de periédico da Habitus e Revisor de periddico do Religiao & Sociedade. Tem
experiéncia na drea de Antropologia , com énfase em Teoria Antropoldgica. Atuando princi-
palmente nos seguintes temas: Carnaval, cidade, Ritual.

REVISTA HABITUS: Vocé possui graduaciao em Historia. O que a motivou a fazer o
mestrado em Antropologia?

Maria Laura Cavalcanti: Nos cursos de Historia, tomei contato com uma bibliografica an-
tropologica. Em especial, em um curso de Historia Antiga e em outro de Historia Medieval, mi-
nistrados pelo Ricardo Benzaquen, que ja tinha sido monitor da minha turma. Nos cursos de
Histoéria Antiga, lembro-me dos trés volumes, da Ed, Francisco Alves, “Historia: novas aborda-
gens, novos objetos e novos problemas”, com um grupo de historiadores muito bons, uma turma
que conhece Mauss e Lévi-Strauss, fazia analise de mito, e eu achei aquilo muito interessante.
Ao mesmo tempo, no de Historia Medieval, estudamos a inquisi¢cao no Brasil e em Portugal.
Lemos A Feiticeira de Jules Michelet, e lemos A inquisicao e os cristdos novos em Portugal de
Antonio José Saraiva. Eram livros que lidavam com assuntos muito antropoldgicos, teorias de
desvio e acusacao, crenca em bruxaria. Eu fiz a graduagio entre os anos de 1973 e 1976, no final
dos “anos de chumbo”, ndo tinha movimento estudantil, que s6 recomecou em 1977. Entdo, em
1973, era o final do Médici, estava entrando o Geisel, a abertura ndo tinha nem comecado direi-
to, era muito pesado. A gente tinha policiais em sala de aula, todo mundo morria de medo por-
que tinha as pessoas que tinham sido torturadas. Experiéncias muito proéximas, muito violentas.
Eu entrei para Desenho Industrial, o meu primeiro semestre foi em Desenho Industrial, e 14 eu
gostei muito de Filosofia e Historia, e ai eu mudei pra Histéria. Eu vinha de formagao catolica.
Tinha um tio que era padre, que foi reitor da PUC, e ele falou para minha mae: “Nao deixa ela ir
pra Historia porque 14 um antro de gente de esquerda. Est4 muito perigoso isso e ela vai correr
perigo.” Na época, tinha as organizacoes de esquerda que eram clandestinas. Boa parte dos alu-
nos, pelo menos os meus amigos, eram marxistas, era modo de producéo o tempo todo, se exis-
tia modo de producao asiatico, se vocé podia entender a histéria do Brasil colonial como modo
de producao feudal. Tive excelentes professores, entre eles Francisco Falcon, Ilmar Rholoff de
Matos, Artur César Ferreira Reis. Mas, na Hist6ria dessa época, o marxismo era um forte para-
digma teérico-conceitual. A gente lia Louis Althusser, lia Gramsci, fazia grupo de estudos, lia O
Capital, essas coisas todas. Mas havia coisas novas chegando, o Michel Foucault, que na época
deu uma palestra na PUC, A verdade e as formas juridicas. Li muito o Foucault, Histéria da
Loucura, A palavra e as coisas. Em 1976, eu me casei com um colega, Ovidio de Abreu Filho. O
Ovidio e o Ricardo Benzaquen tinham ido fazer o mestrado em antropologia social no Museu
Nacional, e eram pessoas com quem eu tinha muita afinidade intelectual. E ai 0 Museu apareceu
como uma op¢ao. Eu cheguei la e me apaixonei pela antropologia.

REVISTA HABITUS: Vocé esteve a frente da Coordenadoria de Estudos e Pesquisa do
Instituto Nacional do Folclore por 10 anos, entre os anos de 1984 a 1994. Esse tra-
balho, junto a uma instituicao que nao é de ensino teve algum tipo de influéncia na
sua trajetéria académica?

Maria Laura Cavalcanti: Teve uma influéncia enorme. Foi uma experiéncia de vida das mais
importantes, que continua até hoje. A passagem por la trouxe o interesse pela cultura popular.
No mestrado eu me apaixonei pela discussdo de religido, a leitura do Evans-Pritchard, em espe-
cial. Eu tinha formagcédo catdlica também, e foi muito interessante pensar essas coisas de outra
maneira. Eu fiz a dissertagdo de mestrado com o Espiritismo Kardecista, que resultou no livro O
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mundo invisivel. Escolhi uma coisa que era “o outro” dos catélicos, na minha infincia, no colé-
gio catolico, aquilo era coisa do demonio, copo que mexe, etc... Até hoje eu gosto muito da area
de religido. Queria fazer o doutorado com isso, cheguei a entrar depois no Museu Nacional com
um projeto de doutorado sobre umbanda, com uma pesquisa em Quissama (RJ). Tinha me a-
paixonado pelo Bastide, Edson Carneiro, Nina Rodrigues, fiz uns artigos sobre o assunto. Mas
logo depois da defesa da dissertagao, estava acontecendo uma renovagao no ento Instituto Na-
cional do Folclore. A diretora de entdo, Lélia Coelho Frota estava chamando um grupo de antro-
pologos pra trabalhar 1a. Eu cheguei 14 em agosto de 1983, com uma bolsa do CNPq sobre um-
banda. Fui contratada em janeiro de 1984, ja estavam 14 o Ricardo Lima, a Elizabeth Travassos,
a Ana Heye. Logo que entrei, fui coordenar o Prémio Silvio Romero, as edi¢oes estavam atrasa-
das e conseguimos atualizar. Lélia me pediu para fazer uma pesquisa sobre o carnaval, na Unido
da Ilha do Governador, bem... nunca mais larguei o carnaval! Sempre gostei muito de pesquisa e
comecei a batalhar muito 14 dentro pela importancia do espago da pesquisa naquela instituicao.
Para entender e propor politicas pablicas naquela area, precisava ter um conhecimento efetivo
dos processos populares. Conseguimos criar uma Coordenadoria de pesquisa. Entao foi legal
essa luta pela importincia do lugar da pesquisa numa institui¢do de atuagio. Uma luta, porque
numa institui¢io desse tipo, vocé tem que responder a coisas que estdo chegando todos os dias e
a pesquisa tem outro ritmo. Mas um espac¢o muito vital. Em 1987, comegou também o projeto
dos estudos de folclore no Brasil, que depois o Luiz Rodolfo da Paixao Vilhena continuou com a
tese de doutorado dele. Foi uma experiéncia riquissima em muitos aspectos: humano, intelectu-
al, profissional.

REVISTA HABITUS: No mestrado vocé foi orientada por Anthony Seeger e no douto-
rado por Rubem César Fernandes. Qual foi a importancia e influéncia dos seus
orientadores na sua trajetoria académica?

Maria Laura Cavalcanti: Sdo pessoas muito queridas, que me acolheram, influenciaram e me
orientaram. Mas as influéncias sdo muitas, proximas e distantes, as mais proximas foram vivi-
das no mestrado, porque no doutorado eu ja trabalhava no Instituto Nacional do Folclore. Fiz o
doutorado em condigdes dificeis. Foi muito bom por causa do trabalho do carnaval, mas foi tudo
muito sofrido. Tanto que eu tranquei o doutorado durante dois anos porque eu nao conseguia
tempo para o estudo, tinha muita responsabilidade na instituigdo trabalhando oito horas por
dia, tinha filhas pequenas, enfim, muito dificil. Quando eu entrei no doutorado, meu orientador
era o Peter Fry e o projeto era sobre umbanda. Precisei trancar, quando eu reabri é que surgiu
carnaval, Peter ja ndo estava mais no Museu Nacional e Rubem César deu toda for¢a. Mas foi no
mestrado que estudei de verdade, pois eu me dedicava sb aquilo, aquele estudo que transforma.
A influéncia intelectual é também e fortemente bibliografica. No mestrado tive muito contato
Gilberto Velho e Roberto DaMatta, me sinto muito préxima aos dois intelectualmente.

REVISTA HABITUS: Durante o mestrado vocé pesquisou sobre o espiritismo karde-
cista e no doutorado abordou o desfile das escolas de samba. Como se deu essa
mudanca de um objeto de pesquisa no campo do religioso/sagrado, para outro na
esfera do profano? Embora sejam campos diferentes, pode-se dizer que eles se
aproximam em algum ponto?

Maria Laura Cavalcanti: Parecem coisas muito diferentes, e é claro que a bibliografia especi-
fica é diversa e as pesquisas de campo trazem questbes muito diversas. Mas, do ponto de vista
dos problemas conceituais, tém uma grande continuidade. Sdo os problemas da vida simbdlica,
tanto num caso como no outro. A discussdo teérica de que eu gosto esta muito presente nas du-
as. Um ¢ espirito e o outro, carne, do invisivel ao bem visivel, é curioso, nao é? Um é mais cos-
mologia e sistema ritual e o outro é mais processo ritual, troca agonistica, mas sdo discussoes
complementares, muito afins.

REVISTA HABITUS: Complementando um pouco a outra pergunta, essa é sobre a sua
tese de doutorado, cujo titulo é: Onde a cidade se encontra: o desfile das Escolas
de Samba do Rio de Janeiro, que foi defendida em 1993. Como comecou e se de-
senvolver a pesquisa sobre o Carnaval?

Maria Laura Cavalcanti: A tese virou o meu livro, Carnaval carioca, tal e qual. Quando eu

entrei 14 no Folclore, uma das coisas que me pediram para fazer foi uma pesquisa no barracao
da Unido da Ilha do Governador. Em fevereiro de 1984, fiquei uns 15 dias dentro do barracao da
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Unido da Ilha, e me apaixonei. Desde essa experiéncia, alimentei o sonho, porque vi a riqueza da
coisa, de poder um dia acompanhar um ciclo inteiro de confec¢do do carnaval. Em 1985, fizemos
no Instituto do Folclore, uma Sala do Artista Popular sobre o carnaval. E a carnavalesca Maria
Augusta Rodrigues — até o Nilton Santos, meu ex-aluno, fez recentemente a tese sobre ela, que
era muito proéxima pois sua mae havia trabalhado na instituicio — me levou pra conhecer os
carnavalescos o Paulino e o Braga que estavam trabalhando na Tradi¢do. Em 1986, conseguimos
uma parceria do Senac para fazer um video com eles (“Os bastidores do carnaval”) que tinham
ido para a Mocidade. Em 1988, a Heloisa Buarque de Hollanda fez um projeto grande sobre a
comemoragao do centenario da Abolicdo e, nesse contexto, eu fiz um trabalho sobre a temética
racial no carnaval carioca. Por coincidéncia, me convidaram para ser jurada de enredo no mes-
mo ano. Ai o neg6cio comecou a ficar mais sério. Em 1989, me chamaram pra julgar a decoragio
na cidade. Eu conheci a Lilia Rabelo, entdo mulher do Renato Lage, que era um carnavalesco,
nesse comité de decoragdo. Enquanto isso, com o doutorado ainda trancado, a minha pesquisa
sobre umbanda em Quissama ficava mais remota: com filhas pequenas e trabalhando oito ho-
ras? Fiquei com o carnaval e reabri o doutorado. Isso ji era 1990, com o Collor que foi um
trauma horroroso, que s6 quem viveu aquilo sabe o horror que foi aquilo. O Instituto Nacional
do Folclore sobreviveu, mas ficou um ano parado por conta da intervenc¢io na area da cultura.
Em 1991 e 1992, a gente nao podia trabalhar, tudo se reformulando e nem dinheiro tinha. Resol-
vi aproveitar e fazer a tese de doutorado para valer. O Rubem César deu toda forca e o pessoal
do Folclore apoiou também e eu tive uma sorte enorme porque eu pude trabalhar junto com um
fotégrafo, o Décio Daniel, um ano inteiro. A pesquisa serviu também para fazer exposicao, sala
do artista, obter acervo para o museu. Também por conta do carnaval, eu conheci a Glaucia
Villas Boas e a Filipina Chinelli. Em 1987, teve um seminario aqui no IFCS chamado “Carnaval,
criacdo e anilise” para o qual elas me convidaram. Foi a primeira vez que eu pisei no IFCS. Nes-
se semindrio estava também a Maria Isaura Pereira de Queiroz. Iniciei uma colaborac¢io com a
Glaucia e a Filipina, que tinham um Nucleo de Estudos, parte de um Laboratorio de Iniciacdo
Cientifica. No final de 1992, quando abriu uma vaga para antropologia brasileira, a Filipina falou
comigo, mas s6 que eu precisava ter o titulo de doutora e eu ndo tinha ainda. O pessoal do Fol-
clore me liberou dois meses, janeiro e fevereiro, e eu escrevi a minha tese em dois meses! De-
fendi no comeco de abril, me inscrevi no concurso que, por conta de uma greve, s6 aconteceu
afinal em agosto.

REVISTA HABITUS: Que autores sao mais influentes na sua trajetoria académica?

Maria Laura Cavalcanti: Tem que escolher? Bem, dentro da antropologia, eu adoro Formas
Elementares da Vida Religiosa, um livro fundador. Durkheim, Mauss e Lévi-Strauss sao fontes
permanentes de inspiracdo. A turma classica é muito boa — Victor Turner é um autor instigante,
complexo, eclético, e muito interessante. Evans-Pritchard é imbativel em sua elegancia e beleza
de raciocinio. Gregory Bateson é agudo e fascinante. Um classico mais contemporaneo é Mar-
shal Sahlins, seu Cultura e Razdo Préatica é sensacional. No Brasil, tem Roberto DaMatta, Gilber-
to Velho, Oracy Nogueira. Sao muitas influéncias mesmo fora da antropologia, na literatura, na
critica da cultura, na psicanélise, na lingiiistica, na histéria também.

REVISTA HABITUS: Nos seus livros: O mundo invisivel: Cosmologia, Sistema Ritual
e Nocao de Pessoa no Espiritismo; Carnaval Carioca: dos bastidores ao desfile e
O Rito e o Tempo: ensaios sobre o Carnaval, um dos conceitos mais trabalhados é
o conceito de ritual. Fale sobre esse conceito e sua importancia nas pesquisas de-
senvolvidas por vocé. Além deste, que outros conceitos sio relevantes para a sua
producao bibliografica?

Maria Laura Cavalcanti: Ritual é um guarda-chuva conceitual, o problema de fundo é a visao
antropolégica de cultura — a idéia da vida simbolica como absolutamente constitutiva do huma-
no e da vida social. Entdo para mim essa é que é a visdo principal, sabe, ai pode ser o conceito
que for, trabalho, género, familia, parentesco, rito, mito. Parece uma idéia simples, mas a ficha
cai varias vezes até vocé realmente operar com ela, na pesquisa e no ensino. E uma visao que
muda nossa compreensao do humano. Essa visao do humano pode ser encontrada certamente
em muitos lugares. Os ritos festivos com que trabalho sdo um desses lugares. Quando vocg tra-
balha com ritual, vocé trabalha com o homem de uma forma muito inteira, como Mauss fala
muito bem, o problema dos rituais é um problema da multiplicidade de planos de sentido. E um
campo conceitual e etnografico muito rico, é central para as discussoes teoricas de antropologia.
Ao mesmo tempo, o campo etnografico é muito rico para o universo das culturas populares.
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REVISTA HABITUS: O Fundo Oracy Nogueira, que reine documentos e pesquisas de
Oracy Nogueira (1917-1996), esta em sua posse e disponivel para consulta em uma
sala anexa a sua no IFCS/UFRJ. Comente um pouco sobre seu interesse de pesqui-
sa pela histéria da Antropologia no Brasil e sobre o Fundo.

Maria Laura Cavalcanti: Quando eu estava estudando para o concurso para o IFCS, um dos
temas era relagGes raciais e eu li “Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem”.
Achei o texto magnifico e me perguntei de onde vinha aquilo e quem era aquele autor que tinha
dito aquelas coisas em 1954. Eu estava muito cansada do esfor¢o da tese e do concurso e pensei:
“vou fazer uma pesquisa bem calma s6 de livro, vou pesquisar quem é esse sujeito”. Bem acabou
virando uma pesquisa de campo tdo mobilizadora quanto as outras. A pesquisa estd em anda-
mento até hoje. Oracy Nogueira faleceu em 1996 e eu, que tinha ja um artigo sobre ele (Oracy
Nogueira: o estudo do estigma e do preconceito racial) acabei recebendo toda a sua biblioteca e
sua documentacao aqui no IFCS. Seus livros foram encaminhados a nossa biblioteca e sua do-
cumentacgdo, que ja vinha sendo trabalhada, veio a constituir em 2007, gracas a um apoio da
Faperj, o Fundo Oracy Nogueira, que agora é aberto a consulta ptblica.

REVISTA HABITUS: O seu mestrado foi realizado entre 1978 e 1982, e o doutorado
entre 1986 e 1993; resultando em 11 anos de pés-graduacio. Atualmente a pos-
graduacao (mestrado e doutorado) tem duraciao média de 6 anos. Como vocé ava-
lia essa mudanca no tempo de formacao na pos-graduaciao?

Maria Laura Cavalcanti: Eu fiz 4 anos de mestrado sim, e isso foi muito importante, tive a
felicidade de poder durante um ano inteiro escrever a minha disserta¢io e a minha pesquisa foi
publicad. Eu vinha de outra area e poder estudar muito foi fundamental. Agora o meu doutora-
do foi primeiro um ano de curso, ai eu tranquei, depois foram mais dois anos e meio. Acabei
fazendo em menos tempo, por conta da histéria do concurso que ja contei. Entdo acho o prazo é
sempre muito relativo, as vezes em circunstancias muito adversas vocé consegue fazer um traba-
lho importante, as vezes em circunstincias favoraveis vocé nao consegue, sabe, sdo tantas varia-
veis. Agora, na antropologia o problema do prazo no mestrado é ndo prejudicar a formacao de
uma perspectiva etnografica. E a perspectiva etnografica é uma coisa delicada, precisa de um
tempo de amadurecimento, mas mesmo isso o tempo ndo é necessariamente fisico. Eu tenho
tido experiéncia de que em pouco tempo as pessoas fazem trabalhos muito legais, com dois anos
de mestrado, tem varias dissertagbes etnograficas com pesquisas de campo que envolvem coisas
datadas em que os alunos se sairam muito bem. Entdo é possivel, é uma questio de dedicacao,
de trabalho, de investimento, que envolve certamente a possibilidade de lidar com as regras de
uma forma razoavel que permita manter esse valor que a etnografia tem para a formacao antro-
poldgica.

REVISTA HABITUS: Uma de suas linhas de pesquisa é sobre cultura popular brasilei-
ra e folclore. Como vocé vé a recente politica de patrimonializacdo da cultura ima-
terial brasileira?

Maria Laura Cavalcanti: £ muito bom porque significa recursos e apoio, nio s6 para os gru-
pos de produtores de cultura popular em si, como para os antrop6logos também, como recurso e
oportunidade de pesquisa. E um conceito abrangente de cultura e isso é bom. Mas, como tudo,
para onde vao os recursos vao os problemas também. Entdo a gente tem que acompanhar. Na
cultura popular ha muitas vezes as redes de clientelismo e patronagem politica, tem que ter lu-
cidez para nao virar demagogia. Ao mesmo tempo, também, tem que ter muito cuidado para nao
reificar processos culturais, patrimonializando todos os planos de um processo cultural. E cer-
tamente um instrumento politico importante mas um processo social que se afirma como “iden-
tidade” instaura um novo plano de sentido que modifica o que acontecia antes. O problema,
como sempre, é o da reificacdo da cultura, aquele “é assim que é!” Essas politicas de cultura tém
uma fundamentagio antropoldgica muito boa. Mas na hora que uma politica piblica entra no
mundo real, é muito diferente o que se queria com ela — o que é controlavel - e o efeito que ela
produz sobre o mundo - que nfio é controlavel. E muito bom, mas precisamos aceitar também
os desafios de lidar com as complicacoes sempre novas das coisas. E ai acho que a antropologia,
a universidade, a geracdo de vocés vai ter muito o que fazer. E um novo campo de trabalho para
antropologia e é um instrumento de constru¢ao de uma sociedade numa direcdo democratica.
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REVISTA HABITUS: No seu site (www.lauracavalcanti.com.br) vocé publica artigos
de seus alunos de Iniciacao Cientifica. Que importiancia vocé vé na Iniciacdo para a
formacao de pesquisadores e como vocé analisa o espaco para a producao acadé-
mica na graduacao?

Maria Laura Cavalcanti: Eu gosto muito do trabalho da iniciagdo. Algumas experiéncias sao
mais bem sucedidas do que outras, por uma série de razoes. Uma das coisas que me motivou a
fazer a pagina foi dar visibilidade a esse trabalho com os alunos. A Jornada e a Jornadinha tém
uma dimensao diferente. A Iniciacdo é um espaco completamente diferente da sala de aula, é
outro papo, outra maneira de pensar, essa cabeca da pesquisa. Como ler uma coisa com olhar de
pesquisa, que é um olhar questionador, é um olhar de abertura. Da uma trabalheira desgracada,
as vezes a gente fica até com raiva, “Ah, esses alunos”, sobretudo quando nio da muito certo,
mas faz parte e quando da certo é muito bom ver o crescimento do aluno. Tem um retorno afe-
tivo, intelectual, de formagao de vocés que é muito bom. No nosso caso, é um trabalho integrado
com a Poés, e a associacdo de ensino e pesquisa na graduacao é muito boa para a universidade. E
vocés fizeram essa revista, uma iniciativa 6tima, pois é também um lugar para canalizar o traba-
lho da Iniciagéo.

REVISTA HABITUS: Como vocé analisa a situacio atual do fomento de pesquisas cien-
tificas na area de Ciéncias Sociais?

Maria Laura Cavalcanti: O pais tem um sistema muito bom de apoio a pesquisa e ao pesqui-
sador, com a capes, CNPq, faperj. E um apoio fundamental. Sio recursos ptiblicos e é importan-
te prestar conta, e a gente acaba sendo avaliado o tempo todo, é chato, mas é importante, porque
é muito dinheiro investido. Quando resolvi fazer a minha pégina rede, essa foi outra das razoes
que me motivou, tudo que fiz, fiz com apoio de recursos publicos e é bom facilitar o acesso a essa
producado. Agora, a pressao das avaliacoes as vezes tendem a burocratizar muito e as vezes a
gente perde de vista a qualidade da coisa. Tem coisas que precisam de um outro tipo de tempo.
Essa é a parte mais dificil da vida do pesquisador para mim. Entao é essa tensio, que é a tensao
do prazo, de como vocé lida com regras e a0 mesmo tempo nao deixa a regra te engolir, néo dei-
xa a regra fazer da sua existéncia uma chatice sem fim. Como preservar dentro da vida universi-
taria o melhor lugar dela que é poder pensar livremente, poder pesquisar a fundo, poder real-
mente formar gente. E uma luta para manter viva a dimensdo lidica das coisas do trabalho,
poder ser séria e poder fazer o que gosto.

REVISTA HABITUS: Na UnB existe um curso de graduacio em Antropologia. Vocé
acha que existe uma especificidade da Antropologia em relacio as outras areas das
Ciéncias Sociais a ponto de existir um curso de graduacio somente em Antropolo-
gia? Qual é a sua opiniao?

Maria Laura Cavalcanti: Eu ndo sei exatamente como é na UnB. Agora, além de um arranjo
do conhecimento é um arranjo institucional, e todo arranjo institucional é contextual. A histéria
da institucionalizacdo da antropologia no Brasil se fez junto com a sociologia e com a ciéncia
politica. Mas a antropologia tem conversas importantissimas com outras 4reas que, entretanto,
por conta do modo como a institucionalizagdo se deu no Brasil, sdo mais distantes politica e
institucionalmente dela. E, com certeza, ndo é porque um campo de conhecimento € politica e
institucionalmente mais distante, que intelectualmente a conversa é menos relevante, mas é
uma conversa mais dificil de ser efetivada no cotidiano universitario. Agora, quanto a um curso
na graduacdo no IFCS s6 em Antropologia, mas teriamos que pensar com calma o modelo para
amadurecer a conversa. Eu fiz graduagdo em Histdria e entrei direto na antropologia. Tenho
muito mais afinidade com as discussoes de historia do que com as discussoes de ciéncia politica.
Sou professora em um curso em que essas coisas estdo juntas, mas eu mesma nao tive essa for-
macio de vocés, que devem saber mais de ciéncia politica do que eu. E outro mundo, mas tam-
bém é legal isso das coisas nao serem todas encaixadinhas, as coisas vao se movimentando.

REVISTA HABITUS: Como vocé vé a necessidade de titulacdo cada vez maior na area
de Ciéncias Sociais para a entrada no mercado de trabalho?

Maria Laura Cavalcanti: E claro que em nosso meio o titulo ¢ importante, mas ele no diz

tudo sobre a pessoa, nem sobre a qualidade de formacao da pessoa e nem sobre a qualidade da
tese da pessoa, tem teses e teses, teses muito mais bem sucedidas do que outras. Tem pessoas
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que tem uma relagdo mais burocratica com a propria necessidade da titulagio e tem pessoas que
sdo também mais talentosas ou mais vocacionadas e que conseguem fazer uma coisa mais com-
pleta em relacdo a formacdo. E até mesmo tem gente que nao consegue uma coisa mesmo em
um doutorado e vai conseguir depois, a formacao continua. N6s professores ficamos dentro do
mundo universitario, que é apenas um aspecto do mercado de trabalho. Na area das ciéncias
sociais, um bom mestrado, um bom doutorado, certamente vai ajudar a pessoa no mercado de
trabalho mais amplo. Mas acho que tem sempre que ter espago para o mérito pessoal, o talento
e o notdrio saber independentemente do titulo.

REVISTA HABITUS: Qual a sua percepciao sobre a situacio da Universidade Publica
no Brasil hoje?

Maria Laura Cavalcanti: No caso da UFRJ, é uma estrutura enorme, com muita coisa que
funciona muito bem, em nivel de exceléncia mesmo e muita coisa que nem tanto. A universidade
é um mundo muito heterogéneo dentro de si mesmo. Precisa comecar distinguindo as coisas.
Tem, obviamente, a dimensao propriamente politica, ha importantes sindicatos atuando, ser
reitor é um cargo também politico. Mas basicamente, acho que com a montanha de dinheiro
publico que nos sustenta, ha condi¢oes de melhorar e atualizar muita coisa, buscando o funda-
mental: formar cada vez mais e melhor as pessoas. O professor de graduacio é ainda pouco va-
lorizado academicamente. No IFCS, conseguimos essa coisa fantastica que é ter a pds-graduacao
e a graduacio funcionando bem. E muito trabalho, mas tem valido a pena. Num plano mais
politico, acho que a idéia de ser tudo absolutamente gratuito para o estudante ndo é necessaria-
mente boa. Pessoas com maior poder aquisitivo poderiam contribuir financeiramente, alguns
servigos talvez pudessem ser pagos. Nao é nenhuma desgraca pagar por alguma coisa, sabe?
Ainda vigora dentro da universidade ptiblica uma visdo de que o deus estado provera tudo. Se
um aluno pagasse um real, cinco reais, sei 14, pra trancar uma matricula, seria bom. Ia pensar
mais no que faz. Fico horrorizada com turmas que comegam com 70 pessoas e sdo freqiientadas
de fato por 30, 35, sabe, acho um escandalo. O aluno nfo tem a menor nog¢io da quantidade de
dinheiro publico investida nele. E claro que quem n#o puder, nio pode mesmo, tem gente que
esta ralando para estar aqui, gente que realmente ndo pode pagar, sabe. Sou a favor do ensino
publico, ndo necessariamente gratuito. Mas acho que isso é politicamente bem incorreto, nao é?
Seria muito bom termos uma coisa mais criteriosa. A universidade nao ia deixar de ser publica
por causa disso.

REVISTA HABITUS: Como vocé analisa a grade curricular no Curso de Ciéncias Soci-
ais do IFCS/UFRJ?

Maria Laura Cavalcanti: Talvez tenha curso demais e estudo de menos. A sala de aula é fun-
damental para a transmissdo de conhecimento, mas poderiamos ter também outros tipos de
atividades. Talvez haja disciplinas excessivas fora das Ciéncias Sociais. Tem um lado bom que é
a idéia da universidade, de adquirir conhecimento em mais areas do que s6 aquela que foi esco-
lhida para a formacdo. Uma saida seria radicalizar, como o modelo norte-americano em que se
tem uma 4rea de formacao predominante (Major) e outra secundaria (Minor). Nos dois primei-
ros anos sdo estudos gerais, dentro do conjunto de disciplinas de uma grande area escolhida, e
s6 nos dois altimos entao a pessoa decide a area em que vai concentrar seus estudos, a predomi-
nante e a secundaria. Acho também que poderiamos em nosso curso ter uma formagdo mais
especifica em Antropologia. A Antropologia é uma disciplina importante no mundo contempo-
raneo e avancou muito. Precisariamos para acompanhar isso ter disciplinas em Lingiiistica,
Literatura, Psicologia, Antropologia Fisica, Arqueologia, coisas que nao temos. Mas a qualidade
das disciplinas que nosso departamento oferece é excelente.

Entrevista realizada por: Barbara de Souza Fontes e Luciana de Araujo Aguiar.
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