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RESUMO: O texto volta-se para a reflexdo sobre novos paradigmas nas Ciéncias Humanas,
levando em conta a area de educagdo e suas interfaces. Tem o proposito de fomentar o debate sobre
a aprendizagem de habilidades formais de leitura e escrita. Demonstra, entao, a necessidade de se
langar méo da colaboragéo de disciplinas que permitem o efetivo acesso a bens culturais e de qua-
lificar os professores atualmente em exercicio, empreendimento que os Mestrados Profissionais
credenciados pela CAPES possuem como fungdo precipua. O texto oferece ainda reflexdo quanto
a complexidade envolvida, tanto no diagndstico adequado em relagao aos quadros de atipicidade,
quanto na aplicagdo acertada de recursos pedagogicos, inovadores e eficazes, para assegurar o
multiletramento na Escola Inclusiva. O artigo revela também que o desempenho cognitivo de
sujeitos tipicos e atipicos varia a depender de fatores ambientais, metodoldgicos, neurobioldgicos,
dentre outros. Assim, os aspectos peculiares dos atores em jogo auxiliam na construgao das bases
para a postulagdo de politicas que possibilitem a inser¢do de alunos ‘especiais’ em classes regula-
res, com vista ao alcance eficiente e democratico dos resultados da aprendizagem. Argumenta-se,
de modo geral, a viabilidade do letramento inclusivo a partir de diretrizes que envolvam a forma-
¢do docente, o didlogo entre profissionais de diferentes areas e o desenvolvimento de adequados
materiais didaticos, com o objetivo de estimular o processo de transmissao e apreensao do conhe-
cimento por parte de todos os sujeitos envolvidos em educagio no terceiro milénio.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias Humanas; interfaces; letramento inclusivo; bens culturais.

ABSTRACT: The text considers new paradigms in the Human Sciences, taking into account the area
of education and their interfaces. It aims to foment debate on the apprehension of formal skills of
reading and writing quality. Hence it shows the need to make use of the collaboration of disciplines
that enable effective access to cultural goods and qualify teachers currently working, an enterprise
that the Professional Masters accredited by capes have as primary function. The text also offers a
reflection about the complexity involved in both the suitable diagnosis with respect to management
of atypical frames, as the correct implementation of educational, innovative and effective resources to
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ensure multiliteracy in an Inclusive School. The article also reveals that the cognitive performance of
typical and atypical subjects varies depending on environmental, methodological, and neurobiologi-
cal factors, among others. Thus, the peculiar aspects of the agents involved enable the postulation of
policies which allow the insertion of ‘special’ students in regular classes, aiming to reach efficient and
democratic results of the learning process. The paper argues for the viability of inclusive literacy from
guidelines involving teacher training, the dialogue between professionals from different areas and
the developing of appropriate teaching materials in order to stimulate the process of construction of
knowledge by all those involved in education in the third millennium.

KEYWORDS: Human Sciences; interfaces; inclusive literacy; cultural goods.

O desempenho sofrivel que nos brasileiros nos acostumamos a conhecer, por meio
de indicadores estatisticos nacionais e internacionais em relagao a educagdo brasi-
leira, vem se perpetuando e tem sido objeto de analise de economistas, pedagogos,
politicos. A barreira do desenvolvimento nacional na Educagio é um dos pontos
de corte para a inser¢do do pais entre as na¢des desenvolvidas. Com efeito, por
detrds dos quantitativos que nos ranqueiam negativamente, encontram-se causas
que dizem respeito a politicas antigas, desgastadas e obsoletas. Os analistas se inte-
ressam primordialmente por niimeros e ndo analisam os critérios que norteiam a
natureza das praticas pedagogicas.

E neste cendrio que se instala 0 movimento cuja meta ¢ de atenuar e, se pos-
sivel, banir uma parcela historicamente excluida da sociedade que se quer mais
igualitaria, distanciando-se em muito da educagdo pretendida neste terceiro mileé-
nio (MOLLICA; SILVA & BARBOSA, 2013). A proposi¢do do paradigma da inclusdo
bem como as praticas que a promovem tém sido tema de reflexdo no ambito edu-
cacional. Para Oliveira, a inclusdo é, antes de tudo, o processo de atender a todos,
indistintamente, o que exige “novas formas de organizagdo escolar, audaciosas
e comprometidas com uma nova forma de pensar e fazer educacdo” (OLIVEIRA,
ROCHA & FIGUEIROL, 2003, p. 109). A atengdo aos alunos com necessidades edu-
cacionais especiais e a integracdo daqueles com deficiéncia em classes comuns no
ensino regular requerem organizacio diferenciada do ponto de vista pedagdgico e
administrativo. Trata-se, portanto, de objetivo complexo, desafio para uma peda-
gogia contemporanea na esfera do Brasil, da América Latina e de todos os paises
com baixo rendimento. O que estd em jogo ¢ a urgéncia de um debate politico
-pedagdgico, no mundo académico, e a existéncia de instituigées e modalidades
educacionais democraticas, pluralistas e de qualidade.

Em 2006, a Assembleia Geral das Na¢oes Unidas (ONU) aprovou a Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. De acordo com a Convengéo, clas-
sificam-se como individuos deficientes aqueles que tém impedimentos de natu-
reza fisica, intelectual e/ou sensorial. Essas limitacdes, em interacdo com fatores
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ambientais, podem restringir a participagao plena e efetiva do individuo na socie-
dade (QUEDO, 2010). De acordo com Gikovate, “o primeiro ponto para entender
qualquer aspecto de desenvolvimento é ndo tentar separar o que ¢ biologico do
que ¢é ambiental” (GIKOVATE, 2010, p. 118). A autora salienta que essas duas varia-
veis interagem tdo profundamente, que ndo existe a possibilidade de visualiza-las
de forma distinta. Ao contrario, trata-se de uma interacdo dindmica e continua.
Tecnicamente falando, a citoarquitetura cerebral do sujeito (sua conformagao neu-
rocelular, a estrutura das camadas do tecido cerebral, as sinapses, redes neurais
e outros aspectos que tangem a morfologia e ao funcionamento neurolégico) é
qualificada e modificada pelas relagdes com o ambiente fisico, social e cultural dos
sujeitos (FERNANDES, 2010).

Sabe-se que o desenvolvimento humano se efetiva nas interagdes entre a pes-
soa e o objeto e que as fung¢des intelectual e afetiva operam em paralelo. Carvalho
(2014) marca a importancia da contraparte do prazer como componente indis-
pensavel no processo de estimulo a busca do saber, ao retomar e ao atualizar pos-
tulados ja aludidos ha décadas por Piaget (1962, in SALTINI, 2014). Para Tassoni &
Leite (2013), conhecer as limitagdes dos aprendentes néo é suficiente para incluir,
mesmo considerando as limitagcoes de cada qual, se o vetor encantamento nao
estiver fortemente presente. Qualquer que seja a potencialidade, toda e qualquer
aparente dicotomia entre cognigdo e afetividade mantém intima relagdo quando se
pensa em superagao.

Muito a propdsito, este nimero da Revista Interfaces vem pensar as
Humanidades e suas fronteiras de conhecimento, indissociaveis, ja que ndo se
podem apartar as dimensdes de aprendizagem das habilidades formais de leitura
e escrita alijando todo e qualquer movimento de cultura. Via de regra, o encan-
tamento advém do belo, proporcionado pelas manifestagoes artisticas, eruditas e
ndo eruditas (SOUZA, 2011), que se afiguram como algumas condi¢oes de felicidade
aos ambientes favoraveis a aprendizagem. Que nao fique de fora a utilizacdo de
mecanismos ludicos, cuja eficacia pedagdgica Leal e Mollica (2008) demonstram
ao conceber o ensino de linguagem e matematica conjuntamente, sobretudo nas
séries iniciais. Assim, o trabalho que reune individuos com perfis de deficiéncia
e com auséncia de deficiéncia em situagdo de inclusao de aprendizes nas agéncias
escolares deve valer-se de atividades prazerosas em que a musica, as artes e quais-
quer expressoes de demais linguagens estejam presentes. O acesso a bens culturais
amplia o repertdrio de mundo e o saber enciclopédico no processo de letramento,
condi¢ao indispensavel para a formagao do leitor maduro devidamente estimulado.
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MUDANCA PARADIGMATICA NA EDUCA(;AO

No Brasil, o Decreto 7.611/11 define que cabe a Unido prestar apoio técnico e finan-
ceiro aos sistemas de ensino nos Estados e Municipios com o intuito de aumen-
tar a oferta do atendimento especializado aos alunos portadores de deficiéncia.
Entende-se o atendimento educacional especializado como um conjunto de ativi-
dades, recursos de acessibilidade e de natureza pedagdgica, organizados institucio-
nalmente e postos a disposi¢do de forma complementar ou suplementar a formagao
dos alunos. Nesse contexto, ¢ imprescindivel a formagao especializada de gestores,
educadores e demais profissionais da escola, devidamente preparados e equipados
para atuar no que se entende atualmente por Educagao Inclusiva (QUEDO, 2010).

Vale lembrar que o atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil teve ini-
cio a época do Império com a criagdo de duas institui¢cdes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos em 1854, atual Instituto Benjamin Constant - IBC e o Instituto dos
Surdos-Mudos em 1857, atual Instituto Nacional da Educac¢do dos Surdos - INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX, é criado o Instituto Pestalozzi
- 1926, institui¢ao particular especializada no atendimento a pessoas com defi-
ciéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE.

As agoes voltadas ao atendimento educacional de individuos com restrigdes
de qualquer natureza fundamentavam-se nas disposi¢oes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional n° 9.394/96, que apontavam o direito dos “excep-
cionais” a educagdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Em
1970, foi criado no MEC (Ministério de Educacio e Cultura) o Centro Nacional de
Educagao Especial - CENESP, responsavel pela geréncia da educagdo especial no
Brasil que, sob a égide do discurso integracionista, impulsionou agdes educacio-
nais importantes voltadas para portadores de alguma deficiéncia e para pessoas
com superdotagao.

A primeira Conferéncia Nacional da Educa¢do (CONAE), ocorrida em 2010,
elegeu como destaque, em dois coldéquios especificos, a Educagdo Inclusiva. As
discussoes tiveram como eixo norteador a perspectiva de (a) promover o acesso e
a permanéncia de pessoas com deficiéncia na educagido bésica e superior, (b) sub-
sidiar a formagdo universal para docéncia a deficientes, (c) fornecer base legal de
apoio a educagdo para deficientes, aos individuos com superdotac¢ao e com altas
habilidades e, finalmente, (d) dar garantia de curriculo e tratamento adequados a
nova configuragdo de escola.

Ainda no Brasil, mais recentemente, com sede na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), o Projeto de Mestrado Profissional em Letras
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(PROFLETRAS), com polos nas regides Nordeste, Sudeste, Centro-Oeste e Sul
do pais, constitui empreendimento que vem ao encontro da discussao sobre a
Educagéo Inclusiva. A proposta do Mestrado Profissional quer garantir a formagéao
de docentes pds-graduados, de modo a promover a compreensao das diferencas
entre os sujeitos em todo o percurso do letramento escolar, assumindo assim a
realidade da implantagdo da escola inclusiva em toda a Nagao, sem qualquer viés
discriminatdrio. O Mestrado Profissional tem como meta instrumentalizar o pro-
fessor de Ensino Fundamental de modo a bem conduzir as classes heterogéneas,
orientando-se para o desenvolvimento das multiplas competéncias comunicativas
e discursivas dos alunos em ambiente online e offline.

As ementas do Projeto PROFLETRAS resumem as propostas as quais os docen-
tes vinculam-se, cada qual em area de conhecimento especifico e de sua especia-
lidade. O ementario inclui também os aspectos relacionados a autenticidade do
material textual e das atividades propostas. Leva em conta a distin¢do entre os
conceitos de erro, varia¢do e processos atipicos, com o propdsito de estabelecer o
divisor de aguas entre processamento linguistico previsivel e desvios esperados e
ndo esperados em linguagem. Consideram-se, assim, distintos modos pedagdgicos
para lidar com os erros de leitura e de escrita, resultantes de tracos de oralidade,
de rotas utilizadas como estratégias de leitura (AQUINO, 2011). Prevé-se também o
entendimento segundo o qual os aprendentes situam-se em pontos de um conti-
nuo de niveis de proficiéncia e compreensao leitora.

Segundo Quédo (2010), as novas politicas publicas geraram, ja em 2008, um
quadro censitario da Educagdo Basica que aponta para o crescimento significa-
tivo nas matriculas da educagio especial nas classes comuns do ensino regular. De
acordo com o autor, a época, o indice de matriculados passou de 46,8% do total de
alunos com desenvolvimento atipico, em 2007, para 54% em 2008, com tendéncia a
aumentar. Mais especificamente, esse percentual registrava um nimero de 375.772
alunos portadores de algum tipo de deficiéncia matriculados em classes comuns.
Com efeito, registra-se acentuada curva ascendente com o tempo.

Diante desse novo universo de sala de aula em permanente crescimento,
estudos como os reunidos em Tonetto Costas (2012) alertam que o professor deve
manter didlogo sistematico com profissionais de diversas areas de conhecimento:
psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, neurologistas, linguistas, profis-
sionais das artes, da musica, terapeutas ocupacionais. Essa interdisciplinaridade
passa a ser, pois, pré-condi¢do, que implica indispensavel formagao continuada
dos atores que exercem papéis diferenciados na Educacio Inclusiva, exigindo-lhes
atitude pré-ativa para lidar com populagao com graus distintos de atipicidade e de
origem social.
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O papel do estimulo torna-se entao vetor fundamental. As motivagdes para a
ensinagem devem ser explicitas de modo a processar-se a transferéncia, a apreen-
sao e a fixagdo do conhecimento ao lidar com comunidades discursivas heterogé-
neas. Mollica & Silva (2012, p. 229-230) se voltaram para o letramento de alguns
quadros de sujeitos atipicos. As autoras deixam claro que a tarefa de inclusdo na
educagao é tdo urgente quanto complexa e a questao dos estimulos é crucial.

Ha que se conhecer cada sujeito e suas especificidades, respeitar o tempo
de cada qual, adequar os estimulos necessarios aos portadores de transtornos de
natureza diversa e de problemas de outra ordem. O tempo pedagdgico, discutido
em Bortoni-Ricardo & Machado (2013), varia de acordo com a necessidade dos
aprendizes (RELVAS, 2011). O trabalho em ambiente online pode ser uma boa saida,
no caso dos autistas, surdos, disléxicos (ORRU, 2012), por exemplo, e mesmo de
alunos que nao apresentem atipicidade, mas possuem bloqueios de ordem emo-
cional. Também ¢é conveniente, desejavel e até necessario trabalhar com técnicas
de mediagdo pedagdgica (BORTONI et al, 2012), em razao da heterogeneidade das
classes, tal como ja é pratica nas turmas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) que
ndo necessariamente contam com individuos atipicos.

O termo deficiéncia, seja ela de natureza fisica ou mental, remete a um diag-
ndstico prévio. Mousinho salienta que o diagnostico nao pressupoe situagdes imu-
taveis, engessadas. Ao contrario, segundo a autora, “o fato de entendermos o que
esta acontecendo nos impulsiona, traz direcionamento, os caminhos a seguir se
tornam mais claros.” Mousinho acrescenta que rétulos devem ser suplantados pela
compreensao real do problema. Sob essa perspectiva, “o diagndstico nao é enca-
rado como fim do processo, mas como ponto de partida para o desenvolvimento
pleno” (MOUSINHO, 2010, p. 10).

O estudo de Silva (2011) sobre portadores de Sindrome de Down (SD), por
exemplo, ratifica a hipotese de que, a despeito das limitagdes cognitivas impos-
tas pelo acidente genético, os individuos investigados sao potencialmente capazes
para o processo de alfabetizagdo/letramento. Cabe a escola desenvolver estratégias
pedagdgicas que busquem solugdes praticas no sentido de maximizar obstaculos
no percurso da aprendizagem. Por isso, é mister levar em consideragao as idios-
sincrasias de cada aluno. Fernandes (2010), por seu turno, também aponta a escola
como lugar das diversidades, das diferencas: a autora ressalta que é preciso valori-
zar cada sujeito nas caracteristicas que o constituem, suas capacidades e limitagoes.

Considerem-se ainda como diretrizes pedagdgicas para a democratizagdo do
ensino e para o respeito as idiossincrasias de cada sujeito inserido no processo
educativo a proposta de Batista & Mollica (2014), que prevé a construgdo e a
implementacao de salas virtuais publicas de aprendizagem. O objetivo principal
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da proposta visa possibilitar a interacdo ampla entre alunos e professores da educa-
¢do basica, uma vez que conta com o ambiente da web, de modo que os educandos
tenham condi¢des de assumir uma postura mais auténoma para se reconhecer
como protagonistas na construgao dos seus saberes.

A constitui¢do de salas virtuais (em carater informal) se propde, assim, a via-
bilizar espagos complementares aos ja existentes, como ¢ o caso da EAD. As salas
aumentam a rede de contatos entre alunos e professores, com funcionamento e
horérios flexiveis. Com mais professores a disposi¢do dos alunos e com maior
contato entre aprendizes de outras redes de ensino, o atendimento e o respeito a
individualidade de cada educando tornam-se mais eficazes e democraticos, pro-
movendo educagdo mais igualitaria e de qualidade.

As salas sao concebidas com um monitoramento de matrizes identitarias por
meio de sistema de cadastro. Elas necessitam de informacoes precisas, em conso-
néncia com o estagio de desenvolvimento dos sujeitos em processo de aprendiza-
gem. Ao respeitar os ciclos e etapas escolares, os padroes matriciais sao dindmicos
e podem diferenciar-se em conformidade com o momento especifico de constru-
¢do da identidade social do educando, razdo por que a matriz de referéncia nao
pode ser a mesma para todos os niveis. A matriz fornece caracteristicas que per-
mitem detalhar e aproximar os interagentes facilitando o conhecimento da iden-
tidade social dos individuos ja que dispdoem de filtros para tal finalidade. Note-se,
assim, que as salas também servem como sistema eficaz para o cadastro de usua-
rios, aprendizes que sdo dos estagios da educagdo fundamental basica e média.
Entendemos entdo que a proposta das salas em ambientes virtuais vem também
ao encontro da inclusdo, como mecanismo online, paralelo as possibilidades da
escola inclusiva offline, salientado neste texto como paradigma educacional neste
Milénio (WERNECK, 2014).

MULTILETRAMENTO INCLUSIVO: EXEMPLOS E DESAFIOS

Neste texto, refletimos sobre as possibilidades de encontrar portas de saida que
resultem em paradigmas novos na area da educagdo. Focamos em alguns meca-
nismos de inclusdo, levando em conta individuos de distintos perfis identitarios
e diferenciados niveis escolares e sociais, em sujeitos tipicos e atipicos, seja em
ambientes online e offline. Destacamos como indispensavel entdo o conhecimento
o mais detalhado possivel acerca do alunado, quer do ponto de vista das suas
capacidades cognitivas, quer no que tange ao seu ambiente social e cultural para
fins de efetividade da inclusao educacional. Salientamos as fung¢des cognitiva e
emocional na proposta de processos pedagdgicos eficazes, por meio de estimulos
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provenientes de diferentes areas de interface como as artes, a musica e as variadas
manifestagoes culturais. Eis o motivo principal de acolher favoravelmente o con-
ceito de letramentos multiplos, como bem exposto por Rojo (2009; 2010), enten-
dido por praticas de linguagens em diferentes contextos (MOLLICA, 2014), com
vista a contemplar espectro amplo ainda nao explorado (SOUZA, 2011).

Note-se que a identidade de qualquer individuo, além de dindmica e insta-
vel, é fruto de vivéncias sociais (HALL, 1999; SIQUEIRA, 2008; DAMATTA, 1998). As
experiéncias acarretadas pelo fenomeno da puberdade orientam e conduzem o
individuo no reconhecimento de seus desejos afetivos. No entanto, a identidade
cognitiva de sujeitos ditos atipicos decorre, em geral, de quadro multifatorial. As
pesquisas na area da atipicidade vém avancando e comprovam que a identifica-
¢do de diagndsticos nao ¢é tarefa facil. Os transtornos, por vezes, sao misturados a
outros sintomas e nem sempre sdo exclusivos a cada sindrome, tampouco apresen-
tam muitas vezes tragos patoldgicos. O letramento inclusivo deve, portanto, contar
com equipe de profissionais altamente qualificados para conhecer bem os perfis
dos alunos e encontrar o melhor desempenho no momento oportuno.

No que tange especificamente a questdo da alfabetizagdo inclusiva com ati-
picos, Mollica & Silva (2012) oferecem algumas propostas concretas que podem
ser implementadas ao lidar com aprendizes de diferentes graus de dificuldade.
Salientam as autoras que a proposi¢do e a praxis de uma politica de educacio
inclusiva, além de levar em conta o vasto elenco de casos diferenciados, supde
assumir atitude sensivel, flexivel e rigorosamente profissional para obter-se mini-
mamente o sucesso pretendido.

A titulo de exemplo, um estudo sobre o processo de alfabetizagao de por-
tadores de Sindrome de Down, numa escola inclusiva, ilustra que os individuos
atipicos atingem niveis varidveis de lectoescrita, alguns alcangando graus funcio-
nais de alfabetizagdo (ndo apenas decodificam letras, mas usam a leitura como
pratica social), outros conseguindo ler com o suporte do professor (SILVA, 2011).
De acordo com os resultados do estudo, as alteragdes no cddigo ortografico,
quando ocorrem, se devem nao somente a aspectos relativos ao comprometimento
anatomo-funcional do aparelho fonador, da motricidade, da audi¢do e da percep-
¢do visual, como também decorrem das condicdes intelectuais, afetivo-emocio-
nais e sociais do individuo. Esses fatores, combinados e analisados conjuntamente,
delineiam o perfil do alfabetizando dito atipico e constituem, portanto, indicado-
res relevantes na Educacédo Inclusiva. No estudo em referéncia, aspectos relativos a
apropriagdo da lectoescrita se mostraram mais passiveis de alteragdes em alfabeti-
zandos Down do que em seus pares com desenvolvimento tipico, dado que os des-
vios observados sdo resultantes de déficits neurologicos que atingem sobremodo
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os 6rgaos fonoarticulatorios e 0 mdédulo pragmatico dos sistemas linguisticos. No
entanto, as dificuldades de aquisi¢ao do cédigo ortografico podem ser minora-
das com a inser¢do de recursos pedagdgicos, tal como a pratica da Consciéncia
Fonologica, conforme salientado em Stampa (2009) e no estudo de Silva (2011)
cujos resultados indicam claramente que os sujeitos Down, se devidamente esti-
mulados, conseguem ser plenamente alfabetizados em classes regulares.

Pesquisas com portadores de Dislexia também demonstram que os desvios
de leitura e escrita ndo sdo totalmente aleatdrios. Silva (2011) destaca que, em se
tratando de deficiéncia mental, cada caso é um caso. Como demonstrado no texto,
cabe a escola e, em especial, a uma equipe interdisciplinar (alfabetizador, fonoau-
didlogo, psicologo e outros profissionais afins) desenvolver um olhar clinico para
as reais necessidades de cada aluno a fim de efetivar e potencializar o processo de
letramento. Mollica & Silva (2012) mostram como a dislexia constitui distarbio
especifico de leitura, ocasionado pela interrup¢ao ou ma formagdo nas conexdes
cerebrais que ligam zonas anteriores (lobo frontal) com zonas mais posteriores
(lobo parietal e occipital) do cortex cerebral (CAPELLINI, 2004; ETCHEPAREBORDA
& HABIB, 2001; SHAYWITZ, 2006), gerando déficits fonologicos na leitura. O défi-
cit fonoldgico tem influéncia direta sobre a mecénica da leitura ainda que nao se
vincule de forma direta a compreenséo. Isto ocorre porque problemas de deco-
dificagdo sobrecarregam a memoria de trabalho, aumentando o tempo de leitura
e prejudicando o fechamento da sentenca, podendo resultar em produgdo oral
silabada com trocas de letras, inversdes de letras na palavra, o que, consequen-
temente, compromete a compreensdo do material lido. Os disléxicos levam mais
do que o dobro do tempo médio de leitura em relagdo a criangas sem dislexia. Ha
evidéncias de falhas nas habilidades sintaticas, seménticas e pragmaticas. Além
disso, observa-se dificuldade na modalidade escrita no periodo escolar, habilidade
narrativa comprometida para recontagem de histdrias, déficits na fungdo expres-
siva e alteragdao no processamento de informagoes auditivas e visuais. Nos casos
de dislexia, uma interven¢do bem-sucedida depende de uma avaliagdo criteriosa e
multidisciplinar nas areas da Neurologia, Fonoaudiologia, Psicologia, Pedagogia e
Psicopedagogia. Devem-se conhecer as habilidades e as dificuldades apresentadas
pela crianga no processo diagndstico, visando o desenvolvimento de estratégias
que possibilitem a melhora no uso das habilidades e fun¢des da linguagem e no
desempenho da crianga nas tarefas escolares que exigem leitura e escrita.

Mais um exemplo de universo relacionado a educagéo de sujeitos ditos atipicos
refere-se a aquisi¢ao da modalidade escrita do portugués por aprendizes surdos.
A constru¢ao de um bilinguismo para surdos no Brasil ainda encontra barreiras
educacionais, sociais, politicas e culturais que necessitam ser discutidas. O Brasil
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reconheceu legalmente a Lingua Brasileira de Sinais — a LIBRAS — através da lei n°
10. 436, de 2002, porém s6 a regulamentou por meio do decreto n° 5.626, em 200s.
Nessa perspectiva, a LIBRAS é considerada a primeira lingua (L1) dos surdos, e a
Lingua Portuguesa, a segunda (L2). H4, diante dessa nova realidade, a necessidade
latente de propostas de ensino-aprendizagem coerentes, voltadas para as peculiari-
dades bilingues, que valorizem as potencialidades visuais da pessoa surda.

A aquisi¢ao de linguas por surdos remete a questdes complexas, tanto do
ponto de vista cognitivo da representagdo mental do conhecimento linguistico,
quanto do ponto de vista cultural, social e afetivo. E consenso que as linguas de
sinais, por suas caracteristicas de linguas visuo-espaciais, constituem a modali-
dade ideal na aquisi¢ao de L1 pelo surdo. De fato, as caracteristicas e os estagios
da aquisi¢do da lingua de sinais por surdos podem ser comparados aos da aqui-
sicao das linguas orais por ouvintes, o que aponta para resultados semelhantes
na representagdo mental do conhecimento linguistico, com implicagdes idénticas
para o periodo critico (CHOMSKY, 1995), entre outros aspectos relativos ao desen-
volvimento de habilidades cognitivas. O letramento ¢, portanto, condi¢do e ponto
de partida para o surdo, inserindo-o sistematicamente nas referéncias culturais da
comunidade letrada e permitindo-lhe acesso pleno a informacao.

Na pratica, porém, a situagao é complexa, ja que a surdez ¢ uma realidade
heterogénea e multifacetada (FERREIRA-BRITO, 1989). Assim, concebe-se cada
sujeito surdo como unico, pois sua identidade se constituira a depender das expe-
riéncias socioculturais que compartilhou ao longo de sua vida. Sao decisivos para
a diversidade e complexidade da realidade do surdo e sua integra¢do na cultura
grafocéntrica fatores como o grau da surdez (profunda, severa, moderada, leve), a
origem da surdez (congénita ou adquirida - e, no tltimo caso, a idade da perda da
audi¢do), o fato de os pais serem ou nao surdos, a sensibilidade dos pais e educa-
dores para as necessidades de comunicac¢édo do surdo, além das politicas publicas
de educacao e satde. Cabe, portanto, o desenvolvimento de estratégias de ensino
que levem em considera¢ao a situagdo psicossocial do surdo, em particular, sua
condicdo multicultural.

Dorziat (1999) avalia que o bilinguismo para surdos nao pode ser discutido
somente como a aceitagdo do uso da Lingua de Sinais aliada a maneiras de viabi-
lizar técnicas e procedimentos para o ensino de Lingua Portuguesa. Faz-se neces-
saria uma discussao muito mais aprofundada, buscando a constru¢do de um saber
que compreenda os modos de ser, de pensar e de se constituir das pessoas surdas.
A autora ressalta a importancia do entendimento de tais questdes num contexto
histdrico, no qual o professor analise quem ¢é o surdo, sua identidade, suas aspira-
¢oes, enfim, seu papel na sociedade letrada. Gesueli (2004), por seu turno, aponta
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que as propostas educacionais bilingues remetem, cada vez mais, a importancia
da participagao de surdos no processo educacional. Esse aspecto, ja ressaltado por
Souza & Goes (1999), requer a participacao do surdo como profissional valorizado,
como sujeito de referéncia em relagao a leitura de mundo construida por meio da
Lingua de Sinais.

Entretanto, ha pesquisadores como Franco (1999) que defendem que o bilin-
guismo para individuos com deficiéncia auditiva s6 pode ser construido numa
escola especial para surdos, onde os alunos possam conviver com seus pares. Essa
escola deve ter um curriculo especifico de acordo com as necessidades visuais das
criangas surdas e uma metodologia que leve em conta os mesmos objetivos e metas
propostos para a educagdo de criangas com desenvolvimento tipico. Segundo a
autora, esses fatores sdo decisivos para a inclusdo do surdo na sociedade ouvinte.

CONSIDERAGOES FINAIS

A despeito de controvérsias, o modelo educacional do multiletramento inclusivo
aqui defendido parece ser um caminho sem volta, que tendera a enriquecer-se
com outros dispositivos de fungdo mais ampla em Educagdo. Pensar em letramen-
tos multiplos utilizando fronteiras de conhecimento em Humanidades significa
incorporar varios modos de constru¢ao do conhecimento em populagdo de alunos
com perfis diferenciados.

Trata-se de pratica plural que exige langar médo de recursos artisticos e cul-
turais além de habilidades especificas as técnicas utilizadas no desenvolvimento
da lectoescrita. Convergir interesses e potencialidades em populacdo com exigén-
cias por vezes dispares supde contar com profissionais bem formados em éareas
de especificidade multivariada. Trata-se de empreendimento desenvolvido em
equipe, cujo objetivo é o de ampliar os horizontes educacionais para esferas de
interfaces, seja entre as areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais, seja entre as
areas da Saude e as das Tecnologias.

A interdisciplinaridade é, assim, inevitavel e subjacente a tarefa de letrar os indi-
viduos com ou sem restricdes, em condi¢des de satisfagdo necessarias a aprendiza-
gem. Nao ¢ utopia, todavia, tarefa desafiadora. O letramento inclusivo é realidade nas
salas de aula, em ambientes online e offline, para alunos especiais e para classes muito
heterogéneas que ndo apresentam sujeitos portadores de atipicidade, compostas por
um alunado com distintos niveis social e de letramento (MOLLICA & LEAL, 2007).

Cumpre lembrar ainda que a implementacéo de politicas inclusivas, no ambito
da América Latina, depende ndo somente de fatores politicos especificos a cada pais,
mas de um esfor¢o de agregacdo do Continente. Contudo, ndo é inutil enfatizar que
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o financiamento é o principal indicador do empenho de cada governo nacional para
ampliar a cobertura e a qualidade da educacéo. Por outro lado, os aportes das agéncias
multilaterais revelam nio s6 o esfor¢o de cada pais, mas também as prioridades esta-
belecidas pelas agéncias para facilitar o cumprimento da agenda global fixada pelos
acordos internacionais. (SOUZA, GOUVEIA & TAVARES, 2011, p. 58)

Neste artigo, buscou-se refletir sobre a importancia das praticas de multile-
tramento e de se assumir um olhar mais atento ao reconhecimento da identidade
social dos sujeitos inseridos no processo de ensino-aprendizagem para que se possa
pensar em uma educagido de qualidade, democratica e mais eficiente. Observou-se
que as necessidades peculiares de constru¢ao do conhecimento nao sio restritas a
grupos atipicos. Os educandos, mesmo os considerados tipicos, mostram-se abso-
lutamente heterogéneos quanto a obten¢do de sucesso durante sua vida escolar.
Parece estar havendo um desencontro entre a historicidade da populacgéo escolar e
as praticas educativas pensadas para grupos biologicamente normais e provenientes
de ambientes socialmente favoraveis. Como se discutiu, o desempenho cognitivo de
sujeitos atipicos ¢ efetivamente diversificado em decorréncia de aspectos relativos
a sua vivéncia emotiva e social. Tal quadro se repete, no entanto, para os reconhe-
cidos grupos tipicos. O desempenho malsucedido de grande parcela de aprendizes,
tipicos ou atipicos, ndo pode resultar de uma interpretagao ingénua pautada na falta
de disciplina ou de interesse em um modelo de educagdo que nao se preocupa com
as especificidades e/ou particularidades histdrico-sociais de cada educando.

Toda a complexidade que envolve o reconhecimento da individualidade dos
sujeitos nos leva a questionar até que ponto os fatores bioldgicos se impdem como
decisivos no agrupamento de aprendizes e na formatagao de paradigmas de ensino.
Parece-nos fracassado um método que desconsidera a preocupagdo em ampliar os
lagos de interagdo entre aprendizes e ensinantes e que despreza o mapeamento
identitario dos sujeitos.

E nesse sentido que buscamos suscitar também outras questées. A globalizagdo
viabilizada pela midia virtual favorece meios de aprendizagem que ultrapassam os
limites fisico-espaciais da sala de aula tradicional. Os ambientes ou salas virtuais
publicas de aprendizagem, ora em tese, revelam-se como uma ferramenta impres-
cindivel e promissora na medida em que possibilitam aos aprendizes uma rede de
conexdo com atores do processo educativo muito mais ampla e capaz de atender a
necessidades pontuais. Assim, as praticas de multiletramento passariam a propor-
cionar um conjunto mais diversificado de instru¢des pedagdgicas, conferindo ao
processo de construgao de conhecimento um carater mais democritico e individua-
lizado, se entendermos que, quanto maior o elenco de instrugdes, tanto mais prova-
veis as chances de apropriacao de habilidades por parte dos grupos heterogéneos.
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