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ESTUDO COMPARATIVO ENTRE OS METODOS ALTER EGO 2 E ALTER
EGO 2+ E SEU USO NOS CURSOS DE LINGUA FRANCESA DO
CLAC/UFRJ

COMPARATIVE STUDY BETWEEN ALTER EGO 2 AND ALTER EGO 2+
METHODS AND THEIR USES IN CLAC FRENCH COURSES.

Resumo

Analisamos algumas atividades e aspectos
didaticos propostos pelos métodos de
Francés lingua estrangeira (FLE) Alter Ego
2 e sua versao mais recente, Alter Ego +2.
As duas tem sido utilizadas nos cursos de
francés dos Cursos de Linguas Abertos a
Comunidade (CLAC/UFRJ) e
correspondem ao nivel elementar (A2) de
aquisicdo da lingua, segundo o Quadro
europeu comum de referéncia para as
linguas (QECRL). Informantes, monitores
que utilizam este método para lecionar nos
cursos de francés do CLAC, consideram
negativa a abordagem de leitura da antiga
versdo do método, mencionando a pouca
exposicdo do aluno a documentos
auténticos; os tamanhos reduzidos dos
documentos utilizados ou o carater acritico
das atividades. A nova versao surpreende,
portanto, ao expor, além de novos textos
mais longos, originais ou semi-auténticos,
propostas de preparatério para o DELF.
Deste modo, buscamos refletir se a nova
versao de Alter Ego apresentaria uma
mudanca significativa de abordagem,
sobretudo nos exercicios de compreensao
escrita, comparando as atividades contidas
em cada versdo e relacionando-as as
propostas do QECRL. Pressupomos que as
atividades contidas no novo método
estariam em consonancia com o exigido
pelo quadro, o que, no entanto, nao
implicaria necessariamente na aplicagao de
tais atividades no CLAC.
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Abstract

We have analyzed some activities and
didactic aspects proposed by the French as
foreign language methods Alter Ego 2 and
its latest version, Alter Ego +2. Both have
been used in the French courses of
Language Courses Open to the Community
(CLAC / UFRJ) and correspond to the
elementary level (A2) of language
acquisition, according to the Common
European Framework of Reference for
Languages (CEFRL). Our sources, that is,
monitors who use these methods to teach
French language at CLAC, consider the
reading approach of the old version of the
method negative, mentioning the restricted
exposure of students to authentic
documents, the reduced size of the
documents used or the uncritical nature of
activities. The new version surprises,
therefore, in exposing, — besides new
longer, original or semi-authentic texts —
preparatory exercises for the DELF. Hence,
we seek to investigate whether the new
version of Alter Ego would present a
significant change in approach, particularly
in written comprehension exercises, by
comparing the activities contained in each
version and relating them to the CEFRL's
proposals. We assumed that the activities
in the new method would be in line with
those required by the framework, which,
however, does not necessarily imply the
use of such activities at CLAC.

Keywords: Task approach, tasks, French
language, text, written comprehension.
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Alter Ego e Alter Ego 2+: caracteristicas metodolégicas e algumas

mudancas gerais

Utilizado nos cursos de lingua francesa do projeto de extenséao
Cursos de Linguas Abertos a Comunidade (CLAC) da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) desde o primeiro semestre de 2009, o método de
francés lingua estrangeira (FLE) Alter Ego apresenta caracteristicas
relacionadas a perspectiva acional de ensino e aprendizagem. O mesmo se
pode dizer de sua edicdo mais recente, Alter Ego +, publicada em 2012 e

usada no CLAC desde o primeiro semestre de 2013°.

A principio, podemos observar que as mudangas na nova versao
se dao sobretudo em aspectos formais. Ela, por exemplo, apresenta uma
unidade didatica (chamadas de dossiers) a menos que a sua versao antiga,
que continha nove dossiers. E mantida, porém, a organizacdo da aula (ou
sequéncia pedagogica) em pagina dupla (duas paginas para cada sequéncia,

totalizando duas sequéncias por ligao).

Figura 1: Alter Ego 2, dossier 1, ligdo 1
. - |

Ami(e)s pour la vie ?

Comment vivez-vous i !
B A
e I"'amitié ?

Dot e o= e

== J'Al DES RELATIONS !

Fonte: (Berthet, 2006, p. 12-13); (idem, 2012, p.16-17)
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Figura 2: Alter Ego +2, dossier 1, ligao 1

sz Mon alter ego

» Parler d'une relation amlicale

2

v Tavermr

w0 98 T T

Fonte: (Berthet, 2012, p.16-17)

Para uma mesma licdo, contida em um mesmo dossier, foram
propostos novos documentos na versao recente. Isto €, tal como é possivel ver
no exemplo acima, enquanto Alter Ego 2 propusera a analise de uma pagina de
revista, Alter Ego +2 utilizou a pagina de uma rede social. No entanto, os
objetivos sociolinguageiros previstos pela ligdo permanecem — por exemplo: as
duas licdes pretendem abordar, dentre outras competéncias, a descricédo de
uma pessoa (seu carater, seus defeitos e qualidades) como objetivo
comunicativo, tal como podemos visualizar no sumario (tableau de contenus),

exposto abaixo.

Figura 3: indice de Alter Ego 2

. Ohjectits pragmaﬁque’s

Les relations amicales - Parler d’une relation amicale | - Les pronoms relatifs : « Termes ligs aux relations - Discrimination qu’effe,

Donner une définition qui, que, a qui amicales qui efle, qui, qui it

Décrire une personne Les structures pour donner + Les qualificatifs et les noms ou gu'i

(caractére, défauts, qualites) | une définition : c'est quand, | pour parler de la personnalité |- Phonle-graghie s les
¢'est+ nom + proposition | [i] et ses graphies ;
relative distinction des sons
Le passé composé avec éfre [o-i] et [a-i] ; [wa)
et I'accord du participe passé et [g] ; homaphones
(rappel) de [kel] -

1an wnlabinan

Fonte: (Berthet, 2006, p.6)
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Figura 4: indice de Alter Ego +2

Lecons

Contenus
socioculturels

Thématiques

Relations
amicales

OBJECTIFS SOCIOLANGAGIERS

Objectifs communicatifs

Objectifs linguistiques

et savoir-faire

Dossier 1

* Parler d'une relation
amicale

* Décrire une personne
(caractere, défauts,

Grammaticaux

: J'ai des relatio

* Les pronoms relatifs :
qui, que, a qui

[ * Les structures pour

donner une définition :

Lexicaux

* Noms et adjectifs
de |3 caractérisation
psychologique,
la personnalité

Phonétiques

* Opposition [i]/(=]/(a]
(prononciation
de qui il, qu'il, qui elle, |
qu'elle, que)

* Phonie-graphie :
distinction des sons

Li)/[el/L1/1a)

¢'est + infinitif, c'est

quand, ¢'est+ nom

+ proposition relative
» L'accord du participe

passé (révision)

qualités)

p.12a15

Fonte: (Berthet, 2012, p.10)

Além disso, vale a pena destacar a mudanca do lay-out das
paginas duplas entre uma edicdo ou outra. Em Alter Ego, por exemplo, as
atividades de fixagdo do conteudo gramatical/lexical (chamadas de s’exercer)
sao propostas no final da segunda pagina dupla da ligdo (no canto direito da
segunda pagina, especificamente). Em Alter Ego +, as atividades de s’exercer

ganham paginas proéprias, situadas ao final de cada dossier (ver Figuras 5 € 6).

E valido observar também que, ao final de cada dossier, podemos
encontrar, em Alter Ego+, exercicios simuladores de exames do diploma de
estudos de lingua francesa (DELF), reforcando seu objetivo de estar
condizente com as diretrizes descritas pelo quadro comum europeu de
referéncia para as linguas (QECRL), tal como consta na introdugcéo de Alter
Ego +2: “Alter Ego+2 [...] visa a aquisicdo das competéncias descritas no nivel
A2.2 e B1.1 do QECRL]...]. Ele permite se apresentar ao DELF A2” (Berthet,

2012, p. 3)*.

Enfim, muitos outros aspectos relacionados a analise de ambas
as edigcdes poderiam ser mencionados e comentados aqui. Por outro lado,
dentre as caracteristicas citadas, acreditamos ser pertinente abrir um tépico
para descrever a abordagem ou perspectiva pedagdgica que permeia todo o

meétodo: a perspectiva acional.
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Figuras 5 e 6: lugar da pagina s’exercer em Alter Ego 2 (dossier 1, licao 1) e Alter Ego +2
(dossier 1), respectivamente.

1z

e WA ERSvE 3

T . _y?'!i-rﬁ-w:w

S’exercer

Fonte: (Berthet, 2006, p.14 e 15); (idem, 2012, p. 30 e 31)

Uma breve explicagéo sobre a Perspectiva acional

Surgida nos anos 2000, a perspectiva acional defende a
aprendizagem de uma lingua estrangeira com base na apreensao de todo um
conjunto de atividades e saberes ligados ao cotidiano dos alunos e da(s)
cultura(s) ligada(s) a lingua alvo estudada. Assim, as atividades propostas por
essa perspectiva ndo apresentam carater apenas linguageiro, isto €, um
aprendizado da lingua pela lingua, ou do aprendizado da lingua como a mera
simulagdo de comunicacdo. Com efeito, na perspectiva acional, o usuario da
lingua é compreendido também como um ator social que deve cumprir tarefas

(taches), em circunstancias e meios dados, no interior de um dominio de agao
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particular. A tarefa constitui, portanto, o objetivo acional ultimo que o aluno, ator
social, deve desenvolver, de modo a resolver um problema, cumprir uma
obrigagao ou alcangar um fim proposto. Logo, podemos entender como tarefa
acdes variadas, como pedir uma refeicdo no restaurante, registrar um boletim
de ocorréncia, negociar um contrato, preparar um jornal com a turma, entre

muitos outros.

Desse modo, os atos de fala se realizam através de atividades
linguageiras (compreensdao e produgao, oral e escrita) que viabilizam a
concretizagao de muitas outras atividades, fazendo também parte delas. Ou
seja, os atos de fala inserem-se no interior de agbes pragmaticas que por si
mesmas dao seu significado ao contexto social. Enfim, as atividades
linguageiras sdo os meios pelos quais a tarefa, cirscunstancia préxima da vida
real, pode se concretizar. Isso se reflete, por exemplo, na definicdo que o

QECRL® expde sobre o conceito de texto.

E definida como texto toda sequéncia discursiva (oral e/ou escrita) inscrita em
um dominio particular e que da lugar, como objeto ou como objetivo, como
produto ou como processo, a atividade linguageira em curso de realizagdo de
uma tarefa.” (CONSEIL DE L’'EUROPE, 2001, p. 15).

Nessa pesquisa, devido a variedade de suportes propostos pelos
métodos, e a fim de facilitar a analise dos documentos propostos, levaremos
em conta apenas os registros de atividades de compreensao escritas de Alter
Ego e Alter Ego+, correspondentes ao nivel elementar (A2) de aquisi¢do da

lingua.

A perspectiva acional em Alter Ego 2 e Alter Ego 2 +

A perspectiva acional, podendo ser chamada também de
abordagem orientada para a acdo (BICALHO, p. 408), é explicitada desde a
introducéo (avant-propos) dos métodos Alter Ego e Alter Ego +, publicados em
2006 e em 2012, respectivamente. Em ambas as edi¢cdes, os autores expdem

seu ponto de vista positivo em relagdo ao conceito de tarefas, vistas como
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motivadoras da implicagao do aluno no seu proprio aprendizado e com as quais
ele pode adquirir conhecimentos gerais e estratégias de comunicagao, tal como

descrito em Alter Ego 2.

As tarefas propostas se pretendem o reflexo de situagbes auténticas, em
dominios distintos (pessoal, publico, profissional, educativo...), a fim de
valorizar a motivagdo do aluno e sua implicagdo no aprendizado. Assim, este
desenvolve conhecimentos, mas também estratégias de comunicagéo:

interacao, mediacao... (Berthet, 2006, p. 3)

Em Alter Ego +2, neste mesmo trecho, percebemos uma
mudanc¢a de nuance em relagao ao papel de destaque que o aluno ganha em
seu aprendizado, delineando-se a concepg¢ado do estudante enquanto ator
social: ndo s&o adquiridas apenas estratégias para utilizar a lingua estrangeira,

como a propria agao de usar a lingua estrangeira em si, de modo auténomo.

As tarefas propostas se pretendem o reflexo de situagbes auténticas, em
dominios distintos (pessoal, publico, profissional, educativo...), a fim de
valorizar a motivagdo do aluno e sua implicacédo no aprendizado. Assim, este
desenvolve conhecimentos mas também estratégias que o levam

progressivamente a autonomia. (Berthet,2012, p. 4, grifo nosso)

Além disso, ambos os métodos tém em comum o fato de
proporem percursos tematizados de aprendizagem, buscando realidades
préximas da vida e do cotidiano. Deste modo, os autores preocupam-se
também com o sentido, as emogdes e a experiéncia de cada aluno, aspectos

estes vistos como meios facilitadores do processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto pertinente de ser observado € o fato de Alter Ego
se ater ao uso do texto (escrito ou oral) como meio de conhecimento indutivo
de formas gramaticais/lexicais e também de outras atividades, que né&o
necessariamente serdo linguageiras. Assim, por exemplo, a leitura e analise de
um texto escrito (Figura 7) serve como meio ndo apenas para se aprender o

modo verbal condicional, como também “para expressar um desejo, fazer uma
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sugestao” (tradugao nossa), isto é, o uso desse modo para a expressdo de

uma ideia, de uma competéncia - tal como explicitado na Figura 8.

Figuras 7 e 8 - Texto escrito e conceitualizagdo gramatical em Alter Ego 2 (dossier 5, ligao 1)

| AR G A an France By France Yahos! isiotmations  Favris importés 41t

LesamisdeSinsé. com "“‘FOKUM suietdu jour (D

Je souhaite qu'il y ait moins d'inégalité économique dans le monde. Je pense que les pays riches
pourraient vraiment aider les pays pauvres. Chacun devrait acheter des produits du commerce
équitable. Moi, c'est décidé, je choisis ce type de produit ! C'est une question de justice !

yannlemalin )k ﬁ L'avenir ? J'aimerais que les gens soient plus tolérants, respectueuy, généreux. Ca s'apprend !

Je réve d'une société sans violence... A I'école, nous pourrions avoir une réflexion humaniste.

maud06 Jaimerais que les querres s'arrétent 1it
pablo32 @ Je trouve que I'énergie nucléaire est un vrai danger pour fa plandte. Lautre jour, j'ai lu quen

Allemagne, il y a un village ol I'énergie solaire est & la base de tout. Cest donc possible ! Il faudrait
que I'Etat donne des aides pour que d'autres énergies remplacent petit 3 petit le nucléaire.

1ala2000 6 Aujourd'hui, trop de maladies sont liées & notre alimentation, Je voudrais qu'on fasse plus

pour fa prévention : 3 'école, on pourrait éduguer davantage les enfants aux bonnes habitudes
alimentaires.

Point Langue

> LE CONDITIONNEL POUR EXPRIMER UN SOUHAIT,

FAIRE UNE SUGGESTION

Lisez ces phrases. Identifiez les souhaits, puis sélectionnez les phrases qui
expriment un souhait ou une suggestion. Repérez les formes verbales utilisées.
Chacun devrait acheter des produits du commerce équitable. aimerais que
les guerres s'arrétent. Nous pourrions avoir une réflexion humaniste.

Les pays riches pourraient aider les pays pauvres. On pourrait éduquer
davantage les enfants. Je voudrais qu’on fasse plus pour la prévention.

> LA FORMATION DU CONDITIONNEL
a) Observez les verbes et trouvez les infinitifs.

Saimerais Jje voudrais on devrait on pourrait
nous pourrions
ils pourraient

b} Complétez la régle.

Le conditionnel se forme avec la base [ du présent — de Fimparfait [l du futur
et les ferminaisons T du présent T de l'imparfat = du futur.

¢) Trouvez les formes manquantes pour les guatse verbes.
Attention ! Une seule forme pour falloir (il fouss — & foudrait

S’EXERCER ¥ 2 el 3 6

Fonte: (Berthet,2006, p. 78)

Enfim, em Alter Ego 2 as tarefas constituem atividades de
producdo (escritas e/ou orais) que apresentam a finalidade de verificar a
aquisicao plena dos objetivos socio-linguageiros previstos pela sequéncia
pedagdgica. Além disso, a tarefa (ou etapa de produgédo) visa a uma situagéo
semelhante a da vida real (redigir uma intervencdo em um férum), como

podemos perceber na tarefa proposta para a ligao abaixo exposta.
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Figura 9-: tarefa de producao escrita em Alter Ego

10@ @
Ech en petits groupes : listez vos souhaits et vos suggestions pour I'école
de demain/la société de demain ou autre,

b) Vous participez a un forum de discussion sur un de ces thémes,
Rédigez votre intervention.

4les feanne Yahiu! Awtmmations + Fernr immares £

[Nom ] i l

Fonte: (Berthet, 2006, p. 79)

Em Alter Ego+2, podemos observar que estas mesmas
caracteristicas foram mantidas na ligdo analisada, havendo apenas algumas

modificagdes nos enunciados da tarefa de produgao escrita:

Figuras 10, 11 e 12: Texto escrito, conceitualizagdo gramatical e tarefa de produgéo escrita em
Alter Ego+2 (dossier 6, ligao 1).

< |8 | htip:lhwww.ansdesines.com

A

FANY DR GINGE
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Comparez avec les conjugaisons que vous

Lisez ces phrases et relevez les formes verbales connaissez déja et complétez la régle.
utilisées pour exprimer un souhait ou faire une Le conditionnel se forme avec la base :
suggestion. du présent de limparfait du futur
Chacun deveait acheter des produits du commerce ot fes terminaisons :
équitable, du présent de Fimparfait du futur.
faudrait que Pftat donne des aides, Conjuguez le verbe foire au conditionnel.
I'aimerais que les gens sorent plus tolérants (Rappel) Retrouvez les bases irrégulieres
Nous pourrions avolr une réflexion humaniste. des verbes suivants.
Les pays riches pourralent aider les pays pauvres. Etre, faire - @woir, savoir - aller- pouvol, courr,
On pouralt éduquer davantage les enfants. MOURT = voir, envoyer ~ (d&)venir, tenir - devoir,
le voudrais qu'on fasse plus pour la prévention, recevoir - woulols
Observez |es verbes et trouvez les Infinitifs. Attention ! Une seule forme pour falioir (i faut) =
['almerais -» .. |evoudrais - . il faudrait
on devrait - ... 0N POUITAIL, NOUS pourrions, TSRS
s pourralent - .., 5> Sexorcer n* Jebd | p. 122
®0

Vous participez au forum sur fansdeSinse.com.

1. Choisissez le sujet qui vous intéresse et rédigez votre intervention.
Exprimez vos souhaits et suggestions.

2. Prenez connaissance des messages rédigés par les autres
personnes du groupe sur le méme sujet. Réagissez : intervenez dans
le fil de discussion.

3. Réagissez aux autres messages qui vous intéressent (autres thémes
et fils de discussion).

1 4 ] | | | hitp//wawwfansdeSinse com (:j
~ e Nt

ot S

Fonte: (Berther, 2012, p.110 e 111)

Porém, percebemos que em Alter Ego +2 ha também um maior
delineamento da perspectiva acional, propondo, além da tarefa, a pagina
Projet, inserida em cada uma das ligdes do método®. Tal pagina reflete a
retomada pela perspectiva acional da “pedagogia do projeto”, promovida pelo
pedagogo francés Freinet durante a década de 50. De acordo com Christian
Puren, a pedagogia do projeto ndo constitui apenas “um simples pretexto a
propor situagdes de comunicacdo simuladas, detentoras de atividades de
fixagdo final mais ou menos livres desses conteudos”, mas um “agir referencial
de aprendizagem” (Puren, 2009, p.126). Isto é, a proposta de trabalho do
projeto, menos direcionada que a da tarefa, constitui uma ampliagdo da
autonomia dos alunos em seu aprendizado, oferecendo documentos que, com
as competéncias progressivamente adquiridas em aula, serdo objetos de

discusséo, negociagao e cooperagao entre o grupo.
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Logo abaixo, expomos um exemplo de como um projeto €

proposto por Alter Ego +2.

Figura 13 - Tarefa, em Alter Ego 2+, dossier 6, ligdo 1 (“Para conceber uma iniciativa ligada a
cultura francéfona, vocé vai: Tarefa licdo 1: examinar iniciativas em fungdo de aspiragdes
comuns.”)

| OSENRTA “
Pour concevoir une initiative liée a la culture francophone,
vous allez :

TACHE [E00N1 Envisager des initiatives en fonction
d’aspirations communes 55> internet - www.hachettefle.fr
B % s

Fonte: (Berthet, 2012, p. 111)

Na figura 14, expomos o projeto anunciado pela figura anterior, o
qual propde-se que seja concretizado em trés etapas sequenciais. A primeira
(Vocé reage a iniciativas realizadas em torno da lingua francesa e/ou da cultura
francéfona) leva os alunos a compreenderem exemplos de documentos
auténticos e de géneros distintos, todos rementendo a ideia de uma iniciativa
coletiva (um anuncio para um concurso cultural, a agenda cultural de um curso
de linguas e o cartaz de um encontro de degustagdo de iguarias francesas).
Em seguida, € proposto aos alunos realizarem, em grupos, projetos de
iniciativas semelhantes as analisadas, em fungao da realidade em que moram
e estudam. Finalmente, colocam-se os projetos em comum, de maneira que os
alunos triem criteriosamente as iniciativas (a mais atraente, a menos custosa, a
mais facil de concretizar) e escolham aquela que a turma poderia/gostaria de

colocar em pratica.

Figura 14: Projeto para ligdo 1, dossier 6, de Alter Ego +2

e e Wit aatte bive & Lo colturn Francopbone vaus ffer - I x
& e

o s s

Destination Francaphonis

Fonte: (Hugot apud Waendendries, 2013, p. 34 e 35)
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Alter Ego 2 e Alter Ego + 2: Comentarios sobre algumas atividades de

compreensdo escrita

No que toca as propostas de atividades ligadas a compreensao
escrita, podemos afirmar que houve uma manutengao do percurso proposto
pelas duas edigdes do método: os exercicios priorizam a percepgao da
estruturacdo dos textos escritos, propondo, por exemplo, a analise do género
textual, dos elementos que o caracterizam, do autor do texto e de seu publico-
alvo; a identificagéo do plano textual, entre outros. Isto se concretiza através da
apresentacao de questdes do tipo multipla escolha; de questdes discursivas
(com respostas abertas ou fechadas); e de identificacdo de informagdes

verdadeiras ou falsas no documento.

Para expandir a analise proposta, comentaremos duas
sequéncias pedagogicas localizadas no dossier 4, intitulado Médiamania,
presente em ambas as edi¢des (Em Alter Ego 2, a sequéncia analisada se
encontra na licdo 2; em Alter Ego +2, na licdo 3). Apesar de ndo serem 0s
mesmos, os documentos propostos para o desenvolvimento das sequéncias
apresentam género textual equivalente (fait divers’) e sdo usados para
alcancar os mesmos objetivos socio-linguageiros (uso de verbos no passado

para falar de um fait divers).

Figuras 15 e 16 (respectivamente): textos para atividades de compreenséo escrita em Alter Ego
2 (dossier 4, licdo 2) e Alter Ego + 2 (dossier 4, ligdo 3)

Un avtomobiliste britannique On a volé lu voiture
blessé par une saudisse de Harry Potter !

Au moment o tous Jes s ottendant
sortie du 4°film oas avertues de B
Patier, on apprend qua ln woituo wolonis
2*film 0 éf dérbée dors les stutos d) 3
o) elle i enfrepnsée

foit en mouwis 1t

de 46 ons, rentioit
chez i lundi s,

soucisse qui rentre

e redi opsdsmedi et jeud ool
dons uoa veituie qui porle-parsle o lo police
rogie 1> 0 dédars s el ne pouwdt pos
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» Comprendre un récit — Rapporter un fait divers

metre PatlsNeE gl ’

Le vendredi 13 lui porte chance... 'Pluie d’euros sur l'autoroute
et malchance ! 2

Fonte: (Berthet, 2006, p. 64); (idem, 2012, p. 78)

Primeiramente, observamos que a extensao dos textos entre uma
edicdo e outra aumentou (em Alter Ego, os artigos contém, respectivamente,
104 e 98 palavras; enquanto em Alter Ego +, 178 e 172 palavras). Na edi¢ao
mais recente, percebemos também uma maior preocupag¢ao em contextualizar
o documento escrito, tornando-o (mais) auténtico: os artigos teriam sido
publicados no jornal Metro, no dia 14 de janeiro, na rubrica Actu France (Em
Alter Ego, o género do texto escrito proposto é discriminado apenas no
enunciado da questdao de compreensdo escrita - pagina de revista). Estes
dados propiciam que o professor possa, por exemplo, realizar questdes de
compreensao global do documento aos alunos (Onde o texto foi publicado?
Quando? Em que secéao do jornal? Entre outras). Deste modo, o conhecimento
prévio dos alunos no aprendizado da lingua estrangeira € viabilizado e
valorizado. Além disso, essa contextualizagdo torna o método mais condizente

com o descrito em sua introducdo e com o CECRL.

Em ambas as edi¢cbes, podemos afirmar que a primeira questao
de compreensao escrita (nos exemplos analisados) prioriza a compreensao
global ou prévia do documento, mesmo que percebamos mudangas na
formulacdo das questdes em si: na edigdo antiga, questiona-se de modo
discursivo a natureza do género dos documentos analisados (questao 1.2: Diga
de qual género de artigos se trata), enquanto que, na edicdo mais recente do
método, a mesma questao oferece respostas de multipla escolha (questéo 1.1:

Escolha a rubrica correspondente: economia; jogos; fait divers, sociedade).
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Figuras 17 e 18: Questdes de compreensao escrita global em Alter Ego 2 (figura 17) e Alter
Ego 2+ (figura 18).

16 0O
Observez cette page de magazine. Lisez cette page de journal.

I. Choisissez le titre de la rubrique 1. Choisissez la rubrique correspondante :
dans le journal : [Jéconomie. [ljeux. [Ifaits divers. [société.

: a sema.me.soulfsle 2. Proposez un autre titre possible pour chaque article,
1 la semaine insolite plus explicite.

1 la semaine européenne
2. Dites de quel genre d’articles
il s'agit.

2. @ 00

l:: i Ie:?::fzz;te;::":;;'a:::r Relisez les articles et trouvez, pour chacun, dans quel
e ordre les éléments suivants apparaissent.

| ordre. g R AR S
figzrnaei;s:nmtper:nz?::[ ?;eq:irs;st — Evénement principal (a l'origine de larticle).

passé). — Contexte / circonstances de I’événement.
- Contexte/circonstances de — Conséquences / suites de ’événement.
I'événement. —Cause(s) / explication de "événement.

- Conséquences/suites de

I'événement,

- Cause de I'événement.

Fonte: (Berthet, 2006, p. 64); (idem, 2012, p. 78)

A questdo que se segue prioriza a compreesao detalhada do
documento, demandando em que ordem se encontram as ideias que cada
paragrafo dos artigos expressa (evento principal; circunstancias do evento;
consequéncias e causas). Neste caso, o objetivo e o carater discursivo das
questdes é essencialmente mantido, salvo alguns acréscimos de ordem lexical
em Alter Ego + 2.

Figuras 19 e 20: Questdes de compreensao escrita detalhada em Alter Ego 2 (figura 17) e Alter
Ego 2+ (figura 20)

Lisez les articles et trouvez, pour e @

chacun, si les éléments suivants Relisez les articles et trouvez, pour chacun, dans quel
a'?a,'a'“e"t " ".““‘l quel vrdn o ordre les éléments suivants apparaissent.

- ce qui s'es g et TR =

pasvseér;ement R — Evénement principal (a Uorigine de l'article).

- Contexte/circonstances de — Contexte / circonstances de '’événement.

'événement. — Conséquences / suites de I’événement.

- Conséquences/suites de - Cause(s) / explication de I’événement.

I'événement.

- Cause de I'événement.

Fonte: (Berthet, 2006, p. 64); (idem, 2012, p. 78).
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E pertinente afirmar também que as atividades de compreensao
escrita acima expostas refletem o protagonismo do aluno na construgéo
autbnoma do conhecimento, tal como defendido pela perspectiva acional e tal
qual exposto no indice de Alter Ego 2+. Isto porque, posteriormente, ela servira
como meio de viabilizar a conceitualizagao gramatical (tempos do passado
para escrever um fait divers). Deste modo, a organizagdo da sequéncia
pedagogica também corresponde ao previsto pela perspectiva acional, em que
a progressao didatica se da do sentido & forma. E valido notar também que
questdes tais quais as analisadas aqui sao totalmente previstas nas etapas de
compreensao escrita dos exames do DELF, comprovando mais uma vez a

condizéncia do método com as diretrizes que ele propde na introducéao.
Criticas de futuros professores as edi¢cdes de Alter Ego e Alter Ego +

Em entrevista feita via internet com quatro (ex-)monitores de
francés do CLAC/UFRJ (aqui nomeados como informante 1 (I11); informante 2
(12); informante 3 (13) e informante 4 (14)), foi-lhes proposto que expusessem
sua opiniao sobre as duas edigdes do método®, e também que fizessem
comentarios de sua pratica pedadodgica. Foram realizadas perguntas como:
“‘Com quais edigdes de Alter Ego vocé ja trabalhou? Quais comparagdes

podem ser feitas entre as edigbes mais antigas e as mais recentes?”

Dentre as respostas que obtivemos, |1 destaca o fato de o lay-out
ser menos “poluido visualmente” que a edigdo antiga. 14 considera a escolha
de textos e as atividades de producado escrita na nova edicdo um avanco,
quando comparadas com a edigdo menos recente, a qual, segundo ele, néo
preparava o aluno para escrever o seu proprio texto. Todos os informantes
afirmaram que utilizam material pedagogico extra no preparo de suas aulas
com o método Alter Ego e com Alter Ego+. Dentre aqueles que conhecem e
trabalham com a nova edigdo (I1 e 14), todos consideraram positivas as
mudancgas trazidas pela nova versdao do método, apesar de haver ressalvas
quanto ao carater “bobo” e acritico de algumas questdes de leitura nele
propostas. Por outro lado, |4 menciona positivamente as propostas de analise

estrutural dos textos escritos.
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Entretanto, a disposi¢cdo das atividades de compreensao escrita
ndo necessariamente € considerada positiva pelos professores de linguas
estrangeiras entrevistados. Foi justamente o fato de estas explorarem a analise
estrutural dos textos que gerou critica negativa da parte de 12 e 13. Eles
acreditam que esses exercicios deveriam ser mais elaborados e complexos no
antigo método. Por isso eles afirmam recorrer a folhas pedagdgicas extras e a
exercicios retirados de outros métodos. 14 declarou acreditar que os textos
propostos em Alter Ego deveriam ser mais longos e mais condizentes com o

cotidiano do aluno, crendo ser positiva a inovagao dos textos em Alter Ego 2.

Em outras palavras, podemos afirmar que os informantes, de um
modo geral, creem que os métodos em questdo, sobretudo Alter Ego 2,
poderiam propor exercicios de interpretagdo argumentativa do texto, de modo a
suscitar nos alunos maior participagdo no que concerne ao seu senso critico
em relagao ao texto lido. A titulo de exemplo, segue abaixo uma de atividade
de compreensao escrita (capitulo X do romance francés Le petit prince) que
propus para uma turma de francés 4 do CLAC/UFRJ, com a qual se utilizara

também o método Alter Ego +2.

Figura 21: Atividade de compreenséo escrita proposta em CLAC/UFRJ

Chapitre X
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Réfléchissons un instant...

1.Le roi vous parait-il un personnage antipathique ou seulement ridicule ? Expliquez en t'aidant
des exemples pris dans le texte.

2.Quelle est I'attitude du petit prince face au roi ?

3.Reléve dans le texte tous les mots et toutes les tournures du roi qui expriment I'autorité.
Explique en t'aidant d’exemples pris dans le texte.

D’aprés-toi, est-ce que ce roi est vraiment une autorité ? Pourquoi ?

Além da extensao textual, chamamos a ateng¢ao para o fato de as
questdes exigirem uma tomada de posigao critica dos estudantes, sobretudo a
questdo 4: pede-se que a autoridade do rei seja problematizada pelo aluno,
esperando justificativa(s) que comprove(m) o seu ponto de vista. Logo,
podemos afirmar que o protagonismo do aluno nao consistiria apenas na
realizacdo de tarefas praticas e diretamente relacionadas ao cotidiano (tal
como proposto pela perspectiva acional e pelo QECRL), como também na

analise subjetivamente critica do conteudo do texto escrito que lhe € proposto.

Por outro lado, cabe ressaltar aqui os objetivos dos cursos de
linguas oferecidos pelo CLAC. Guiados por professores-orientadores, os
monitores (futuros professores de lingua francesa) s&o encorajados a serem
independentes na preparacao e realizacdo de sua aula, ficando a seu critério a
decisao por utilizar conteudos do proprio livro didatico ou material extra, tal

como consta no documento de apresentagao do Projeto CLAC/UFRJ:

(...) Este projeto, de cunho essencialmente social, tem como objetivo
desenvolver profissionais reflexivos. Isso quer dizer que o CLAC, enquanto
curso de formacao de professores, capacitara seus monitores nos seguintes
aspectos: trabalharem com eficiéncia e efetividade ao ensinarem um idioma;
estarem mais preparados para o mercado de idiomas por ter experiéncia em
sala de aula; e serem, acima de tudo, criticos e transformadores de
entraves pedagogicos de sua ac¢dao. [...] Os monitores terdo total liberdade
para organizar e criar atividades e exercicios para seus alunos.

(Apresentacéao do projeto CLAC, p.1, grifos nossos).
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Desse modo, as propostas de ensino e aprendizagem descritas
no QECRL (e, portanto, aplicadas nos métodos Alter Ego e Alter Ego +) séo
incorporadas de modo singular na realidade do CLAC, sendo previsto que os
professores/monitores tenham um olhar reflexivo sobre, neste caso, o método
com o qual Ihes é proposto trabalhar. Dai o teor critico de seus comentarios em
relacdo as sequéncias pedagodgicas das distintas versées de Alter Ego (ou,
mais especificamente, das atividades de compreensao escrita nelas inseridas).
Consequentemente, no preparo de aulas para o projeto, os monitores tém total
liberdade de aplicar documentos e atividades oriundas de variadas
metodologias, paralelas a perspectiva acional e aos métodos utilizados. Além
disso, é importante lembrar que Alter Ego e Alter Ego + sdo publicagdes
francesas, voltadas para um publico que visa, entre outros objetivos, a prestar
o exame do DELF. Nao é necessarimente este, portanto, o objetivo primario do

curso de lingua francesa proposto pelo CLAC.

A propdsito, torna-se pertinente ressaltar também que o nivel A2
do QECRL, para o qual os métodos aqui analisados preparam, deduz que o
aluno domine a lingua de modo a compreender textos de carater simples ou,
ao menos, de sentido concreto. Logo, a formagao de senso critico nédo € um
fator esperado para este nivel, considerado elementar, respectivamente. Com

efeito, de acordo com este quadro, o nivel A2 prevé que o aluno pode

(...) compreender frases isoladas e expressdes frequentemente utilizadas em
relacdo a areas imediatas de prioridade (por exemplo, informacdes pessoais e
familiares simples, compras, ambiente préximo, trabalho.) Pode comunicar na
ocasido de tarefas simples e habituais que exigem apenas uma troca de
informagdes simples e direta sobre assuntos familiares e habituais. Pode
descrever com meios simples, sua formagdo, seu meio imediato e evocar
assuntos que correspondam a necessidades imediatas (Conseil de I'europe,

2001, p. 25, tradugao nossa).

O carater elementar de A2 e intermediario de B1 também estéo
presentes na descricdo do que é esperado para a competéncia de leitura, de
acordo com a qual o aluno é capaz das seguintes agdes perante um texto

escrito:
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Eu posso ler textos curtos bem simples. Eu posso encontrar uma informacéao
particular previsivel em documentos correntes como os anuncios publicitarios,
0s prospectos, os menus e 0s horarios € eu posso compreender cartas

pessoais curtas e simples (idem, 2001, p.26, tradug¢do nossa).

Alias, ainda de acordo com este quadro, a analise critica da leitura
e a extensao longa do texto sdo exigidos apenas de um estudante de nivel B2
(avangado independente): “Eu posso ler artigos e relatorios sobre questdes
contemporaneas nos quais os autores adotam uma atitude particular ou um
certo ponto de vista. Eu posso compreender um texto literario em prosa”

(idem, p.28, traducao e grifo nossos).

Conclusao

Podemos afirmar que o carater pragmatico das atividades das
sequéncias pedagogicas de Alter Ego +2 se manteve semelhante aquele
encontrado em Alter Ego 2, estando consideravelmente de acordo com as
diretrizes encontradas no QECRL. Assim, pela analise de algumas atividades
de comprensao escrita encontradas nas duas edi¢des, constatamos que houve
muito mais mudangas em termos visuais e tematicos que nas propostas
pedagogicas dos métodos em si, ja que estes se encontram
predominantemente de acordo com a perspectiva acional de ensino-
aprendizagem. Inclusive, Alter Ego +2 a amplia quando propde a pagina Projet.
Enfim, ambos os métodos constituem materiais eficientes e ideais aos

professores de FLE desejosos de por em pratica a perspectiva acional.

Ao mesmo tempo, levando em conta a experiéncia metodologica
descrita pelos monitores-informantes de CLAC/UFRJ, somos levados a nos
perguntarmos se o estudante (ao menos o estudante brasileiro de lingua
francesa) ndo poderia ir além daquilo previsto pelo préprio Quadro, ousando
em relagdo ao que ele prevé para seu nivel de lingua e a sua capacidade de,
por exemplo, ler textos simples e/ou de linguagem concreta. Por outro lado,

reconhecemos que € preciso levar em conta o carater experimental dos cursos
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de lingua propostos por CLAC/UFRJ, tal como constatado no decorrer deste

artigo.

Neste caso, seria preciso também uma analise aprofundada das
atividades pedagogicas extras propostas pelos monitores do curso, e também
de seus objetivos em relagdo a estas mesmas atividades. Ou, inclusive, a
andlise das respostas dos alunos a estas mesmas atividades, a fim de
compara-las com aquelas previstas pelos métodos. Esses, porém, ja seriam

assuntos para um outro artigo.
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Notas

' Bacharela e licenciada do curso de Letras Portugués/francés da Faculdade de Letras/UFRJ.
Monitora de lingua francesa do projeto CLAC entre 08/2011 e 12/ 2013.

2 Professora adjunta de lingua e literatura francesa da Faculdade de Letras /UFRJ. Orientadora

de monitores de lingua francesa do projeto CLAC/UFRJ.

3 Enquanto monitora de lingua francesa do projeto CLAC, conheci o trabalho dos métodos Alter
Ego1, Alter Ego 2 e Alter Ego +2, nao tendo tido contato com Alter Ego +1. Por isso, apenas
Alter Ego 2 e Alter Ego +2 serdo analisados neste artigo.

*As tradugdes dos documentos analisados e comentados neste artigo sdo de minha autoria.

® E valido ressaltar que a perspectiva acional é a privilegiada pelo QECRL.

® As atividades relacionadas a pagina Projet sdo disponiveis para download no site da editora

Hachette, que publicou ambos os métodos: www.hachettefle.fr

’ Fatos diversos, em tradugao literal. Esta rubrica (coluna de jornal) € comumente encontrada
em jornais francofonos e expde eventos inusitados, tragicos, ou que nao estejam ligados as

demais colunas do jornal.
8 As respostas dos informantes podem ser lidas no final deste artigo, nos anexos. As perguntas
realizadas podem ser lidas (ou inclusive respondidas) em:

https://docs.google.com/forms/d/1QJtjgDLUO_VHwWT 1xwBYjLzgX1ieFtPhEj1gD_yzd3vQ/viewfor

m
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Anexos

Transcricdo das respostas dadas pelos monitores-informantes

1. Com quais edicOes de Alter Ego vocé ja trabalhou?

[1: Alter Ego 1 +
I2: Alter Ego 1 e 2
13: Alter Ego 1

14: Alter Ego 2+

2. Se conhecer ou tiver trabalhado com a edicdo antiga de Alter Ego 1

e/lou 2, responda as questdes A e B, justificando-as.

a) Qual a sua opinido sobre as propostas de exercicios de compreenséao

escrita dos antigos métodos?

1: -

I2: Negativa. Os exercicios ndo buscavam saber se o0 aluno havia
compreendido o que leu, mas sim se compreendiam o documento em si (o que
era o documento, onde poderia ser encontrado, quem o escreveu...).

I3: Neutra. Acredito que poderiam ser exercicios mais elaborados e complexos.
l4: Negativa. Nao tinham atividades que preparassem o aluno para produzir

seu texto.

b) Acredita que uma aula com uso majoritario/inico das propostas do

método antigo possa ser eficaz?

1: -

I2: Nao. Em geral, uma aula eficaz usa o livro como um dos instrumentos, é
necessario

material extra. Porém, dependendo do objetivo da aula, somente o livro pode
suprir as necessidades dos alunos e do professor

I3: Nao. O método antigo precisa de um complemento, seja de folhas
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preparadas pelo monitor seja por exercicios retirados de outros métodos.
I4: N&o. Acho que seria necessario propor textos mais longos, que sejam

realmente usuais na vida cotidiana.

3. Se conhecer ou tiver trabalhado com a nova edi¢cao Alter Ego +1 e/ou

+2, responda as questdes C e D, justificando-as.

c) Qual a sua opinido sobre as propostas de exercicios de compreensao

escrita dos dois novos métodos?

I1: Positiva. E positiva, embora alguns deixem a desejar. Deixam a desejar no
sentido que as vezes as perguntas sao bobas demais, ou sdo muito artificiais.
rs. Mas de modo geral, gosto do Alter Ego 1 Plus, acho que € um bom método
de francés!

12: -

13: -

I4: Positiva. Acho que a nova versao valoriza mais a compreensao do texto
considerando toda sua produgao (quem escreve, para quem, o plano textual,

argumentos...)

d) Acredita que uma aula com uso majoritario/Unico do novo método

possa ser eficaz?

[1: Sim. Acredito que sim, pois considero o método bem completo, com muitos
audios e textos. Me agrada bastante!

12: -

13: -

l4: Talvez. Nao sei, acho que um curso organizado apenas em cima de um
unico método pode ndo ser tédo rico, ja que sempre ha pontos positivos e

negativos.

6. Fale um pouco mais das principais mudancas percebidas em Alter Ego

+.
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[1: Achei que o Alter Ego 1 Plus ficou visualmente mais "limpo", aconchegante,
as paginas sdo menos poluidas visualmente!

12: -

13: -

I4: Eu ndo conhego o caderno de exercicios da nova edigdo. Sobre o trabalho
de compreensao e producao escrita considero que houve um avango na nova
versao, tanto no que concerne as escolhas dos textos quanto as propostas de
atividades, acho que a nova versao considera o texto em sua totalidade e o
processo de escrita em suas fases de preparacao e textualizagédo, apesar de

deixar pouco espacgo para isso.

7. Com que frequéncia vocé utiliza outros métodos e/ou recursos
pedagdgicos no preparo de suas aulas?

[1: Frequentemente
I2: Frequentemente

I3: Sempre

l4:Frequentemente




