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RESUMO

Considerando os estudos em Fonética e Fonologia ao longo da historia, este trabalho pretende
levantar uma discussio sobre a influéncia desses estudos no ensino de prontincia da lingua inglesa.
Como ponto de partida, a Fonética e a Fonologia tornaram-se disciplinas distintas pelo Circulo
Linguistico de Praga (1928-1939) e desde entio se apresentam com status e relacionamentos diversos
nas diferentes correntes tedricas, porém questiona-se se 0s avangos nos estudos sio direcionados para o
ensino (JONES, 2008; GOMES, 2010; EULER, 2014). Em paralelo, com a publicagio do livro The
Phonology of English as an International Language (JENKINS, 2000), o status do Inglés como uma
Lingua Franca (ILF) traz novos desafios para o ensino de inglés — inteligibilidade, prioridades para o
ensino, modelos nativos ou nio nativos sio questdes com as quais nos deparamos. Mais recentemente,
Jenkins apresentou a necessidade de reteorizagio do ILF no que diz respeito 3 sua natureza
essencialmente multilingue (JENKINS, 2015), adotando o conceito de linguagem como um Sistema
Adaptativo Complexo (CAS). Em vista desses dois cendrios, na Linguistica os estudos em Fonética e
Fonologia, e na Linguistica Aplicada os estudos em ILF e o conceito de lingua como um SAC
(LARSEN-FREEMAN, 2015), a pergunta norteadora deste trabalho é: a evolugio dos estudos em
Fonética e Fonologia e as mudangas no status da lingua inglesa tém contribuido para alguma alteragio
no ensino de prontincia? A discussio se dard a partir de um levantamento de livros voltados ao ensino

de pronincia.

Palavras-chave: Historico da Fonética e Fonologia. Histérico do ensino de prontncia. Livros para o

ensino de prontincia. ILF. Lingua como SAC.

ABSTRACT

Based on studies in Phonetics and Phonology throughout history, this work intends to raise a
discussion about the influence of those studies in English pronunciation teaching. As a starting point,
Phonetics and Phonology became distinct disciplines by the Prague Language Circle (1928-1939)
and since then they have been given different status and have had diverse relationship in theoretical
frameworks, however it is still a question whether those advances have been directed towards
teaching (JONES, 2008; GOMES, 2010; EULER, 2014). In parallel, after the publication of The
Phonology of English as an International Language (JENKINS, 2000), the status of English as a Lingua
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Franca (ELF) poses new challenges for teaching - intelligibility, focus on production or perception,
native or non-native models are issues we have been facing. More recently, Jenkins presented the
need for retheorization of ELF regarding its essentially multilingual nature (JENKINS, 2015),
adopting the concept of language as a Complex Adaptive System (CAS). In view of the two
scenarios, the studies in Phonetics and Phonology in Linguistics, and the studies in ELF and the
concept of language as a CAS (LARSEN-FREEMAN, 2015) in Applied Linguistics, the guiding
question of this work is: have the evolution of the studies in Phonetics and Phonology and the
changes in the status of the English language contributed to changes in the teaching of
pronunciation? The discussion will take place from a survey in books aimed at teaching

pronunciation.

Keywords: Phonetics and Phonology, history of teaching pronunciation. Textbooks for

pronunciation teaching. ELF. Language as a CAS.
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Introdugio

Quando fui convidada a participar deste Dossié Temdtico, ainda no inicio do estranho ano de
2020, embora eu nio tivesse na época nenhuma pesquisa em desenvolvimento ou mesmo um projeto
em mente, o tema do dossié me interessou muito e aceitei o desafio. Ainda sem uma ideia de tema
para o artigo, dois fatos aconteceram e quase me levaram a desistir: a pandemia causada pelo novo
corona virus, que me impediria de sair de casa e encontrar pessoas para desenvolver uma pesquisa, e a
concessio de minha aposentadoria que, de certa forma, poderia me desestimular a iniciar algo
trabalhoso naquele momento. No entanto, ao contrério, esses dois fatos me ofereceram a ideia de
metodologia e 0 mote para este trabalho. Em primeiro lugar, estar impedida de sair de casa nio é mais
um motivo para nio se realizar uma pesquisa, pois a Internet coloca 0 mundo ao nosso alcance. Sendo
assim, os procedimentos para levantamento dos dados e desenvolvimento da investigagio poderiam
ser todos executados na seguranga do meu lar. Em segundo lugar, o momento da aposentadoria é
excelente para uma reflexdo sobre historia, trajetdria, evolugio, que é o tema deste Dossié. Sendo
assim, decidi fazer esta investigagio sobre a histéria da Fonética e Fonologia, tragar a trajetéria do
ensino de prontincia em lingua inglesa e discutir sobre a evolugio dos estudos e as articulagdes entre
os estudos tedricos dos sons e sua aplicagio no ensino. Peco licenca ao leitor para, antes disso, tragar
em algumas linhas a minha prépria histéria, minha trajetéria dentro dos estudos linguisticos, minha

evolugio como professora e formadora de professores.

Minha histdria académica, a comegar com o curso de Letras, adquire relevincia com a fascinagio
que o tema “fonética e fonologia”, dentro da disciplina de Linguistica, despertou em mim e,
principalmente, a partir de um curso de extensio em prontincia da lingua inglesa, que aconteceram
quase que paralelamente. Eu ji era professora de inglés na época e posso dizer que tudo mudou a
partir de entdo. Eu me tornei compulsiva na transcrigio fonética e completamente insegura sobre
minha pronincia, pois descobri que tinha muitos problemas, nio s6 na produgio dos segmentos, que
eu produzia a partir da fonética do portugués, mas principalmente na tonicidade — a maioria das
palavras cognatas de mais de uma silaba eu produzia com erro no acento ténico. A pritica da
transcri¢do fonética, com a ajuda do diciondrio, de todos os textos do livro diditico que eu usava,
garantiu nio apenas a melhora na minha prondncia, mas em especial, o avango na minha
compreensio oral, que tinha alguns problemas na comunicagio com falantes nativos. Passei também a
dar mais aten¢io 2 prontincia dos meus alunos, o que me fez aprimorar minha didética. A transcrigdo
completa dos textos foi uma prética temporéria, mas o uso do alfabeto fonético na preparagio das aulas

foi algo que levei comigo por todo o tempo em que fui professora de inglés.
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Quase 20 anos depois da graduagio, tive a oportunidade de iniciar minha atuagio na formagio
de professores. Abri uma escola de inglés e decidi que todos os professores que comigo trabalhassem
deveriam fazer um curso de prontincia da lingua inglesa e deveriam conhecer o Alfabeto Fonético
Internacional (o IPA — International Phonetic Alphaber). Decidi montar e ministrar eu mesma esse curso
e logo senti a necessidade de um aprofundamento dos meus conhecimentos teéricos, pois entendi que
somente os livros que davam as ideias para atividades de prondncia nio eram suficientes para eu me
tornar uma boa formadora. Foi entio que iniciei meu Mestrado, segui para o Doutorado, e depois o
Pés-Doutorado, sempre com pesquisas voltadas para a fonética e fonologia do inglés, e com foco na
formagio de professores, enfim, na universidade ptiblica. Ao longo desses mais de 40 anos, no ensino e
pesquisa, passei pelo foco nos segmentos do Audiolingualismo, pela atengio aos suprassegmentos
quando a énfase passou a ser a comunicagdo, pela mudanga de rumo em busca da inteligibilidade
quando o inglés passa a ser considerado uma lingua franca para a comunicagio internacional e,
cheguei 2 era da complexidade, com o conceito de lingua como um sistema dinimico, adaptativo e

complexo, e o inglés com sua natureza multilingue.

Reforco, entdo, que este trabalho nasce dessa busca pelo histérico do ensino de prontincia em
lingua inglesa, que vivenciei em praticamente todas as suas fases, e da tentativa de relacionar essa
histéria com o caminho tragado pelos estudos em Fonética e Fonologia, desde 0 momento em que
essas duas disciplinas foram separadas pelos estudiosos do Circulo Linguistico de Praga (CLP), no
inicio do século XX. Comeco na sequéncia desta introdugio, porém, fazendo um breve relato dos
estudos dos sons da fala antes do CLP. Em seguida, trato dos dois grandes momentos para os estudos
fonolégicos, o Estruturalismo que, na vertente europeia foi o ber¢o do CLP, e na vertente norte-
americana faz nascer a Fonémica, e o Gerativismo, com a fonologia linear. Na sequéncia menciono os
modelos nio lineares de base gerativa e, a seguir, a partir da critica & concepgio categérica de lingua
dos modelos gerativos, registro algumas das novas teorias que valorizam a gradiéncia, a frequéncia de
uso e a variagio. Em seguida, vou abordar dois acontecimentos nos estudos em Linguistica Aplicada
(LA) que vio causar impacto nas pesquisas em Fonética e Fonologia, principalmente no que se refere
aos estudos de aquisi¢cio de segunda lingua, em especial na aquisi¢io de lingua inglesa. Primeiramente,
vou me voltar para um novo olhar 20 nosso objeto de estudo, a busca na teoria da complexidade e na
teoria dos sistemas dinimicos por uma nova concepgio de lingua. Conceber a lingua como um
sistema adaptativo complexo requer novos modelos, que considerem a gramitica como um sistema
dinimico, composto de multiplos agentes. Em segundo lugar, com as pesquisas empiricas do inglés
como uma lingua franca, principalmente pelo fenémeno da globalizagio, a lingua inglesa passa a
enfrentar um paradoxo: o crescente dominio do inglés como uma lingua global aumenta a
diversidade, e a necessidade da comunicagio entre povos de diversas linguas parece clamar pela

necessidade de um padrio e, ¢ claro, a norma do falante nativo parece prevalecer. Tanto esse paradoxo
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do Inglés Lingua Franca (ILF), como a visio de lingua como um Sistema Adaptativo Complexo

(SAC) geram grande discussio tanto nos estudos sobre Fonética e Fonologia como nos estudos e LA.

Essa investigacdo sobre o historico dos estudos dos sons da fala e sobre o histérico do ensino de
prontincia foi motivada especialmente pelas perguntas: 1. Existe relagio entre os estudos em Fonética
e Fonologia e a pritica do ensino de prondncia? 2. Os estudos em Fonética e Fonologia contribuiram
para a evolugio do ensino de prontincia? 3. Os livros de prontncia em lingua inglesa demonstram

alguma evolugio ao longo dos anos?

Para responder a essas perguntas, que nortearam este trabalho, vou apresentar as se¢des abaixo na
seguinte ordem: 1. Historico dos estudos em Fonética e Fonologia; 2. Histérico do ensino de
prontincia em lingua inglesa; 3. Pesquisa em livros de prontincia; 4. Andlise e discussio. Ao final,

apresento minhas consideragdes e perspectivas para a continuidade deste estudo.

1. Histdrico dos estudos em Fonética e Fonologia

Considera-se o marco inicial da Linguistica moderna a publicagio do livro “Curso de Linguistica
Geral” em 1916, a partir de compilagdes das aulas de Ferdinand de Saussure, (1857-1913) por Charles
Bally e Albert Sechehaye. Costuma-se referir a Saussure como o pai da Linguistica e o introdutor do
movimento estruturalista. A distingio feita por Saussure entre lingua e fala ofereceu aos linguistas do
CLP as bases para distinguir também os estudos dos sons em Fonética e Fonologia. Mas antes de tratar
dessa distingio, considero interessante mencionar que ji anteriormente aos estudos estruturalistas,
outros estudos fixaram os alicerces para essas duas disciplinas. Garay (2016), em sua investigagio sobre
o fonema, registra trés momentos na histéria sobre os estudos dos sons da fala. No pensamento hindu,
o interesse pelo estudo da gramitica do sinscrito, e em especial da fonologia, surgiu pela necessidade
de preservar e transmitir a revelagio sagrada dos Vedas. Como segundo momento, o autor menciona
os estudos de filésofos-gramiticos gregos como Platio, Aristoteles, os Estoicos e os gramdticos de
Alexandria, que se fundiram com categorias da gramitica hindu para “modelar as bases da Linguistica
e da Fonologia modernas” (GARAY, 2016, p. 91). Também falando das letras gregas, o autor afirma
que “a unidade elementar do som surge com a criagio de uma escrita que passou a grafar cada
segmento de som, tanto vocdlico quanto consonantal” (p. 59). Como terceiro momento, veio a
ciéncia comparatista que retomou o estudo do sinscrito na busca por uma protolingua. Comparando
linguas, os gramiticos comparatistas estudavam a macroestrutura (sistemas verbais e sintaxe) e a
microestrutura (sistemas fonoldgicos e sua relagio com questdes morfoldgicas). Os estudos da

linguistica comparatista eram essencialmente histéricos, mas, com Saussure, iniciaram-se os estudos



sincronicos, aqueles que, segundo o mestre genebrino, “estabelecem as diferentes relagdes que

incumbem 2 gramitica” (SAUSSURE, 2006, p. 117).

Fundamentados nos principios definidos por Saussure e no conceito de fonema de J. Bordouin
de Cortenay, os linguistas russos Nicolay Trubetzkoy, Serguei Karceviski e Roman Jakobson
submeteram ao Primeiro Congresso Internacional de Linguistas em Haia em 1928 “um programa de
declaragio referente ao estudo dos sistemas de fonemas” (TRUBETZKOY, [1939]1981, p. 17). No
evento, nasceu o CLP e no programa ficou estabelecida a diferenca entre fonética e fonologia. A
Fonética trataria dos fatores materiais dos sons da fala humana, enquanto a Fonologia trataria dos
fonemas, ou seja, “dos constituintes do significante linguistico, elementos imateriais [...]. O som nio é
para o fondlogo senio a realizagio fonética do fonema (grifo do autor)” (p. 18). Trubetzkoy
complementa que “a fonética procura descobrir o que de fato se pronuncia ao falar uma lingua, e a

fonologia o que se cré pronunciar (grifo do autor)” (p.19).

Do outro lado do oceano, desenvolvia-se o Estruturalismo norte-americano, primeiro com
Edward Sapir e sua linguistica descritiva de linha antropolégica nos estudos de linguas nativas norte-
americanas. Embora nio diretamente relacionadas, as ideias de Sapir e do CLP pareciam “apontar para
uma convergéncia da linguistica norte-americana e europeia, mas nio é o que se observou”
(D’ANGELIS, 2004, p. 90). Outros linguistas norte-americanos, Leonard Bloomfield e, na sequéncia,
Keneth Pike, produziram outra ideia de estruturalismo, de “viés positivista, arraigado em um forte
empirismo e anti-mentalismo” (D’ANGELIS, 2004, p. 91). Segundo D’Angelis, a defini¢io de fonema
de Bloomfield, embora mais precisa, foi mais atomizada e deu base para a formulagio da Fonémica,
também desenvolvida por outros linguistas, em especial Keneth Pike. Com esses estudos, ficam
demarcadas duas linhas para o estudo do fonema, a Fonologia europeia e a Fonémica norte-

americana.

A base para a Fonologia do CLP era justamente a concep¢io de que os segmentos, ou seja,
vogais e consoantes nio sio unidades atomicas, mas feixes de tragos, trazendo como principal
caracteristica do fonema, sua propriedade distintiva. O sistema de oposi¢des que define a teoria dos
tragos distintivos foi modelado por Jakobson, Fant e Halle ([1952]1963) e Jakobson e Halle ([1956]
2002) com uma descrigdo actistico-articulatéria dos tragos, e expandida por Chomsky e Halle (1968),
com uma descrigio definitivamente articulatéria. Segundo Matzenauer e Miranda (2017), “os tragos
distintivos representam uma unidade da gramdtica, que contrasta significado” (p. 50). Com a
publicagio da importante obra The Sound Pattern of English (SPE), Chomsky e Halle (1968) colocaram
a Fonologia efetivamente na Teoria Gerativa, que ji havia, 10 anos antes, colocado em xeque os
pressupostos do  Estruturalismo, principalmente do descritivismo norte-americano, alinhado ao

behaviorismo. A Fonologia Gerativa do SPE propds a construgio de uma gramitica da fonologia de
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uma lingua que descrevesse minuciosamente as propriedades linguisticas da estrutura sonora e, depois,

fornecesse uma adequagio explicativa aos fendmenos (HWA LEE, 2017).

A linearidade das representagdes fonoldgicas no SPE, porém, foi questionada e deu origem a
alguns novos modelos, como teorias alternativas nio lineares para a representagio fonoldgica — a
Fonologia Autossegmental (CLEMENTS; HUME, 1995) é um desses modelos. Segundo Hora e
Vogeley (2017), a Fonologia Autossegmental proposta por John Goldsmith em 1976 “procura lidar
com uma subparte do dominio que foi coberto pelo termo suprassegmental nos tratamentos
estruturalistas. Sua inten¢io é apresentar uma teoria empiricamente mais satisfatoria dos fendmenos
suprassegmentais” (p. 64). Na mesma linha, Clements e Hume (1995) apresentaram o modelo de
hierarquia da Geometria de Tragos para explicar a organizagio fonolégica no nivel abstrato e fazer
uma ligagio entre a estrutura fonoldgica e a interpretagio fonética. Esses dois modelos, embora

criticassem 0 modelo linear dos tragos distintivos do SPE, tinham uma forte base gerativa.

Outros modelos de base gerativa sio a Fonologia Lexical, a Fonologia Métrica e a Fonologia
Prosodica. Avangando além dos estudos segmentais priorizados até entio, esses modelos definem
objetos de estudo dos mais diversos. A Fonologia Lexical “tem por objeto a palavra desde a forma mais
simples 2 mais complexa” (BISOL, 2017, p. 81); a Fonologia Métrica é voltada “d organizagio e
formalizagio de relagdes de proeminéncia em dominios fonolégicos, desde os menores, como a silaba,
até as unidades maiores, como a frase” (MAGALHAES; BATTISTI, 2017, p. 93); a Fonologia
Prosddica ‘caracteriza-se como uma teoria formal sobre estruturas prosddicas, as quais sdo definidas a
partir da identificagdo de informagdes de natureza sintitica e morfoldgica relevantes para caracterizar
dominios de aplicagio de regras fonolégicas” (TENANI, 2017, p. 109). Esses trés modelos,
juntamente com os dois mencionados acima, correspondem as chamadas teorias fonoldgicas nio
lineares. Também como um desenvolvimento do gerativismo dentro da fonologia, surgiu a Teoria da
Otimidade, mas diferente dos modelos anteriores, orienta-se pelas propriedades de violabilidade,

ranqueamento, inclusividade e paralelismo (SCHWINDT; COLLISCHONN, 2107).

A partir do final dos anos 1990, os pressupostos da Teoria Gerativa foram questionados. Para os
gerativistas, a competéncia linguistica é formada por categorias discretas e critérios de gramaticalidade
categérica. A variabilidade e a gradiéncia estariam nos fatores nio linguisticos da performance (ROD;
HAY; JANNEDY, 2003). A imitagio na aquisicio da linguagem, segundo a tradi¢io inatista, era
minima e sem importincia, pois as criangas produzem dados de lingua que nunca ouviram antes
(BYBEE, 2010). Defendendo uma abordagem probabilistica para os estudos da linguagem, Rod, Hay
e Jannedy (2003) afirmam que a investigacao na gradiéncia, na variagao, nos efeitos de frequéncia
pode enriquecer e impulsionar os limites da Linguistica. Bybee (2001) critica a exclusio da
importancia do uso da lingua pelo Estruturalismo e Gerativismo e defende que a imitagio pode ser

muito importante na aquisico, sem desconsiderar outros processos cognitivos essenciais (BYBEE,
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2010). Compativel com a Linguistica Probabilistica e a Fonologia de Uso, a Teoria de Exemplares
(TE) propde que durante a aquisi¢io da fonologia, a crianga forma um mapa cognitivo com midiltiplas
representagdes, com categorias representadas dentro de uma nuvem de ocorréncias
(PIERREHUMBERT, 2000). A TE alia a percepgio e a produgio A organizagio gramatical e tem
como suas bases o detalhe fonético, os efeitos de frequéncia, a emergéncia e o gerenciamento

gramatical das representagdes mentais (CRISTOFARO-SILVA; GOMES, 2017).

Apds discorrer sobre esses movimentos tedricos que, com certeza, nAo se esgotam has teorias e
modelos mencionados', faz-se necessrio registrar dois grandes movimentos na LA que causaram
conturbagio nos meios dos estudos da aquisi¢do e ensino de inglés como segunda lingua. Primeiro, o
status da lingua inglesa como uma lingua franca e, em segundo lugar, a concep¢io de lingua como
um sistema dinimico, adaptativo e complexo. Esses dois movimentos vio além da perspectiva sonora
da lingua, mas os estudos em Fonética e Fonologia tiveram grande impacto tanto por conta de um

como de outro movimento.

Comegando pelo movimento do Inglés como Lingua Franca (ILF), podemos apontar como
ponto inicial a proposta do Lingua Franca Core (LFC) de Jeniffer Jenkins como uma lista de
prioridades para o ensino de prontncia em seu livio The Phonology of English as an International
Language (JENKINS, 2000). Coloco essa publicagio como marco inicial pela repercussio que teve e
por ter o foco no sistema sonoro da lingua inglesa®. Porém a prépria Jenkins relata virios movimentos
anteriores em favor de uma nova abordagem para a lingua inglesa, considerando a mudanca que
sofreu no século XX, que a transformou de uma lingua estrangeira para uma lingua internacional,
pois passou a ser usada nos mais diversos contextos comunicativos em todo o mundo entre pessoas de
diversas L1, sem a necessdria presenca de um falante nativo. Jenkins cita Smith, por exemplo, que
afirmou que “o inglés pertence a0 mundo ... . Ele é seu (nfo importa quem vocé seja) tanto quanto é
meu (ndo importa quem eu seja)” (SMITH, 1983, apud JENKINS, 2000, p. 7)°. Argumentando em
favor de uma inteligibilidade fonoldgica entre falantes com expectativas realistas e razodveis, Jenkins
(2000) apresenta sua lista de itens prioritirios para a inteligibilidade fonolégica mutua, que se

concentra em quatro dreas: a maior parte dos sons consonantais; simpliﬁcagio apropriada de encontros

' Um exemplo de teorias e desenvolvimentos nio mencionados no texto, nio por nio ser importante, pelo contrério,
por sua profundidade teérica, é a Fonologia Articulatéria (Browman; Goldstein, 1992) e os inimeros trabalhos
desenvolvidos no Laboratério Haskins da Universidade de Connecticut e da Universidade de Yale nos Estados Unidos
da América.

*Inglés como Lingua Franca ou Inglés como Lingua Global tém sido discutidos metodologicamente em outros
contextos do ensino de inglés, além dos estudos do sistema sonoro e ensino de prontncia. Um exemplo é o trabalho de
McKay (2002), que trata das implicagdes para o que e como ensinar inglés como uma lingua de comunicagio
internacional. Outro exemplo é a metodologia de trabalho do grupo OSDE (Open Spaces for Development and Enquiry)
como uma ferramenta para o ensino de inglés em contextos local e global (JORDAO, 2009).

* English belongs to the world ... . It is yours (no matter who you are) as much as it is mine (no matter who I am). A tradugio

dGStt‘ trecho ll(‘ilnii, assim como t()dé{S as dt‘anliS tl'éldll(;(N)t‘S neste artigo S0 de minha autoria.



consonantais; distingio de duragio de vogal; acento nuclear. Essa proposta de Jenkins causou um
impacto enorme na drea de LA, desde criticas contundentes até adesdes irrefletidas ao LEC. Quinze
anos depois da sua proposta do LFC, Jenkins langa um artigo (JENKINS, 2015) reposicionando o ILF,
no qual ela divide o periodo dos estudos em trés fases: ILF1, que teve foco na forma e codificagio de
variedades de ILF; ILF2 com foco na variabilidade, em que o ILF transcende fronteiras; e ILE3, que
retira a superioridade da lingua inglesa sobre as demais linguas envolvidas. Na fase 3, Jenkins (2015)
advoga por uma mentalidade multilingue, principalmente dos falantes nativos, que devem considerar
ILF nio como a abordagem, mas como uma abordagem dentre outras, considerando o
multilinguismo. Defende também que o ILF nio deve apenas ser considerado por sua variabilidade,
mas também por sua complexidade e sua natureza emergente. Nesse ponto, Jenkins faz sua adesio ao
conceito de lingua como um sistema complexo, assim como muitos outros estudiosos da linguagem o

fazem.

A revolugio da tecnologia, diz o fisico Baranger (2000) numa palestra para nio fisicos, produziu
maior alvorogo no século XXI que a revolugio industrial dos séculos XVIII e XIX, e um aspecto dessa
revolugdo é a complexidade. Segundo Baranger, a revolugio da complexidade estd mudando o foco
da pesquisa em todas as disciplinas cientificas. A linguagem nio ficou de fora dessa revolugio e, em
especial a LA na drea da aquisicio de segunda lingua teve Diane Larsen Freeman como primeira
estudiosa a propagar a ideia. Em seu artigo Chaos/Complexity Science and Second Language Acquisition
de 1997, Larsen-Freeman apresentou as caracteristicas dos sistemas complexos nio lineares e defendeu
que o estudo desses sistemas pode ser bastante significativo para os estudos em segunda lingua. Apds
esse texto, a0 longo de vinte anos, vérios outros trabalhos foram publicados por Larsen-Freeman e
colegas defendendo esse novo conceito de lingua como um Sistema Adaptativo Complexo, mas
destaco aqui dois desses trabalhos. Em Larsen-Freeman e Cameron (2008), encontramos em oito
capitulos os fundamentos da Teoria da Complexidade e os argumentos para a adogio dessa teoria na
LA, como uma metéfora para o desenvolvimento linguistico, mas também como base metodolégica
para os aspectos relacionados ao ensino e, principalmente, na sistematizagio da pesquisa em LA, tanto
no desenvolvimento de lingua materna, como de segunda lingua. As autoras adotam uma visio
emergentista para a aquisi¢io de linguagem, em oposi¢io A visio nativista, e escolhem o termo
desenvolvimento linguistico em lugar de aquisi¢do de linguagem. O segundo texto que considero de
grande importincia dentre os publicados durante essas duas décadas, nio pelo contetido, pois os
demais s3o tdo importantes quanto, mas pelo objetivo e pelos autores do texto. Trata-se de uma
tomada de posi¢io de diversos estudiosos da linguagem de diversas universidades norte-americanas
em relagio ao conceito de lingua como SAC. O titulo do artigo é Language is a Complex Adaptive

System: Position Paper e é assinado por dez estudiosos, que se apresentam coOmo “The ‘Five Graces
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Group™ (BECKNER e al., 2009). Os autores apresentam suas ideias compartilhadas sobre a fungio
social da linguagem, sobre o desenvolvimento da gramitica baseada no uso, sobre questdes de

varia¢io e mudanga e, finalmente, sobre as caracteristicas da lingua como SAC.

Concomitantemente ao desenvolvimento de lingua como SAC, na Europa também surge um
grupo de pesquisadores que desenvolvem um trabalho bem semelhante ao grupo norte-americano,
introduzindo a linguagem nos estudos da Teoria dos Sistemas Dinidmicos - TSD. De Bot, Lowie e
Vespoor (2007) argumentam que a lingua tem as principais caracteristicas dos sistemas dinimicos:
sensibilidade 3s condi¢des iniciais, subsistemas interconectados, emergéncia de estados atratores, e
varia¢io tanto intra como entre individuos. Embora haja diferengas quanto a origem e delineamento
experimental (ALBUQUERQUE, 2019), as teorias de SAC e SDC nio sio contraditdrias.
Albuquerque (2019) apresenta uma visio integradora dessas nomenclaturas com o termo TSDC -
Teoria dos Sistemas Dinidmicos Complexos. Dentro dessa visio, segundo a autora, estio os
importantes construtos de inteligibilidade e compreensibilidade.

Segundo Munro e Derwing (1995), a “inteligibilidade se refere A extensio em que um

enunciado é realmente entendido”’

e ¢é avaliada através de transcrigio ortogrifica de palavras,
sentengas ou unidades maiores apresentadas ao ouvinte. Compreensibilidade, segundo os mesmos
autores, refere-se 3 percep¢io do ouvinte sobre sua dificuldade em compreender o que foi dito
(MUNRO; DERWING, 1995). Os autores afirmam ainda, que muitas vezes um enunciado pode ser
inteligivel, mas o ouvinte tem que se esforcar para entender. Sendo assim sugerem a avaliagio da

compreensibilidade em pesquisas com o uso de escalas Likert. Munro, Derwing e colegas tém

desenvolvido extensa pesquisa nos tltimos 30 anos sobre inteligibilidade e compreensibilidade’.

,

E importante mencionar que o conceito de inteligibilidade tem sido usado hi tempos por
estudiosos de prontncia em lingua estrangeira. Kenworthy (1987), por exemplo, afirma que “se um
falante estrangeiro substitui um som ou traco de prontincia por outro, e isso resulta na compreensao
de uma palavra ou frase diferente da que o falante tinha em mente, dizemos que a fala do estrangeiro
nio foi inteligivel”. Essa defini¢do, assim como diversas meng¢des do termo em textos anteriores

(CATFORD, 1950; ABERCROMBIE, 1956), certamente tinha como foco a inteligibilidade para o

* Esse artigo foi um dos artigos que compos um Suplc‘menm especi;ll da Revista Language Learning, da Universidade de
Michigan. Esse suplemento foi dedicado a um evento comemorativo dos 60 anos da publicagio. O grupo de autores
desse artigo em especial foi “carinhosamente chamado de ‘Five Graces Group’ (FGG) por ter, durante o evento,
ocupado acomodagdes bastante especiais” (SILVA; RODRIGUES, 2011, P. 312))

> intelligibility refers to the extent to which an utterance is actually understood (DERWING; MUNRO, 1995, p. 291).

¢ Recomendo a leitura de Albuquerque (2019) para uma excelente revisio e uma proposta dinimica para o construto de
inteligibilidade e compreensibilidade.

7If the foreign speaker substitutes one sound or feature of pronunciation for another, and the result is that the listener hears a
different word or phrase from the one the speaker was aiming to say, we say that the foreigner’s speech is unintelligible
(KENWORTHY, 1987, p. 13).
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ouvinte nativo e colocava no falante estrangeiro toda a responsabilidade pela quebra de comunicagio.
Jenkins (2000) questiona o processo de uma via para a inteligibilidade internacional da lingua inglesa,
com a prerrogativa do falante nativo de decidir o que é ou nio inteligivel na fala do nio nativo. A
autora afirma que as novas pesquisas mudam o foco do falante para o ouvinte e considera a
contribui¢io de fatores como o conhecimento prévio do ouvinte e habilidade de processamento.
Além dos diversos trabalhos de Murray Munro e Tracey Derwing, podemos encontrar também
diversos trabalhos de pesquisadores brasileiros sobre a inteligibilidade e desenvolvimento linguistico,
seja na aquisicio de inglés por brasileiros, seja do portugués como lingua adicional. (GOMES er al.,
2014; BECKER, 2014; CRUZ, 2014; SILVEIRA; SCHADECH, 2014; SCHWARTZHAUPT, 2015;
GONCALVES; SILVEIRA, 2015; ALBUQUERQUIE, 2019 sio alguns desses trabalhos).

Seguindo esse histérico dos estudos em Fonética e Fonologia, sem pretender que tenha sido
abrangente e conclusivo®, desenvolvo na préxima se¢io um historico do ensino de prontncia em
lingua inglesa, nio exatamente com a mesma perspectiva de linearidade cronoldgica. A opgio foi por
abordar o contetido de alguns textos que tragaram historicos sobre instrugio e abordagens de ensino

de pronincia.

2. Histérico do ensino de proniincia em lingua inglesa

A histéria do ensino de prontincia vem sendo reportada por diversos autores (KELLY, 1969;
CELCE-MURCIA et al., 2010; EULER, 2014; MURPHY; BAKER, 2014; DERWING; MUNRO,
2015; FOOTE, TROFIMOVICH, 2017; ISAACS, 2018), que invariavelmente apontam para os altos
e baixos dessa drea da segunda lingua dentro das diversas abordagens de ensino. Kelly (1969), se nio
foi o primeiro, certamente foi o mais citado autor a se referir 2 prontincia como uma drea
negligenciada na sala de aula e na pesquisa. Ao fazer um extenso historico do ensino de linguas,
afirmou que a prondncia vinha sendo a cinderella do ensino de linguas por nio atingir a sofisticagio da
semAntica, da lexicografia e da gramdtica. Muitos anos se passaram desde a publicagio de Kelly e sua
metéfora tem sido lembrada por diversos autores como Celce-Murcia e al. (2010) e Isaacs (2018), para
demonstrar o status pendular da prontncia no ensino, especialmente de lingua inglesa. Thomson e

Derwing (2014) e Issacs (2018), no entanto, registram que o interesse pela pesquisa e pelo ensino tem

¥ Uma auséncia importante nesse histérico, além da Fonologia Articulatéria j4 mencionada, foram os trabalhos em
percepgio, principalmente os modelos SLM (FLEGE, 1995), PAM (BEST, 1995) e PAM-L2 (BEST; TYLER, 2007)
que muito contribuiram para as pesquisas em aquisi¢io de L2. No entanto, para um trabalho como este, é necessirio

1:11261' illglll]llls GSCOHILIS, tanto Clﬁ\”id() a0 (‘SPLIQO, como ao f‘i() C()Ddllt()l‘ dt‘lillt‘éld().
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aumentado substancialmente nos tltimos anos e, atualmente, estamos vivendo um periodo de maior

aten¢io pela prontincia.

Kelly (1969) descreveu dois tipos de abordagens para o ensino de prontincia — procedimentos
por intui¢io e procedimentos por anilise. Na primeira abordagem, a percepg¢io, como espinha dorsal
para o ensino de prontncia, e a imitagio formavam a base para o essencial “ouga e repita” frequentes
na sala de aula até os dias de hoje. Celce-Murcia et al. (2010) apontam que a abordagem intuitivo-
imitativa era o tnico tipo de procedimento até o final do século XIX. Essa abordagem depende da
habilidade do aprendiz em ouvir e imitar um determinado modelo sem instrugdo explicita. A segunda
abordagem apresentada por Kelly (1969), a de procedimentos por anilise, aparece com o
desenvolvimento das ciéncias fonéticas e dos estudos em Fonologia pelo grupo do CLP. Os
professores comegaram a ensinar a discriminagdo entre as unidades fonoldgicas das linguas estrangeiras
e a produgio dos sons como uma formagio de novos hébitos. Tanto a Fonética como a Fonologia
passaram a ser importantes para O ensino, e a abordagem intuitivo-imitativa jd nao bastava. A
abordagem analitico-linguistica, porém, nio veio substituir a anterior, mas veio se incorporar s
técnicas de percepgdo e imitagio, em aspectos que as novas ferramentas de andlise, como o alfabeto
fonético, as informacdes sobre os segmentos, as descrigdes articulatorias poderiam ajudar na

aprendizagem de um novo sistema sonoro (CELCE-MURCIA et al., 2010).

Murphy e Baker (2015) fazem uma extensiva revisio do ensino de prontncia ao longo de 150
anos e dividem esse periodo em quatro ondas de inovagdes no ensino. Primeiramente, os autores
registram que, antes dessas quatro ondas, nos primeiros oitenta anos do século XIX nio havia atengio
alguma a0 ensino de prontincia porque o foco era a lingua escrita com a abordagem de Gramatica e
Tradugio (Grammar Translation) e a Abordagem Baseada na Leitura (Reading-Based Approach). A
primeira onda de inovagio apontada pelos autores se inicia por volta de 1850 com a criagio das
Escolas Berlitz e o Método Direto (Direct Method) para o ensino de linguas. Esse foi chamado de
periodo precursor em que o ensino acontecia pelo procedimento imitativo-intuitivo também

apontado por Celce-Murcia ef al. (2010).

A segunda onda registrada por Murphy e Baker (2015) foi um longo e estimulante periodo que
se inicia com a formagio da Associagio Internacional de Fonética entre 1886-1889 e a criagio do
IPA’. Embora o Método Direto estivesse na época vivendo seus anos de ouro com a orientagio
intuitivo-imitativa e com a énfase na lingua falada, o Movimento da Reforma estabeleceu a
abordagem analitico-linguistica na defesa de que os professores deveriam ter formagio em Fonética
para oferecer aos aprendizes informagdes explicitas sobre sons e ritmos da lingua alvo. A aplicagio dos

principios da Fonética no ensino dé inicio ao uso convergente das abordagens intuitivo-imitativa e

A sig]a IPA se refere a International Phonetic A//)/m/)cl — Alfabeto Fonético Internacional.
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analitico-linguistica. Esse periodo se consolida em meados do século XX com o avango dos estudos
em Fonética e Fonologia, conforme ji apontado acima em Kelly (1969). A contribui¢io de Pike
(1945) foi imensa com a descri¢do detalhada que fez sobre a prontincia do falante nativo de inglés,
incluindo elementos segmentais e suprassegmentais. Abercrombie (1956) j discutia sobre o papel da
inteligibilidade e o estabelecimento de prioridades para o ensino, com proposi¢cdes bastante parecidas
com os temas contemporaneos. Murphy e Baker (2015) afirmam que “nio é exagero que os
comentirios de Abercrombie sobre o papel da inteligibilidade, incluindo a necessidade de priorizagio

no ensino de prontincia, ressoam com temas contemporaneos””.

Houve, no entanto, durante ainda a segunda onda, o surgimento de uma nova perspectiva de
ensino que praticamente suprimiu as inovagdes da abordagem analitico-linguistica estimulada pelo
Movimento da Reforma, e acontece um certo retorno a primeira onda, com énfase no aprendizado
por imitagio. Inicia-se a era do audiolingualismo com os exercicios de pares minimos, o uso excessivo
de repeti¢io, imitagio e memorizagio das teorias behavioristas e, 20 mesmo tempo, se apropriando dos
avangos tecnolégicos para os laboratdrios de linguas, com cabines, fitas cassetes e gravadores portiteis.
Nos anos 1960, embora o Método Audiolingual (Audiolingual Method) ainda fosse preponderante nas
salas de aula, a influéncia da gramitica gerativo-transformacional de Chomsky e da psicologia
cognitiva de Neisser faz nascer a Abordagem Cognitiva (Cognitive Approach) e o processo mental
comega a substituir a formagio de hébitos no ensino de linguas. O ensino de prontincia comega a ser
descartado em favor do ensino de gramitica e vocabuldrio, uma vez que a prontncia préxima do
falante nativo, tdo almejada pelo audiolingualismo, seria algo impossivel de atingir (SCOVEL, 1969

apud CELCE-MURCIA et al., 2010).

Nos anos 1970, com o declinio do Método Audiolingual coexistindo com modelos instrucionais
cognitivos, apareceram diversos modelos que foram precursores da terceira onda, a da era
comunicativa. Esses novos modelos trataram o ensino de prontincia de forma diferenciada, alguns se
baseavam na abordagem intuitivo-imitativa, como o Silent Way e o Suggestopedia, enquanto o
Community Language Learning — CLL aderia a procedimentos analitico-linguisticos. O Total Physical
Response — TPR ou o Natural Approach, por sua vez, ndo se importavam com o ensino de prontincia,

pois tinham na compreensio primazia em relagio a produgio da fala no inicio do aprendizado.

O interesse por esses modelos logo perde forca e a influéncia do ensino comunicativo exige
novas posturas para a sala de aula. Conforme afirmam Celce-Murcia e al. (2010), “o foco na
comunicagio linguistica traz uma urgéncia renovada ao ensino da prontincia” (p. 8)'. Essa

necessidade leva os especialistas 20 desenvolvimento de novos materiais para o ensino de prontncia e a

"It is no exaggeration that Abercrombie’s comments on the role of intt‘lligibility. inc]uding the need for its
prioritization in pronunciation tezlching, resonate with contemporary themes (MURPHY; BAKER, 2015, p. 1(5).

Tht‘ focus on lllllngllgt‘ communication bl'illgS a I't‘llt‘\r\"t‘d Lll'gﬁll(‘\" to Ellﬁ tﬁll(’llillg of PI'OIlLlllCiilti()ll.
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terceira onda se inicia. Murphy e Baker (2015) apresentam trés géneros de materiais que sio
desenvolvidos na literatura profissional para instrugio em prontincia nessa nova fase. Como primeiro
género, os autores apontam os livros didéticos para ensino de prontncia e indicam como a publicagio
mais bem sucedida a série Clear Speech (GILBERT, 1984). A prépria autora, em comunicagio pessoal
a Murphy e Baker (2015), revela que a sua adaptagio da pritica de pares minimos de palavras para
pares minimos de sentencas levava a uma pritica mais comunicativa, pois a escolha errada levaria a
uma quebra na conversagio. O segundo género de literatura especializada para o ensino de prontincia
apontado é o chamado Activity Recipe Collection — ARC (Colegio de Receitas de Atividades). Esse tipo
de publicagio oferece recursos aos professores com atividades prontas, que podem ser usadas
diretamente na sala de aula, ou modificadas e adaptadas de acordo com suas necessidades. O terceiro
género, talvez o mais importante dos trés apresentados por Murphy e Baker (2015), que aparece na
década final do século XX, é o livro especializado no ensino de pronincia para a formagio de
professores. Os autores indicam como exemplos os livros de Kenworthy (1987), Celce-Murcia et al.
(1996, com revisio expandida de 2010), Lane (2010) e Rogerson-Revell (2011). Os autores revelam
que os especialistas no ensino e no desenvolvimento de materiais baseavam suas préticas em literatura
relevante, em sua experiéncia como professores e em sua intuicao, mas nio desenvolviam pesquisas
empiricas. Mesmo assim, esses autores foram bem sucedidos na integragio das abordagens intuitivo-
imitativa e analitico-linguistica. A razio para a critica de Murphy e Baker (2015) aos autores da
terceira onda leva A quarta onda de inovagdes na drea, que se estende desde os anos 1990 até o presente
— os resultados de pesquisa empirica comegam a ser utilizados para o ensino de prontincia de lingua
inglesa. Depois de apresentar uma lista de topicos e autores de pesquisas realizadas, Murphy e Baker
(2015) concluem seu texto antecipando uma quinta onda de inovagdes para a década seguinte, que
integraria os avancos conquistados nas trés primeiras ondas e a expansio da pesquisa empirica iniciada

na quarta onda.

Derwing e Munro (2015) também fazem um histérico do ensino de prondncia e apresentam
quatro tdpicos que consideram ter orientado os profissionais da 4rea. Primeiro, os autores discutem
sobre a importincia da extensa literatura na descrigio do sistema sonoro da lingua inglesa, abarcando a
complexidade da ortografia e influéncias sociolinguisticas. O segundo tépico indicado pelos autores é
a vasta publicagio de materiais de ensino e inovagdes. Citam o impulso do Método Audiolingual que
gerou muitos livros didaticos baseados nos modelos de falantes nativos com exercicios mecanicos de
“ouga e repita”. Os autores também mencionam a importancia do livro de Gilbert (1984) que enaltece
o papel da prosédia. No desenvolvimento de materiais para o ensino, Derwing e Munro (2015)
destacam a importincia da evolugio tecnoldgica, desde os gravadores analdgicos até as tecnologias
digitais expandindo as possibilidades para o ensino e aprendizado. O terceiro topico traz a vasta

literatura na produgio e percep¢io da fala nas publicagdes em LA, com resultados de pesquisa no
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aprendizado fonético em L2. Finalmente, para o quarto tdpico, coincidindo com a quarta onda de
Murphy e Baker (2015), Derwing e Munro (2015) apresentam a importancia das pesquisas empiricas
na sala de aula. Essa mudanca de atitude em relagio 4 prontincia com a valorizagio da pesquisa
empirica indica que a 4rea de ensino de prondncia nio é mais negligenciada (THOMSON;
DERWING, 2014; ISAACS, 2018). Foote e Trofimovich (2017) também citam a pesquisa de
Thomson e Derwing (2014) e expdem sobre vérias perspectivas tedricas para o aprendizado de

prontncia: linguistica, psicoldgica, interacionista, sociocultural, de identidade e sociocognitiva.

Para concluir este histérico do ensino de prontincia, menciono os textos de Euler (2014) e Alves
(2014). Euler (2014) também traca o desenvolvimento dos métodos a partir de meados do século XX,
desde o audiolingualismo até o inicio do ensino comunicativo nos anos 1980, quando a prontincia foi
ignorada. O foco do texto, porém, se dd na virada comunicativa para o ensino dos suprassegmentos.
Ao tratar das abordagens de ensino, Euler (2014) inicia com a abordagem segmental, que prevaleceu
nos anos 1940, 1950 e 1960, com foco no ensino dos sons isoladamente. Nos anos 1980 acontece a
virada para o ensino de suprassegmentos e aparecem as abordagens baseadas na entonagio, como a de
Brazil (1994), e o ensino dos segmentos d4 lugar aos movimentos de pitch. Essa abordagem, no
entanto, encontrou dificuldades para uso em sala de aula e deu lugar a outras abordagens voltadas para
o ensino da prosédia. Euler (2014) apresenta trés alternativas: a abordagem baseada na tonicidade, a
abordagem baseada no ritmo e a abordagem baseada na fala conectada. O autor argumenta que a
entonagio geralmente é ensinada de forma superficial, que desconsidera o impacto da tonicidade,
ritmo e fala conectada para a inteligibilidade, compreensibilidade e grau de acento. Alves (2015),
também preocupado com inteligibilidade, compreensibilidade e grau de acento, em consonincia com
uma perspectiva de lingua como SAC, defende “um tratamento integrado das habilidades fonético-
fonolégicas com outros componentes linguisticos [...]. Em meio a esse ambiente comunicativo, o
objetivo do ensino de prontncia é muito maior do que a mera acuidade — é, sim, a comunicagio, que
tem a inteligibilidade como maior precursor” (p. 407). Assim, segundo o autor, terfamos a evolugio

do “Ouvir e Repetir” para uma perspectiva no “Interagir e Signiﬁcar”.

Essas revisdes historicas descritas me levam a dividir em cinco fases o ensino de prontincia, em
especial no desenvolvimento de materiais instrucionais ao longo do tempo, desde o final do século
XIX até estas duas primeiras décadas do século XXI. Poderfamos pensar numa primeira fase em que,
de inicio, o Método Direto e, depois, o audiolingualismo tiveram como base o ensino intuitivo-
imitativo com, principalmente no Método Audiolingual, o predominio de atividades mecanicas, com
muita repeti¢io e corre¢io de sotaque a partir de um falante nativo como modelo. Essa fase foi
especialmente influenciada pelo Estruturalismo behaviorista dos anos 1950 (MURPHY; BAKER,
2015). A segunda fase comeca com a desconsideragio da pronincia na sala de aula pelas ideias

gerativistas de que nio valeria a pena ensinar prontincia jé que a fala do nativo seria um objetivo nio



realista. O tempo seria mais bem aproveitado com o ensino de vocabulirio e de estruturas gramaticais
(CELCE-MURCIA et al, 2010). No entanto, o ensino comunicativo demanda a pritica da
prontincia, mas de forma diferente da praticada anteriormente, que vi além das descri¢des
articulatérias e das repeticdes de pares minimos. Acontece, entio, a virada para o ensino de
suprassegmentos para acionar o refinamento cognitivo e facilitar a inteligibilidade (EULER, 2014).
Essa demanda, no entanto, traz novas exigéncias aos professores, como ji havia acontecido antes do
audiolingualismo com o Movimento da Reforma. Inicia-se, entdo, uma terceira fase, a da formagio de
professores, com a publicagio de obras de preparagio para o ensino, aqueles do terceiro género
apontado por Murphy e Baker (2015) no final da terceira onda. Esse tipo de publicagio foi bastante
frequente nas duas tltimas décadas do século XX e continuou nas duas primeiras do século XXI, mas
neste século com um enfoque diferente. Defino, entio, uma quarta fase, em que o status da lingua
inglesa como lingua internacional reivindicou dos pesquisadores muito mais atengio aos construtos de
inteligibilidade e compreensibilidade e o resultado dessas pesquisas tem gerado vérios materiais para
professores voltados a mudanga de atitude em relagdo a sotaque, a estabelecimento de prioridades para
o ensino, a importincia de se definir como, por que e quando ensinar prontincia (DERWING;
MUNRO, 2015). Embora nio definida pelos autores consultados, incluo uma quinta fase para o
ensino e desenvolvimento de materiais de prondncia, uma fase que seja especifica em considerar a
lingua inglesa como uma lingua franca, sem o protagonismo do falante nativo como ditador das
regras, com a inteligibilidade como uma responsabilidade de duas vias, do falante e do ouvinte.
Embora controversa, essa discussio levantada por Jenkins (2000) tem sido bastante frequente entre
professores e pesquisadores e se compatibiliza com a visio de lingua como um Sistema Dinamico

Complexo.

Retomando minhas perguntas iniciais, apresento a seguir a metodologia de trabalho que escolhi
para respondé-las.
3. Pesquisa em livros de proniincia

Conforme apresentei no final da introdugio desde texto, as perguntas que motivaram esta

investigacio foram:

(1)  Existe relagdo entre os estudos em Fonética e Fonologia e a prética do ensino de

prontincia?

163



(2)  Osestudos em Fonética e Fonologia contribuiram para a evolugio do ensino de

prontincia?

(3)  Os livros de prontincia em lingua inglesa demonstram alguma evolugio ao

longo dos anos?

Para responder a essas perguntas, realizei primeiramente uma pesquisa em textos sobre a
evolugio dos estudos em fonética e fonologia e sobre a evolugio do ensino de prontincia. Esses textos
foram revisados nas duas se¢Oes anteriores. Na sequéncia, realizei pesquisa em materiais de prontincia

nas seguintes fontes:

(1)  Biblioteca fisica pessoal
(2) Colegio Académica de E-books (EBSCO)
(3)  Google Books

(4)  Google.com

” o«

Para as fontes 2 a 4, com pesquisa pela Internet, os termos de busca foram “prontncia”, “ensino
de prontincia” e “pronincia de lingua inglesa”. A anilise do contetido foi feita pela leitura e andlise das
seguintes possibilidades que as fontes ofereciam: descrigio do livro, apresentagio, preficio, sumério,
exercicios. Foram considerados os livros que continham pelo menos uma dessas possibilidades de
andlise. Com as fontes 1 e 2, embora em ntimero limitado, os livros eram completos e foi possivel a
andlise em todas essas possibilidades. No Google Books, com muitas partes do livro nio disponiveis, a
andlise foi menos extensa, mas sempre os quatro primeiros itens eram disponibilizados. Depois de
esgotadas as trés primeiras fontes, realizei mais uma busca em Google.com e encontrei mais alguns
livros, principalmente em sites de editoras. Os livros encontrados foram classificados, a principio, em
cinco grupos, que categorizei de acordo com as fases para o ensino de prontncia definidas no final da

secio anterior.

(1)  GRUPO 1: Livro para ensino, com foco nos segmentos, exercicios de drills,

correcao de sotaque, que destaca a acuracia.

(2)  GRUPO 2: Livro para ensino, com foco nos suprassegmentos, exercicios

voltados para a comunicagio.
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(3) GRUPO 3: Livro para a formagio de professores, com descrigio do sistema

sonoro e discussio sobre questdes pedagdgicas.

(4)  GRUPO 4: Livro para formagio de professores, com base em pesquisas
empiricas, que aborda inteligibilidade, inglés como lingua internacional e

prioridades para o ensino.

(5) GRUPO 5: Livro especifico de Inglés como Lingua Franca, seja livro para

ensino, seja para formagio de professores.

Apds a classificagio dos livros em cada grupo, conforme pode ser visto no Apéndice, foi
preenchida uma tabela com a quantidade de livros de cada grupo, de acordo com o ano de publicagio.
Considerando as quatro fontes mencionadas acima, a quantidade total dos livros foi 67", sendo a
publicagio mais antiga do ano de 1816 e a mais recente uma publicagio de 2019. Dividi, entio, os
periodos de publicagio em: até 1970; entre 1971 e 1990; 1991 e 2010; 2011 até o presente (2020). Os

resultados constam na Tabela 1.

Tabela 1 - Classificagio dos livros de acordo com o periodo de publicagio

CLASSIFICACAO PERIODO DE PUBLICACAO
GRUPO Até 1970 1971 a 1990 1991 a 2010 2011 até o presente
1 6 6 4 1
2 - 6 7 1
3 - 3 10 4

TOTAIS 6 15 26 20

Conforme demonstro na Tabela 1, todos os seis livros analisados publicados até 1970 foram
classificados como sendo do Grupo 1. Dos 15 livros publicados entre 1971 e 1990, seis foram
classificados no Grupo 1, seis no Grupo 2 e trés no Grupo 3. Entre 1991 e 2010, havia 26 livros,
dentre os quais, quatro foram classificados como pertencentes a0 Grupo 1, sete a0 Grupo 2, dez ao
Grupo 3 e cinco ao Grupo 5. E, finalmente, nas publicagdes a partir de 2011, constam 20 livros, um
livro do Grupol, um livro do Grupo 2, quatro livros do Grupo 3, oito livros do Grupo 4 e seis livros

do Grupo 5.

2 Foram 66 titulos, mas um deles, que compde a série Clear S/Jc(’(/z (GILBERT, 1984), foi inserido em dois grupos,
conforme Nota 17 adiante.
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Para anilise e discussio sobre esses resultados, a préxima secio serd dividida em quatro partes,
cada uma delas referente aos periodos definidos, ou seja, até 1970; entre 1971 e 1990; 1991 e 2010;

2011 até o presente.

4. Anilise e discussiao

4.1 Livros publicados até 1970

Contamos com apenas seis livros com ano de publicagio até 1970, trés deles de minha biblioteca

pessoal”’

. Vou destacar aqui dois livros em especial, que tém diferencas bdsicas entre si em suas
abordagens e podem representar esse longo periodo de mais de um século, considerando que o
primeiro livro encontrado foi de 1816. Os dois livros, que aqui destaco sio: The Pronunciation of
English (JONES, 1969), com primeira edi¢io de 1909, revisado e ampliado em uma quarta edigio de
1950; Pronunciation Exercises in English, (CLAREY; DIXSON, 1963) com primeira edigio de 1947,
com edigio revisada de 1963. Daniel Jones foi aluno de Paul Passy, um dos fundadores da International
Phonetic Association, e ele proprio foi um membro ativo da Associagio durante vérios anos, sendo
presidente de 1950 a 1967'%. Dada sua formagio e experiéncia como foneticista, vé-se no livro de
Jones, em especial na quarta edigio revisada, tanto os avangos da fonética, com extensas descrigdes
articulatdrias, como também os desenvolvimentos da fonologia a partir dos estudos do CLP. Kelly
(1969) menciona essa incorporagio de critérios fonoldgicos no trabalho da IPA e a incorporagio do
conceito de fonema por Daniel Jones em seus trabalhos. Podemos considerar essa postura de Jones
como um reflexo de um dos principais postulados do Movimento da Reforma, conforme apontam
Murphy e Baker (2014), que “para serem capazes de ensinar prontincia os professores de linguas
precisam entender como o sistema fonolégico funciona” (p.17)". Entendemos, assim, que livros como
o de Jones (1950) estio em consonancia com a abordagem analitico-linguistica. J4 o segundo livro
destacado, de Clarey e Dixson (1963), apresenta exercicios com foco no sistema sonoro, com
descri¢des articulatérias das consoantes e vogais, exemplos dos segmentos nas diferentes posicdes
silbicas, compara¢des com pares minimos e praticas com sentengas. Esse livro oferece também pratica
em entonagio. E bastante clara a intengio do livro logo no inicio da pégina 3, antes do sumario, onde

hé a informagio de que sio “incluidos exercicios para corregio de sotaque e entonagio defeituosos”

> Acredito que se tivesse p()ssibilidade de pesquisar em bibliotecas fisicas, ou em sebos, encontraria muitos livros mais
com publicagdes anteriores a 1970, pois deve haver muitos livros ainda nio digitalizados.

! Informacgdes no site da Associa¢io https://www.internationalphoneticassociation.org/content/history-ipa.

y ... lo /)() 11/)/(’ to [(’dl"/l /)I'OHIIII(I‘(?[IVUII /(ZI{(\’I[A((J(’ [(’(H"/[(‘li\‘ II(’(’(/ to III[({(’/',\'[(HI({ /I()ll’ its /)/[()”()/()A(JI’[AZ/ S)’S[(‘NI (7‘1)(’1'A1/(’S.
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(CLAREY; DIXSON, 1963, p. 3)'°. Também, os autores destacam no preficio a importincia do
treinamento perceptivo e da imitagio, refletindo a abordagem intuitivo-imitativa, porém, também
deixam claro que o professor deve dominar conhecimentos dos métodos e técnicas de ensino. Os
outros quatro livros encontrados com publicagio até 1970 tinham pontos em comum que os colocam
no Grupo 1 - foco nos segmentos, exercicios de repeti¢io, corregio de sotaque, destaque na acuricia,
embora alguns com algumas caracteristicas especiais. O livro mais antigo (WALKER, 1816), por
exemplo, apresenta descri¢do dos sons a partir das letras, certamente como reflexo de uma época em
que havia muita concentragio na ortografia. Os demais trazem conceitos estruturalistas e behavioristas
e a pritica dos segmentos por repeticio e uso de pares minimos. Nessas publicagdes, veem-se
caracteristicas da primeira e da segunda onda definidos por Murphy e Baker (2014) — a abordagem
intuitivo-imitativa do Método Direto e adotada depois pelo Método Audiolingual, com os exercicios
de repeti¢io, coexistindo com a abordagem analitico- linguistica com o uso do IPA, as descri¢des

articulatdrias e as comparagdes entre os sistemas linguisticos.

4.2 Livros publicados entre 1971 e 1990

Dos quinze livros encontrados com publicagio entre 1971 e 1990, seis foram classificados no
Grupo 1, seis no Grupo 2 e trés no Grupo 3. Nesse periodo o audiolingualismo entra em declinio, os
métodos precursores da era comunicativa aparecem e os pressupostos do gerativismo causam uma
mudanca nos rumos do ensino de prontdncia. Consequentemente, encontramos um equilibrio na
quantidade de livros classificados nos Grupos 1 e 2, seis em cada grupo. Todos os seis do Grupo 1 tém
foco no ensino dos segmentos, com exercicios de pares minimos e pratica de ouvir e repetir. Contudo,
a maioria deles jd incluem os suprassegmentos, com didlogos para a pritica de tonicidade, ritmo e
entonagio. Quanto aos livros do Grupo 2, é interessante destacar que o primeiro da lista é justamente
o livro Clear Speech (GILBERT, 1984), mencionado por Murphy e Baker (2014) como caracteristico
de um dos géneros da terceira onda, o da era comunicativa. Esse livro, assim como a maioria dos
outros cinco do Grupo 2, tém foco no ritmo com contagem de silabas, duragio de vogais e de silabas
e ligagio de palavras. Uma outra caracteristica encontrada em alguns desses livros, que também
espelham o gerativismo que imperava na época, sio as descri¢des dos segmentos a partir de tragos
distintivos e as questdes de morfofonologia. Dois dos seis livros, porém, tinham foco especifico na
entonagio, conforme apontado por Euler (2014), como um primeiro movimento de contraposi¢io a

abordagem segmental dos métodos de ensino anteriores. Enfim, seja com foco apenas na entonagio

% Including Drills for the Correction of Faulty Accent and Intonation.
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ou nas demais caracteristicas suprassegmentais, esses livros representam bem a terceira onda, em
especial em seu primeiro género (MURPHY; BAKER, 2014). J4 nesse periodo, apareceram trés livros
do Grupo 3", incluidos como o terceiro género da terceira onda do ensino de prontincia por Murphy
e Baker (2014), para preparagio de professores. Um desses livros é Teaching Enslish Pronunciation
(KENWORTHY, 1987) importantissimo na formagio de muitos professores e referéncia até os dias
de hoje.

4.3 Livros publicados entre 1991 e 2010

Esse parece ser o periodo mais proficuo em publicagdes para o ensino de prontincia. Foram 26
livros encontrados, representando bem o declinio do periodo segmental, com apenas quatro livros do
Grupo 1. Um desses livros, ainda muito popular no ensino de lingua inglesa atualmente é English
Prounciation in Use (MARKS; HANCOCK; HEWINGS, 2007), integrante da série “in use” publicada
pela Cambridge University Press. Do Grupo 2, sete livros oferecem “a pratica de elementos essenciais
para a boa prontncia® (HAGEN; GORJAN, 1992), “foco no discurso e na boa comunicagio”
(BRAZIL, 1994), “melhora na proficiéncia oral” (ORION, 1997), “exercicios de forma integrada,
segmentos e suprassegmentos” (BOYER, 2001), todos com exercicios préticos em tonicidade, ritmo e
entonagdo. Destaco uma série que foi langada como coadjuvante da série New Headway, o New
Headway Pronunciation Course (BOWLER; CUNNINGHAM; MOORE, 1999). Também ¢
interessante destacar o livro The pronunciation Book: Student-centered activities for pronunciation work
(BOWEN; MARKS, 1992), que juntam em um s6 livro, dois dos géneros da terceira onda apontados
por Murphy e Baker (2014), o foco nos suprassegmentos e a colecio de receitas de atividades. Os dez
livros do Grupo 3, por sua vez, correspondem ao terceiro género que teve avango notvel nas tltimas
décadas do século XX — publicagdes de alta qualidade dedicadas a preparagio de professores de inglés
como segunda lingua (MURPHY; BAKER, 2014). Destaco aqui também, assim como fizeram
Murphy e Baker (2014), o livro de Celce-Murcia e al. (2010), que se inicia com um histérico sobre
métodos e pesquisa e aborda teoria e pritica em todos os itens importantes para o ensino de
prontincia, com diversas perguntas para discussio e incentivo a reflexio. Outro livro destacado por
Murphy e Baker (2014) é o de Lane (2010), que traz diversas referéncias com dicas praticas,

explicagdes, e exemplos de atividades para sala de aula. Importantissimo também € o livro de Dalton e

7 O livro de Gilbert (1984) entrou no Grupo 2 como representativo da virada do ensino de prontincia dos segmentos
para os suprassegmentos. No entanto, inseri o Livro do Professor da série Clear S/)(’(’[/[ no Grupo 3, por possuir
contetido linguistico e pedzlg()gico caracteristico dos livros desse Grupo. Sendo assim, a série Clear S/)(’(’[/[ composta de
livro do aluno, material de 4dudio e livro de recursos para o pmfessor. conﬂ)rmejﬁ informei na Nota 12, aparece em dois

gl‘LlpOS dt‘Stil Pt‘SL]LliSél.
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Seidlhofer (1994) que, segundo as autoras, visa equipar os professores com os conhecimentos basicos
necessirios para situagdes de sala de aula e, certamente, tem equipado. H4 também livros com énfase
no IPA (UNDERHILL, 1994); com abordagem holistica e integrativa (LAROY, 1995) orientagdes e
atividades priticas para uso em sala de aula (KELLY, 2000; CHUN, 2002; HEWINGS, 2004) e,
também, livros com diversos artigos sobre variedades linguisticas, e teoria e pritica de prontincia
(BROWN, 1991; MORLEY, 1994). Nesse periodo, inicia-se a discussio sobre o inglés como uma
lingua franca, na 4rea especifica da prontncia a partir de Jenkins (2000), com as questdes sobre
inteligibilidade, variabilidade e estabelecimento de prioridades. Por isso, inseri mais um termo de
busca, “prontincia do inglés como uma lingua franca” e criei o Grupo 5, que teve cinco livros
encontrados para o perfodo de 1991 a 2010. Além de Jenkins (2000), os dois livros seguintes, também
escritos por Jenkins (2003 e 2007), abordam os diversos “ingleses” do mundo e questdes de atitude e
identidade. O livro organizado por Mauranen e Ranta (2009) é formado de capitulos escritos por
varios autores ilustres em ILF, como a prdpria Jennifer Jenkins e Barbara Seidlhofer. Nio apenas
relacionados 4 prontincia, os textos abordam as mais diversas situagdes e questdes de interesse a ILF. O
tltimo livro da lista desse periodo é o de Walker (2010), que defende a abordagem de pronincia do
inglés como lingua franca, estimula o debate sobre o tema e oferece uma série de técnicas e materiais

para explorar a prondncia do inglés.

4.4 Livros publicados desde 2011 até o presente

Dois cendrios marcam este tiltimo periodo para o ensino de prontincia e o foco nos dois tltimos
grupos da anilise. O primeiro vem com o status da lingua inglesa como uma lingua internacional e o
reflexo dessa condigio da lingua para o ensino de prontincia. O segundo cenirio se refere aquele que
Murphy e Baker (2014) chamam de quarta onda, a da pesquisa empirica abastecendo com dados a 4rea
de ensino de prontincia, topico também apontado por Derwing e Munro (2015). Refletindo essa
quarta onda, dos 20 livros encontrados para anilise nesse periodo, apenas um foi classificado no Grupo
1, um no Grupo 2 e quatro no Grupo 3, que retratam as descri¢des feitas dos livros apresentados nas
secOes anteriores para esses trés grupos. Destaco do Grupo 3 o livo The Handbook of English
Pronunciation (REED; LEVIS, 2015) pelo vigor de contetido, préprio de um Handbook. O livro é
composto de 28 capitulos, divididos em seis partes: historia da pronidncia do inglés e do ensino;
descrigio da prontincia do inglés: segmentos e suprassegmentos; prontncia e discurso; prondncia e

variedades do inglés; prontincia e aquisi¢io de linguagem; e ensino de prondncia.

Classifiquei como do Grupo 4 oito livros, que tém em comum a inclusio dos seguintes temas: a

condi¢io do inglés como uma lingua internacional; o contexto de multilinguismo; a defini¢io de
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prioridades para o ensino; o ensino a partir de evidéncias empiricas; abordagem do ensino baseado na
inteligibilidade. Essas publicagdes se diferem daquelas classificadas no Grupo 3 pela perspectiva
contemporanea das discussdes sobre o ensino de prontncia, definida pelos itens tematicos apontados, e
pela base em pesquisas, mas tém o mesmo objetivo que é a formagio de professores. Dos oito livros,
trés foram organizados em capitulos (GRANT, 2014; MURPHY, 2017; KANG; THOMSON;
MURPHY, 2017) escritos pelos mais renomados autores e pesquisadores da drea, como Tracy
Derwing, Murray Munro, Judy Gilbert, John Levis e John Murphy, para nomear apenas alguns. Os
outros seis livros trazem temas para reflexdes, conceitos fundamentais, perspectivas tedricas e
historicas, voltados para o efetivo ensino de prontncia baseado na variabilidade e na inteligibilidade.
Se fosse levar em conta o histérico levantado por Murphy e Baker (2014) com as quatro ondas para o
ensino de prondncia ou o de Derwing e Munro (2014) com a definigio dos quatro tdpicos
importantes para o desenvolvimento da drea, eu pararia no Grupo 4. No entanto, embora nio
enfatizado nesses textos, considero o ILF uma perspectiva importantissima para o ensino de prontincia
e, por isso, decidi investigar a drea em publicagdes especificas, com uma nova busca, conforme ji
mencionado. Sendo assim, no Grupo 5, além dos cinco livros j4 comentados no periodo anterior,
foram classificados aqui também os livros especificos de inglés como lingua franca, nem todos eles,
porém, escritos especialmente para o ensino de prontncia. Trés dos seis livros encontrados (PITZL;
OSIMK-TEASDALE, 2016; JENKINS; BAKER, DEWEY, 2017; SIFAKS; TSANTILA, 2019) sa0
organizados em capitulos produzidos por diversos pesquisadores com notoriedade na drea. A prépria
Jenkins assina capitulos em dois deles, em um dos quais ela participa também como organizadora
(]ENKINS; BAKER, DEWEY, 2017). Os outros trés livros (SEIDLHOFER, 2011; SZPYRA-
KOLOWASKA, 2014, LOW, 2015) tratam principalmente de teoria e prética, abordam questdes
terminoldgicas, abordagens para ensino e papeis de falantes nativo e nio nativo. Destaco entre esses
seis livros The Routledge Handbook of English as a Lingua Franca, organizado por Jenkins, Baker e
Dewey (2017), composto por 47 capitulos escritos por importantes pesquisadores. O livro abrange os
principais conceitos e abordagens, recursos linguisticos e de comunicagio, dominios e fungdes, relagio
com a pesquisa e o ensino, e tendéncias futuras. Um dos capitulos desse livro, escrito por Diane
Larsen-Freeman e intitulado Complexity and ELF, discute como a visio de lingua como um sistema
complexo pode dar suporte ao estudo de ILF, ao superar a visio atomista e estitica da Linguistica
tradicional. Diversos autores tém defendido o conceito de lingua como SAC para se pensar no ensino
de ILF (LARSEN FREEMAN, 2017, 2018; BAIRD; WALKER; KITAZAWA, 2014). Baird, Walker
e Kitazawa (2014), por exemplo, afirmam que a Teoria da Complexidade pode servir como uma

ferramenta aos pesquisadores de ILF para a compreensio da natureza dinimica da linguagem.
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4.5 Respondendo as perguntas

A partir das anélises dos livros divididos em cinco grupos e em quatro periodos de publicagio no
tempo, apds o levantamento dos histéricos sobre os estudos em Fonética e Fonologia e sobre o ensino
de prontincia de lingua inglesa, podemos responder positivamente as trés perguntas levantadas na
introdugio deste texto. Podemos dizer que existe, sim, relagio entre os estudos de Fonética e
Fonologia e a pritica do ensino de prondncia; que esses estudos contribuiram para a drea de ensino de
prontincia; e que os livros voltados ao ensino de prontincia demonstram uma clara evolugio ao longo

dos anos, evolugio essa que reflete 0 movimento histérico dos estudos dos sons da fala.

Em resumo, os cinco grupos definidos e a distribui¢io deles no decorrer dos periodos
estabelecidos revelam que os materiais dedicados ao ensino de prondncia evoluiram de acordo com o
desenvolvimento das pesquisas em Fonética e Fonologia. No inicio do século XX, ainda antes do
surgimento do CLP na Europa e os estudos da Fonémica americana, o Método Direto, com sua
abordagem naturalista, ensinava prontincia por intui¢io e imitagio. Com os avangos dos estudos em
Fonética e a criagdo do IPA, e com os estudos do fonema pelos linguistas do Circulo de Praga e pelos
descritivistas americanos, as propostas do Movimento da Reforma tém um periodo de consolidagio e a
abordagem analitico-linguistica se incorpora nas priticas de sala de aula. O advento do Método
Audiolingual e seu sucesso mundo afora, impulsionado pelas teorias behavioristas e pelo avango da
tecnologia, coloca a abordagem intuitivo-imitativa no centro da sala de aula novamente. O ensino de
prontincia ganha destaque com a anilise contrastiva, atividades de repeticio e imitagio de um modelo
ideal. No auge do audiolingualismo, o professor nativo ganha mais destaque que o professor bem
formado. Com a derrubada do estruturalismo e do behaviorismo a partir das ideias inatistas do
gerativismo, o audiolingualismo comeca a perder terreno, mas é somente nos anos 1970 que se inicia
a era comunicativa do ensino de linguas. A formagio de hdbito di lugar a uma visio de lingua
governada por regras mentais e o ensino de prontincia deixa de ser importante na sala de aula. No
entanto, para o aprendizado de uma lingua voltada 3 comunicagio nio se pode desprezar a
importancia da prontincia e o interesse ressurge, mas com mudanga de foco. O gerativismo aponta
para os modelos nio lineares e os estudos dos suprassegmentos comecam a ganhar destaque, e os
materiais de prontincia enfatizam a prosddia. A demanda sobre o professor aumenta e aquelas
orienta¢des antigas do Movimento da Reforma, de que o professor de lingua deveria ter um solido
conhecimento em Fonética, parece retornar como preocupagio dos estudiosos da drea. Diversos livros
voltados 2 formagdo do professor, baseados em Fonética e Fonologia e nas metodologias de ensino,
entram no mercado livreiro. No final do século XX e inicio do século XXI, com o nimero de pessoas
que usam a lingua inglesa, em especial os nio nativos, em constante expansio, a perspectiva de ensino

de inglés como uma lingua internacional entra como pauta definitiva nas discussdes e na pesquisa
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sobre a fonologia da lingua. O objetivo da inteligibilidade substitui a prondncia proxima de um
nativo, a variabilidade se sobrepde 2 ideia de uma variedade padrio, o professor nio nativo comega a
ser valorizado como um modelo para o ensino. As pesquisas sobre diferencas individuais, importincia
da instrucio, tipos de tarefas, procedimentos avaliativos, descri¢des actisticas e articulatérias do inglés
nio nativo proliferam e os resultados sio utilizados na formagio de professores. Finalmente, as
discussdes sobre o ILF, o ambiente multilingue e o conceito de lingua como um sistema dinimico,
adaptativo e complexo no ambiente da Linguistica Aplicada entram nos materiais de formagio de

professor.

Consideragdes finais

As metiforas da cinderella, do péndulo, das ondas devem ainda por muito tempo e por muitos
autores ser utilizadas para a anilise do ensino de prontincia no decorrer do tempo, mas a grande
relevincia dessas andlises deve ser a conscientizagio sobre a importincia da pesquisa e da formagio do
professor. Este texto reflete minha preocupagio com essa conscientizagio e minha trajetdria como
professora, formadora e pesquisadora. Este estudo, no entanto, trata-se apenas do inicio de uma
pesquisa que pretendo seja bem mais abrangente. Aqui a anilise se deu apenas em livros voltados ao
ensino de prontincia, sejam eles direcionados a alunos ou a professores. Como ji havia concluido
Jones (2008), esses materiais analisados refletiram a evolugio das pesquisas e das correntes tedricas ao
longo do tempo. Pretendo continuar a pesquisa com a anilise de livros de prondncia escritos
especificamente para estudantes e professores brasileiros, com a busca de atividades de prontincia em
livros didéticos para o ensino de inglés, com a investigagio em livros para EMI'® e com a procura por
softwares e aplicativos para o ensino de prontncia, para uma anélise mais abrangente da relagio teoria

e pratica.

¥ EMI - English as a Medium of Instruction — Inglés como meio de instrugio.
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