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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir os avangos feitos e as lacunas persistentes na
implementagdo da lei 10 639/03 no ensino bésico. Apresentamos, também, perspectivas de
aplica¢do da lei na educacdo basica em aulas de portugués do ensino fundamental em escolas
publicas. Parte-se da perspectiva de que a presenca de textos de autoria africana e afrodiaspori-
ca atua tanto na difusdo da histoéria, cultura e literatura, como permite o conhecimento das raizes
culturais de muitos dos individuos que estdo nas fileiras escolares ¢ ndo reconhecem a Africa

como matriz de arte e ci€ncia, contribuindo, também, para uma educagdo antirracista.

PALAVRAS-CHAVE: literaturas africanas, educagao basica, educacao antirracista, 10
639/03

ABSTRACT

This article aims to discuss the progress made and the persistent gaps in the implemen-
tation of law number 10639/03 in basic education. We also present perspectives of law enfor-
cement in basic education in Portuguese classes of elementary education in public schools. It

is based on the perspective that the presence of African and Afro-Diasporic authorship texts
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acts as much in the diffusion of history, culture and literature as it allows the knowledge of the
cultural roots of many of the individuals that are in the school ranks and do not recognize Africa

as a matrix of art and science, also contributing to anti-racist education.

KEYWORDS: African literature, education, anti-racist education

RESUMEN:

Este articulo tiene como objetivo discutir los avances hechos y las lagunas persisten-
tes en la implementacion de la ley 10639/03 en la ensefianza bdsica. Presentamos, también,
las perspectivas de aplicacion de la ley en educacion bdsica en las clases de portugués de la
educacion primaria en las escuelas publicas. Se parte de la perspectiva de que la presencia
de textos de autoria africana y afrodiasporica actuan en la difusion de la historia, cultura y
literatura y permiten el conocimiento de las raices culturales de muchos de los individuos que
estdn en las escuelas y no reconocen Africa como matriz del arte y la ciencia, contribuyendo,

también, a una educacion antirracista.

PALABRAS-CLAVE: literatura africana, educacion, educacion antirracista

Introduciao

Apds uma longa historia de lutas e reivindicagcdes que levantaram as necessidades de
acoes afirmativas para os negros, 0 movimento negro brasileiro conquistou a promulgagao da
lei 10.639, em 2003. O entendimento de que a criagdo de uma nova sociedade, com o fim da
ditadura, deveria incluir a luta contra o racismo e os conhecimentos sobre Africa como valores
universais, colocou a escola no centro das estratégias de acdes para essa nova sociedade, o que

foi materializado pela modificagdo na lei de diretrizes e bases (9394/96).

A lei completa 10.639/2003, que completou quinze anos em 2018, versa sobre a
obrigatoriedade de ensinar a historia, a cultura, as literaturas africanas e a afro-brasileira, em

todos os niveis de ensino, no territorio brasileiro. O artigo 26 afirma que:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cul-
tura negra brasileira ¢ o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando
a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinen-
tes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo minis-
trados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educa-
¢do Artistica, de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003, art. 26-A)
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A lei ndo informa apenas que devemos falar sobre a cultura africana e afro-brasileira, mas
inclui contetido sobre a luta dos negros e a presenca desse sujeito na formagdo da sociedade
nacional. Ou seja, o texto traz uma mensagem metalinguistica: a lei criada a partir da luta dos
movimentos negros garante que se discuta nas aulas das mais diversas disciplinas questdes da
luta do povo negro no Brasil. Tal agdo s6 pode ser empreendida também com muita luta dentro
dos estabelecimentos de educagao publica ou privada, pois ainda ha uma série de entraves para
sua aplicacdo e, mais ainda, para a naturalizagdo dos contetidos por ela propostos no cotidiano

das salas de aula nas mais diversas disciplinas.

Existe um discurso bastante corrente, € ndo podemos afirmar que seja mentiroso, sobre a
deficiéncia nas licenciaturas no que diz respeito a disciplinas que versem sobre a Africa e sobre
a cultura afro-brasileira, além da falta de oferta de formagao continuada para os docentes em
atuagdo. Tal discurso escancara o racismo institucional brasileiro, mas também informa sobre a

necessidade de autonomia pedagogica e busca por uma autoformacao.

No que diz respeito ao ensino de lingua e literatura, temos a oportunidade de compartilhar
a lingua oficial com cinco paises africanos, além de guardar a heranga linguistica de diversos
grupos trazidos ao Brasil como forga escrava durante a colonizagdo. Com isso, o trabalho com
as literaturas africanas, nao deve ser compreendido como um projeto a ser desenvolvido apenas
no més de novembro, mas como material cotidiano das aulas. Essa ¢ uma proposta que ofere-
cemos para a efetivagdo de uma lei que nao foi imposta, pois foi fruto do processo democratico

de reivindicacao por direitos de igualdade para os negros.

Cabe, desse modo, salientar o papel privilegiado do discurso literario nesse caminho de

luta por visibilidade para os que foram subalternizados socialmente:

A literatura pode oferecer um acesso a diferentes perspectivas sociais mais
rico e expressivo do que, por exemplo, aquele proporcionado pelo discurso
politico em sentido estrito. Por isso mesmo, ¢ um territorio em disputa, onde
esta em jogo a possibilidade de dizer sobre si e sobre o mundo, de se fazer
visivel dentro dele. Ignorar essas reivindicagdes em torno do literario costuma
ser uma maneira de reafirma-lo como um atributo sobrenatural e trans-histo-
rico, fruto de um “talento” que se fixa em alguns individuos especiais, em vez
de ser uma pratica social, que tem a ver com a producdo de hierarquias que
beneficiam alguns e excluem outros. (DALCASTAGNE, 2014, p. 68)

Dar conhecimento sobre as diferentes realidades africanas por meio da literatura ¢ assu-
mir a diversidade do continente e reafirmar que a arte ¢ a literatura ndo t€ém como matriz Unica

a Europa.

Africa na escola: primeiros passos

Em uma sala de aula repleta de estudantes negros ecoam muitos elementos vindos da
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Africa: a musica, a religido, a danca, os falares. No entanto, esses meninos € meninas, ao serem
indagados sobre seus conhecimentos acerca dos paises que compdem o continente africano,
dizem pouco ou nada saber. Quando sabem, falam de pobreza, fome e escraviddo. A aplicagao
dalei 10.639, nas mais diversas disciplinas, deveria evocar conhecimentos que desconstruissem
tais esteredtipos e promovessem o encontro desses estudantes com as matrizes culturais que nos
constituem como povo. Em tltima instancia, esses conhecimentos deveriam criar uma ideia de
pertencimento e orgulho em relagdo a uma histéria que extrapola os quinhentos e poucos anos

do Brasil colonizado.

Para fazer um trabalho efetivo em lingua portuguesa e suas literaturas que contemple a lei
10.639, € necessario ultrapassar as praticas superficiais € pontuais, frequentemente desenvolvi-
das nas escolas como forma de “ficar quites” com o cumprimento da lei. Entre essas praticas es-
tao, por exemplo, palestras, debates ou conversas sobre o racismo que, com frequéncia, evocam
o mito da democracia racial por meio do discurso da igualdade e da miscigenacao brasileira.
Obviamente, a lei 10.639/03 ¢ um mecanismo para uma educacdo antirracista; esse recurso,
porém, tem como objetivo explorar elementos culturais e historicos que nos aproximam e que

nos diferenciam e ndo que anulem a questao por meio de frases de efeito vazias.

Algumas praticas que se propdem ir mais adiante na discussao, como a leitura de textos
que trazem elementos das culturas africanas, muitas vezes recaem somente no exotismo, na
apresentacao dos usos e costumes do “outro” que em nada refletem quem nds somos. As Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com o objetivo de reforcar a ideia de que, ao

estudar sobre a Africa e os africanos, estudamos sobre n6s mesmos, explicam que:

Precisa o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizacdes escola-
res em que todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de
aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos,
ao grupo étnico/racial a que pertencem e a adotar costumes, ideias e com-
portamentos que lhes sdo adversos. E estes, certamente, serdo indicadores da
qualidade da educag@o que estard sendo oferecida pelos estabelecimentos de
ensino de diferentes niveis (BRASIL, 2013, p. 18).

Sabemos que, no processo de escravizacdo dos africanos, nossos antepassados foram
obrigados a adotar comportamentos que lhes eram adversos, mas que, mesmo assim, muitas
de suas formas de ver o mundo e de viver nele perduraram pelas mais diversas linguagens que
expressam a fé, a voz e as tradi¢oes. Tais formas de existir sdo frequentemente reprimidas ainda
hoje e sdo ignoradas pelas institui¢des de prestigio. O trecho citado enfatiza que a lei também
foi criada para dar lugar na escola as herangas culturais que grande parte dos estudantes carre-
ga. Com isso, simultaneamente, se da a valoriza¢do devida a essas raizes que sdo partilhadas

por grande parte dos brasileiros, inclusive aqueles em que a parcela africana do sangue ndo se
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apresenta na aparéncia.

O papel das Literaturas Africanas

Nesse processo, as aulas de Lingua Portuguesa e Literatura podem assumir um papel
muito importante, até mesmo protagonista pela proeminéncia que a lingua tem na nossa forma
de pensar e agir, de trazer ao centro da sala de aulas produgdes africanas. Antes de mais nada, ¢
necessario pensar que existe um imaginario sobre a Africa que enxerga o continente como um
pais, um mondlito exdtico e faminto. Tais ideias reverberam na escola, pois imagens e relatos
sobre o territdrio africano anterior a colonizacdo europeia foram historicamente substituidos

por uma imagem de atraso. Como afirma Munanga:

Nio faltam imagens atuais sobre a Africa, raramente sio mostrados os vesti-
gios de um palacio real, de um império, as imagens dos reis e ainda menos de
uma cidade moderna africana construida pelo proprio ex-colonizador. As ima-
gens geralmente exibidas mostram uma Africa dividida e reduzida, enfocando
doengas endémicas, aids, guerras, miséria e pobreza (2009, p. 11).

H4 um vazio de imagens e narrativas positivas sobre a Africa e, mais ainda, ha um vazio
de conhecimento sobre os paises que compdem o continente. A lei 10.639/03 tem como objetivo
guiar os educadores para um planejamento que desfaga os equivocos e esteredtipos que geram
preconceitos contra a Africa e racismo contra seus descendentes brasileiros. Sabemos que gran-
de parte dessa fungdo deve ser exercida pelos docentes de Historia e Geografia, no entanto, ha
um papel importante dos profissionais de letras que lecionam tanto Lingua Portuguesa quanto
Literatura que consiste em apresentar, pela narrativa, poesia e outros géneros, uma Africa mal-
tipla, criadora de conhecimentos e beleza, que carrega em seus textos parte de sua historia e de

seu devir.

Com isso em mente, comentarei brevemente sobre o trabalho com trés contos africanos:
“A Industria de tambores”, de Dina Salustio, “O recreio das dez e meia”, de Carlos Lopes e “O
Kazukuta”, de Ondjaki. Propositadamente, o pequeno corpus que se apresenta aqui nao discute
questdes como a negritude, por exemplo, nem traz descri¢des de personagens negros, vilas tra-
dicionais ou elementos da religiosidade; essa foi uma estratégia de quebra de expectativa para
as aulas em que os textos foram lidos. No entanto, entendemos que, além de tais questdes —
negritude, religiosidade etc. — serem de extrema importancia, elas subjazem todas as narrativas

selecionadas.

“A Industria de tambores”

O conto da cabo-verdiana Dina Salustio mostra a relagao entre modernidade e desenvol-

vimento, ou seja, os aparatos tecnologicos que chegaram a partir da colonizagdo, no caso os
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jornais e o radio, e os aparatos tecnoldgicos tradicionais: os tambores. Todos eles com funcao
de comunicar, trocar mensagens boas ou mas. O conto apresenta a proposta feita por um fun-
cionario publico a seus superiores que permitiria que ele viajasse para o exterior para fazer
um curso de trés anos de fabricagdo de tambores, proporcionando, apos seu retorno a ilha, a
retomada da tradi¢do comunicativa dos tambores. O toque dos tambores seria um instrumento
do aparelho judicidrio, permitindo ao cidaddo sua autodefesa diante de alguma ofensa moral

proferida contra si.

O trabalho com esse conto, especialmente em anos como a primeira série do ensino mé-
dio, quando as discussdes sobre o que ¢ literatura, o que ¢ linguagem e comunicagao estao se
tornando mais estruturadas, permite entender que, primeiramente, os sistemas de comunicacao
e justica levados pelo elemento europeu nao sao os unicos existentes e possiveis. O tambor € o
eco da luta pela tradicdo, pela justica e pela identidade do povo. Salustio escreve esse texto no

contexto pds-colonial, quando

o colonizado quer se afirmar como autoctone resultado de si por si mesmo,
nativo e ponto final, sem assimila¢des, sem imposi¢des e, sim, com vivéncias
e costumes do lugar. De posse dessa consciéncia, se organiza, luta, faz revo-
lucdo e se torna independente. Neste processo, no caso das culturas africanas,
o tambor passa a ecoar como resisténcia a opressdo, a escravidao e ao traba-
lho forgado, constituindo-se em simbolo de resisténcia ¢ porque ndo dizer de
unificag@o dos africanos em didspora (MIRANDA; SANTOS, 2013, p. 129).

O artigo “Linguagens em didlogo no ensino da cultura e da historia africanas”, de Maria
Geralda de Miranda e Rosenilda Roberto dos Santos, trata da presenca do tambor como ele-
mento fundamental da cultura africana, presente em narrativas de diferentes paises e enfoca o

fato de que essa linguagem nao verbal deve fazer parte do ensino de cultura e historia africanas.

A compreensdo de que os tambores unificam os africanos em didspora torna-se também
um componente importante de interpretacao desse texto, pois manifesta a familiaridade dos bra-
sileiros (afrodescendentes ou ndo) com a cultura musical africana. O conto de Salustio aponta
para uma ilha cabo-verdiana em que j& chegaram elementos considerados modernos, inclusive
os caminhos burocraticos que levam o homem a fazer seu requerimento de bolsa de estudos
sao semelhantes aos que conhecemos. O ponto de virada proposto pela autora ¢ a retomada da

tradi¢do, celebrada pela narra¢do do sonho:

”Ad, a horas certas, [lustre Senhor Diretor, eu sonhei um movimento de gente, tanta gen-
te! Tantanteando o seu tambor: desdigue o que tenho digue, desdigue o que tenho digue sobre
fulano ou beltrano” (SALUSTIO, 1994, p. 73).

E importante lembrar que o trabalho com literaturas africanas deve perpassar os mais
variados elementos do programa de portugués e literatura, permitindo que se explorem a di-

versidade linguistica e a criagdo de sons e imagens que caracterizem o estilo das autoras e dos
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autores estudados. Nesse sentido, a presenga de neologismos como “tantanteando” e das formas
verbais “desdigue” e “digue”, permite o estudo dos processos de formagdo de palavras e como
ele estd diretamente relacionado ao contexto historico cultural em que se estabelece. O mesmo
trecho oferece, ainda, a possiblidade de trabalhar com as aliteragdes criadas pelas palavras des-

digue e digue, criadoras do som de percussdo que ecoa nos ouvidos dos africanos e brasileiros.

“O recreio das dez e meia”

O conto do guineense Carlos Lopes se passa no contexto colonial, quando um menino que
estuda na Escola Primaria Dr. Oliveira Salazar se vé em meio a davida do significado da pala-
vra “mufunesa”. A questdo do vocabuldrio metaforiza as tensdes enfrentadas pelas diferencas
étnicas e sociais. Moema Parente Augel, em artigo a respeito da representacao da nagado na lite-
ratura de guerra da Guiné-Bissau (2008), afirma que, em tais obras, o conflito entre etnicidade
e alteridade ganha contornos mais extremos. O conto de Lopes trabalha essa tensdo pela otica
infantil do narrador que recorda sua fase escolar, em que as diferengas étnicas e linguisticas

perpassam situagdes corriqueiras.

Este castigo foi o tema do recreio das dez e meia, sempre que eu me aproxima-
va de um grupo diferente do meu. E que nés estdvamos sempre organizados
em grupos para tudo e, normalmente, separavamos o pessoal da metropole
dos da terra para ndo haver confusdes. E para que os de 14 ndo perceb&ssemos
o que diziamos falavamos em “kriol” nos recreios. Era proibidissimo falar
“kriol” e isso s6 aumentava o interesse em fazé-lo. Quem nao arrisca ndo pe-
tisca. E dai que o “kriol” passasse a ser linha de demarcagao (LOPES, 2002,
p- 119).

O castigo de que trata o narrador se deu pelo fato do “S” da fivela de seu cinto estar um
pouco torto e, por isso, ele ter sido mandado para o fim da fila pela aparéncia desmazelada. Os
amigos chamaram tal situag¢do, provocada por esse “S” torto, uma “mufunesa”, termo, para
ele, desconhecido, cuja diivida ndo poderia transmitir a professora, pois era proibido falar kriol
na escola. Nesse conto a fun¢do ideologica da lingua se mistura com a questdo da alteridade
apontada por Moema Parente Augel. O cenario escolar do conto contribui ainda mais para o
debate sobre o papel ideoldgico da lingua. No contexto em que esse conto foi trabalhado, uma
turma de nono ano do ensino fundamental, surgiram questionamentos tais como: que palavras
podemos usar na escola? Quais devemos evitar? Como as diferentes variantes do portugués sdo
vistas no contexto escolar? Por que o kriol, ou crioulo, era proibido? Por esse caminho podemos
chegar, por exemplo, as linguas faladas no Brasil colonial e seus residuos, como o nheengatu,
a lingua geral brasileira, baseada no tupi, proibida no século XVIII, e ao vocabulério bantu e
nagd, aprofundando a pesquisa para além da lista de palavras indigenas e africanas que com-
pdem nosso vocabulario, levando em consideracdo as implicagdes culturais e politicas dessas

matrizes linguisticas até os dias de hoje.
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Ao final do conto, o narrador ja adulto, ciente do significado de mufunesa — algo azarento,

triste, mesquinho etc —, reflete:

Hoje em dia agradeco ao recreio das dez e meia ter-me instruido no uso das
palavras que mais se pratica no “kriol” dos nossos dias. Ajustamento estru-
tural, eleigdes, salarios em atraso, falta de luz, caréncia de agua, prostituigdo
infantil, roubalheira, incompeténcia, mortes de parentes e amigos e... paredes
e tectos de escola central a cair: € tudo “mufunesa”! (LOPES, 2002, p. 119)

Um texto como o de Carlos Lopes pode estar presente em aulas de Literatura, bem como
em discussodes sobre argumentacao e poder, afinal, ha sempre coisas em comum vividas entre
estudantes, assim como ha coisas nesse texto que em nada se parecem com as imagens da na-
tureza exotica ou da miséria que povoa o imaginario brasileiro sobre a Africa. Trata-se de um
pais especifico, Guiné-Bissau, com sua realidade propria, que, na contemporaneidade, sob a voz

literaria de Carlos Lopes, ganha contornos ir6nicos € criticos.

“0O Kazukuta”

Por fim, trazemos o exemplo do trabalho, no sexto ano do ensino fundamental, com o
conto “O Kazukuta”, do angolano Ondjaki. Assim como os demais, tal conto ndo traz uma
atmosfera que remeta as nogdes estereotipadas da Africa. O conto, integrante do livro Os da
minha rua, narra poeticamente a brincadeira das criangas, enquanto o tio Joaquim da banho
no velho cachorro Kazukuta. A descri¢ao do cao, a atmosfera infantil e melancdlica preparam
o leitor para a noticia da morte da tia também narrada no conto. Assim, este se inicia: “Nos
estavamos sempre atentos a queda das nésperas, das pitangas e das goiabas, € era mesmo por
gritarmos ou por corrermos que o Kazukuta acordava assim no modo lento de vir nos espreitar,
saia da casota dele a ver se alguma fruta ia sobrar para a fome dele” (ONDJAKI, 2007, p. 27).

Temos a impressao, logo de inicio, que o narrador ¢ uma crianga, o que se confirma no de-
correr da leitura. Essa relagdo entre memoria, realidade e ficcdo ¢ muito importante para jovens
leitores e produtores de texto, pois muito do que estudantes do sexto ano escreverdo em suas

produgdes textuais parte da memoria vivida e das historias ouvidas e lidas ao longo da infancia.

Hé uma percep¢ao muito nitida, nas producdes desses estudantes, da influéncia das nar-
rativas ocidentais, em especial estadunidenses, que trazem cendrios frios € parques cobertos
de folhas no outono. O “Kazukuta” traz em seu titulo o nome inusitado do cachorro, além da
presenca das frutas, da sintaxe e do vocabulario que, apesar de facilmente compreendidos por
estarem em portugués, deslocam o centro da historia para um lugar novo. Izabel Cristina da
Rosa Gomes dos Santos explica, em seu artigo “Infancia e memoria em Ondjaki: voando pelo

tempo”, que:

As palavras, portanto, movem um pensar em busca de compreender o que, de
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fato, a infincia (nos) ensina. Seguindo, nesse lugar de encontro entre infincia
e literatura, vale anunciar a ancoragem nos estudos da infancia que propdem
construir um educar potencializado para pensar o mundo, permitindo ver a
novidade que as criangas trazem consigo, aceitando o risco do desconhecido
e do inusitado, e, assim, redimensionar as praticas cotidianas nos contextos
educacionais (2014, p. 82).

Ou seja, crianga ensina crianga. Sair do lugar comum da literatura canonica e eurocen-
trada ¢ oferecer ao estudante a oportunidade de ter curiosidade sobre outros lugares e outras
formas de pensar. Questionar por que razao ele diz “Kazukuta saia de sua casota” e ndo de sua
casinha. Por que o narrador diz “a ver” e ndo “vendo”? Quais das frutas citadas no conto tam-
bém sao apreciadas por nos? Entre outras percepcoes e sensibilidades, quais rompem com uma

ideia de brutalidade e sofrimento ligada as criangas africanas?

Consideracoes finais

As contribuigdes apresentadas neste texto sdo limitadas a sugestoes de aplicacdo da lei
10.639/03 que ja foram realizadas em salas de aula das redes estadual e federal do Rio de Janei-
ro. Além dos contos aqui citados, muitos outros textos, de diferentes géneros, foram usados para
elaboragdo de planos de aula para diversas séries. Nao apenas textos africanos, como também
textos brasileiros de autoria negra com temadtica relacionada as africanidades ou ndo. Entende-
mos que nao so os conteudos dos textos, como também a valorizagdo da autoria estdo dentro
do universo de possibilidades aberto pela lei 10.639/03, uma vez que um dos objetivos desta
¢ valorizar as literaturas e as culturas africanas e afro-brasileira, bem como o conhecimento

produzido pelos africanos do continente e da diaspora.

Acreditamos que a literatura ¢ fundamental para promover as aproximagdes entre o Brasil
e a Africa, ndo s6 em relagio ao nosso passado comum de culturas e tradigdes, mas a0 nosso
presente que ainda recorre a estereotipos desumanizadores para fazer referéncia aos africanos
e os negros brasileiros. A literatura aponta a langa para as historias de luta e resisténcia, para a
poesia do desejo de ser e acerta no nosso devir de povo que ndo aceita a continuidade da colo-
nizacdo mental dentro do espaco escolar.
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