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RESUMO

O estudo se concentra em fazer uma retomada historica sobre as
concepcoes epistemoldgicas presentes no ensino, desde os curricu-
los da educacdo basica ao ensino superior. A vertente considerada
é a da presenga continua de conteudos eurocéntricos que vem per-
meando o0 ensino no pais desde os séculos anteriores, colocando 0s
saberes do povo, da nossa terra, como coadjuvantes ou mesmo Si-
lenciados nos curriculos. O aporte tedrico estd fundamentado nas
proposi¢cdes educacionais de Freire (2014), nas consideracdes sobre
o curriculo sistematizadas por Silva (2019) e Castro-Gomez (2007) e
retomadas historicamente por Carvalho (2019). As problematizacdes
se ancoram nas reflexées de Kilomba (2019) e dialogam com as vias
praticas para o ensino da danca popular, desenvolvidas por Ligiéro
(2011), entre outros autores que fortalecem o discurso aqui compar-
tilhado. Como resultado, trazemos uma possibilidade de trabalho te6-
rico-prético para o ensino das dancgas populares repetindo a triade
de Ligiéro e adicionando a ‘contextualizacdo’ como mais uma vértice
a ser inserida como principio metodoldgico.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Dancas Populares; Ensino.

ABSTRACT

The study focuses on making a historical review of the epistemologi-
cal conceptions present in teaching, from basic education curricula to
higher education. The hypothesis considered is that of the continuous
presence of Eurocentric content that has permeated education in the
country since previous centuries, placing the knowledge of the peo-
ple, of our land, as supporting or even silenced in the curricula. The
theoretical contribution is based on the educational propositions of
Freire (2014), on the considerations about the curriculum systema-
tized by Silva (2019) and Castro-Gomez (2007) and historically re-
sumed by Carvalho (2019). The problematizations are anchored in
the reflections of Kilomba (2019) and dialogue with the practical ways
of teaching popular dance, developed by Ligiéro (2011), among other
authors that strengthen the discourse shared here. As a result, we
bring a possibility of theoretical-practical work to teaching popular
dances, repeating Ligiéro's triad and adding contextualization as an-
other vertex to be inserted as a methodological principle.
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Introducéo

Para que a dominacéo colonialista aconteca, ela se encar-
rega de invadir a cultura do dominado, encobrindo sua identidade
cultural. Por isso, umas das primeiras coisas que o colonizador
busca € impor sua linguagem. A lingua € um saber tao forte e con-
creto para os seres humanos que além da emissdo sonora elas
atuam em nossa corporeidade. Ao imprimir sua lingua ao grupo co-
lonizado, o colonizador infere também uma marca corporal ao
grupo que a recebe.

Podemos identificar essa lingua-corpo se observarmos
pessoas de localidades distintas em sua oratéria cotidiana. O exa-
gero, a introspeccéo, o olhar, a méo que sacode junto a expressao,
entre outros vocabularios corporais, que sao impressos junto a fala.

Ou seja, ao incorporar forcadamente seu idioma, o coloni-
zador fere também o corpo como lugar da expresséo cultural da
pessoa humana. Em uma cultura quase totalmente oral como a in-
digena, podemos avaliar a ruptura realizada na lingua e conse-
guentemente no corpo desses povos, no periodo da expanséo ma-
ritima. Com o passar dos anos, essa quebra torna-se praticamente

irreversivel. Paulo Freire (2014) faz a seguinte constatagao:

E interessante observar a posi¢ao do dominador, seja ele por uma pes-
soa, seja ele um grupo, seja ele uma classe, seja ele uma massa ou,
dependendo, seja ele uma nacao diante do dominado. [...]. Uma das
caracteristicas fundamentais do processo de dominagéo colonialista ou
de classe, sexo, tudo misturado, é a necessidade que o dominador tem
de invadir culturalmente o dominado. (FREIRE, 2014, p.28)

Essa invaséo cultural a cultura indigena-brasileira, se tra-
tando do contato imposto pelos portugueses, foi tdo agressiva, que
até os dias de hoje encontramos brasileiros/as capazes de abrir de-
fesa sobre a reducgéo das terras dos nossos povos originarios, des-
considerando a qualidade de vida dessas comunidades e sua per-
petuacdo. Séculos depois e continuamos nos colocando na visdo
do colonizador. Somos educados para nos matarmos, literalmente.
Os povos indigenas brasileiros acabam sendo vistos de modo exo-
tizado, apartados da nossa natureza e da contemporaneidade. Nao

obstante, relatos semelhantes podem ser associados a grupos de
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pessoas pretas, com deficiéncia, gordas, LGBTQIA+ e/ou quilom-
bolas. Entretanto, essas diferencas sao discursivamente produzi-
das e politicamente institucionalizadas. Elas estdo associadas as
relacbes de poder e devem ser problematizadas.

Essa relacdo em grande parte € construida durante nossos
anos escolares, a comecar pela educacéo basica. Somos levados
a acreditar que antes dos portugueses desembarcarem no Brasil
noés ndo tinhamos passado. O povo indigena aparece com ares de
selvageria na histéria que é contada a luz do colonizador branco e
reproduzida nos livros didaticos.

Tomaz Tadeu da Silva (2019) constata essa reproducdo
dos conteudos desses livros como perpetuadores de esteredtipos
de género, racas e etnias, sendo estes internalizados pelos proprios
professores e professoras, que langam expectativas de padrbes de
éxito ou fracasso no proprio grupo de estudantes de acordo com
seus padrdes financeiros, comportamentais e étnico-raciais.

Sinto que fracassamos e permaneceremos a fracassar
com as proximas geracdes. Como semear esperanca frente essas
constatacfes?

Para essa reparacao historica “[...] A gente precisa estar
advertido da natureza politica da educacgéo.” (FREIRE, 2014, p. 40).
O educador precisa entender-se como ser politico e saber a favor
de quem ele esté trabalhando, pois, reproduzir a histéria branca
dessa nacao sem senso critico-reflexivo, € reforcar estereoétipos eu-
rocéntricos como epistemes exclusivistas do conhecimento legi-
timo.

Trabalhando por varios anos em escolas publicas e proje-
tos para criancas e jovens na periferia da cidade em que resido,
Natal — Rio Grande do Norte, ndo é dificil encontrar estudantes que
desistem da aprendizagem escolar. Por varios anos me indagava o
gue de fato acontecia nesse percurso. Os anos de experiéncia, a
pesquisa e especialmente a conversa com esses sujeitos passaram
a indicar a distancia existente nos curriculos que esses educandos
tinham, e tém acesso, com seus contextos sociais. Seguimos dia-

logando com Tadeu Silva (2019) ao elucidar que
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O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as licdes orais, as orienta¢des curriculares oficiais, os ri-
tuais escolares, as datas festivas e comemorativas — esta recheado de
narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas cele-
bram os mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das identida-
des dominantes e tratam as identidades dominadas como exéticas ou
folcléricas. Em termos de representacgédo racial, o texto curricular con-
serva, de forma evidente, as marcas da heranga colonial. O curriculo &,
sem duvida, entre outras coisas, um texto racial. A questdo da raca e
da etnia ndo é simplesmente um “tema transversal”: ela € uma questao
central de conhecimento, poder e identidade. (SILVA, 2019, p. 101-102)

Tratamos o central como periférico na educagcdo. Com
iss0, a escola basica permanece fissurada com uma lacuna que nos
parece incuravel que €: ter em nosso curriculo saberes dissociados
da conjuntura desses educandos e refor¢cadores de preconceitos.
Precisamos promover o direito desses estudantes serem sujeitos
de direitos, porque “[...] ninguém chega 14, partindo de 14, mas de
um certo aqui. Isto significa, em dltima analise, que nao é possivel
ao(a) educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os “saberes
de experiéncia feitos” com que os educandos chegam a escola”
(FREIRE, 2018, p. 82).

Esse “certo aqui” do autor, denuncia a necessidade de
aproximar e validar os conhecimentos da experiéncia dos estudan-
tes como saberes; que ele possa reconhecer as narrativas como
sujeitos pertencentes a elas, como um de seus agentes, entretanto,
a escola sempre reproduziu o discurso das classes dominantes.

O objetivo das teorias tradicionais que preconizam a acei-
tacdo, o ajuste a adaptacdo de modo inquestionavel, ou seja, status
quo. Elas oferecem uma formacgéo de carater subordinado e obedi-
ente para a camada social mais pobre enquanto as pessoas das
classes dominantes sédo preparadas para a lideranca e controle. Os
estudantes das classes dominadas acabam ficando pelo caminho,
sem sequer chegar a niveis onde se aprendem os habitos das clas-
ses dominantes. Os mecanismos séo engrenados exatamente para
gue isso aconteca. (SILVA, 2019).

Além do espelho produtivista que é tragado no curriculo,
com abordagens diferentes diante da classe que opera, héa reforca-
dores de uma cultura dominante que exala prestigio e valores soci-
ais. Os subordinados, vendo o futuro restrito que os aguarda nos
campos de trabalho, sentem-se excluidos do que é consideravel

uma ‘fala’ aceitavel.
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As teorias criticas passam a desconfiar e confrontar esse
modelo, a questionar o status quo e trabalhar em prol da transfor-
macéo e do posicionamento diante de abordagens reprodutivistas,
empobrecidas de reflexdo. Acreditamos ser neste caminho que pre-
cisamos caminhar.

E inadiavel que as classes economicamente excluidas das
narrativas, em sua maioria de pessoas negras, possam transpor a
barreira da educacdo de homem-objeto para homem-sujeito. Im-
porta que essas pessoas se reconhe¢cam no transcurso das discus-
sBes como criadores de cultura, sejam estas criangas, jovens ou
adultos (FREIRE, 2017). As falas, as histérias, as imagens preci-
sam revelar suas proprias histérias como disparadores de identifi-
cacao e, consequentemente, gerar maior interesse.

Se conversarem comigo no idioma chinés, néo tenho con-
dicbes de me manter estabelecendo relacdo com o didlogo porque
ele é incompreensivel ao meu contexto; distante. Nao alcangarei a
compreensdo e em algum momento o que era para ser dialogo vi-
rard mondlogo por parte daquele que produz o discurso; minha
atencao, meu olhar, meu corpo, minha presenca serdo diluidos
frente o desconhecido. Partindo de uma analogia é esse afasta-
mento que acontece, com 0s educandos das camadas menos
abastadas da sociedade, diante do que lhes é oferecido nos curri-
culos da escola brasileira.

Face a estas consideracdes, nos, educadores, precisamos
elaborar novas posturas frente ao processo de ensinar e aprender.
Precisamos olhar para os estudantes e enxerga-los, ouvi-los. Esses
distanciamentos s&o agenciados na educacéo béasica e reverberam
também no ensino superior.

Na direcédo da proposicdo de Grada Kilomba (2019) nos
perguntamos: Quais conhecimentos circulam nas agendas acadé-
micas? O que é validado? Ela reforca sua critica diante do fato de

que:

O centro académico, ndo € um lugar neutro. Ele € um espago branco
onde o privilégio de fala tem sido negado a pessoas negras. Historica-
mente, esse € um espago onde temos estado sem voz e onde acadé-
micas/os brancas/os tém desenvolvido discursos tedricos que formal-
mente nos construiram como a/o “Outras/as” inferior, colocando africa-
nas/os em subordinacéo absoluta ao sujeito branco. (KILOMBA, 2019,
p. 50)
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Isso se da desde as criagdes das instituicdes superiores
brasileiras, instituidas com atraso consideravel comparadas a ou-
tros paises da América do Sul, em que a coloniza¢ao foi de ordem
espanhola. Cidades como Lima, Quito, Cidade do México, Cérdoba
e Bogota sdo alguns exemplos. “Além disso, as colnias hispanicas
contavam com a imprensa, o que permitiu a publicacdo de livros em
guase todos os paises da América Latina desde o século XVIII”
(CARVALHO, 2019, p. 83), com exce¢éo do Brasil. Essa retomada
historica reforca o pais com uma curta tradicdo escrita em que a
imprensa se instala somente em 1808, sendo esta sob o controle
do rei.

As escolas superiores foram introduzidas somente no sé-
culo XIX e as universidades s6 passaram a ser construidas na se-
gunda metade do mesmo século, em um formato tardio e diminuido,
formatado a partir de parametros das universidades europeias, s6
gue em uma versao simplificada.

Podemos afirmar que durante o século XIX houve uma mo-
bilizacdo no sentido inverso a criacao das universidades brasileiras.
Embora com discussdes iniciadas na Constituinte de 1823, que in-
tencionava a abertura de duas universidades, sendo uma no Rio de
Janeiro e outra em Olinda - Pernambuco, o projeto acabou ndo
sendo promulgado. Com o arrastar dessas correntes, chegamos ao
século XIX como um dos poucos paises independentes sem uni-
versidade. (CARVALHO, 2019).

Essa insciéncia deflagrou o retardamento de um saber cri-
tico e politico da populacao, ja que o ambiente académico corrobora
para esse tipo de discussao. E possivel nos depararmos com a opi-
nido esvaziada, inclusive de politicos que gerenciam a na¢do, como
parametro de verdades em confrontamento até mesmo com a cién-
cia e sua densidade. Isso € utilizado como jogo politico em busca
do beneficio proprio por parte dos governantes porque nossa tradi-
¢cdo académica € muito recente e a populacdo mais pobre teve
acesso de modo recente a essas leituras mais criticas e discursoées.
Temos um grande atraso no pensamento cientifico por parte da
maioria da populacdo e sua razéo esta, em parte, nesse contexto.

Mas, ndo adentraremos essa discussao neste artigo.
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Para Carvalho (2019), além de todo esse atraso na cria-
¢do, as universidades brasileiras foram fundadas balizadas nos
principios das verdades definitivas das narrativas eurocéntrica e
seu modelo purista, racista e xenéfobo, resultantes dos imperialis-
mos, colonialismos e da escravidao atlantica dos séculos anterio-
res. A exemplo, as universidades como UFRJ e USP foram funda-
das por missfes francesas, inserindo como mestres uma elite

branca, com discurso nao diferente de suas origens branqueadas.

NGs nos vinculamos aos europeus e nos colocamos como seus suditos:
em pleno século XX, eles nos ensinaram como uma universidade mo-
derna deveria funcionar, e nds repetimos fielmente a maneira indicada.
Estabeleceu-se um padrédo de fundacéo subalternizante e dependente
(CARVALHO, 2019, P. 85)

O conhecimento da terra, as influéncias de nosso povo e
dos saberes que o perpassam foram totalmente desconsiderados.
Permanecemos subalternizados. As estruturas académicas s&o
controladas pelo conhecimento eurocéntrico que se declaram em
condi¢cdes universais quando bem sabemos que néo é assim. Nao
ha qualquer tipo de “justiga curricular”. H4 um ciclo constante nes-
ses espacos de relacdes desiguais de raca, género e de poder eco-
némico que se da na circulacao das pessoas assim como nos dis-
cursos produzidos.

Precisamos implementar nas universidades brasileiras a
decolonizacdo da ordem eurocéntrica do conhecimento. Um dos
passos que passou a ser dado de modo recente € a discussado do
préprio racismo como um problema de grande sangria social, de-
monstrando desrespeito aos que passam por essa situacado nos
mais diversos espacos, incluindo o académico.

Outro movimento na dire¢cdo de pensarmos mais Sério so-
bre a libertacdo das universidades de discursos homogéneos, ra-
cistas e eurocéntricos, é fazer valer a ocupagéo responsavel das
vagas designadas a cotas étnico-raciais, subsidiada pela lei federal
de n°12.711, de 2012.

3 Termo cunhado por Robert Connel.
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O que vimos durante muito tempo € que as universidades
brasileiras estavam ocupadas quase que exclusivamente por estu-
dantes privilegiados em diversas instancias, vindos de classes
abastadas e por isso com maiores possibilidades de alcancarem
essa formacdo. Educados durante toda vida para ocupar esses lu-
gares na academia e sociedade. Em contrapartida, os marginaliza-
dos tentavam competir em condicdes desiguais e destoantes dos
seus concorrentes, preparados em outras condicoes.

As politicas de cotas sinalizam um primeiro movimento de
reparacdo e ampliam o debate sobre racismo dentro dessas instan-
cias, provocando desestabilidade e uma nova ordem l6gica de pro-
mogéao do pensamento decolonial em pratica. Essa esfera abrange
outros grupos como as pessoas com deficiéncia, LGBTQIA+, qui-
lombolas e indigenas.

Falar sobre uma educacao decolonial é falar partindo de
uma perspectiva tedrica que estabelece referéncia as possibilida-
des de um pensamento critico a partir dos subalternizados pela mo-
dernidade capitalista. Na esteira dessa perspectiva, a tentativa é a
de construcdo de um projeto tedrico voltado para o pensamento cri-
tico e transdisciplinar, caracterizando-se também como forca e ati-
tude politica para se contrapor as tendéncias referéncias de pers-
pectiva eurocéntricas de construgdo do conhecimento historico e
social (OLIVEIRA 2016, p. 35)

Outra urgéncia que precisa ganhar visibilidade nas institui-
¢cOes é repensar os curriculos com viés dos colonizadores, racistas
e sexistas que se repete cronicamente nos espacos universitarios.
Além do acesso, é preciso acdes implementares que gerem identi-
ficacdo nos grupos étnico-raciais ao adentrar nos centros académi-
cos. Estamos falando da necessidade de curriculos descoloniza-
dos, que s6 é possivel “[...] através da descolonizagao das institui-
¢cbes produtores ou administradoras do conhecimento.” (CASTRO-
GOMEZ, 2007, p. 88).

Os procedimentos e as narrativas universitarias precisam
assumir uma postura voltada a seus educandos e aos valores que
chegam com eles, assimilados a implicacdo do viver. Além das

acOes afirmativas, precisamos implementar um ensino que con-
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fronte o racismo, que seja formador de uma nova geragéo de uni-
versitarios negros, brancos, com deficiéncia, LGBTQIA+, quilombo-
las que visualizem a diversidade dos saberes diversificados, cons-
truindo uma universidade pluriepistémica (CARVALHO, 2019).

A denuncia de Grada Kilomba ecoa e requer dos brancos
uma nova ordem: “Nao é que ndés nao tenhamos falado, o fato é
gue nossas vozes, gracas a um sistema racista, tém sido sistema-
ticamente desqualificadas, considerado conhecimento invalido”
(KILOMBA, 2019, p. 51). Ou seja, € preciso ouvirmos e repensar-
MOS juntos essas estruturas.

Ao que se refere aos graduandos dos cursos de licencia-
tura, sdo esses profissionais que hoje se encontram em formacao
gue, formados a partir de outras abordagens, serdo capazes de re-
mover pedras seculares nas estruturas, atuando desde a educacéo
bésica.

Estamos falando de uma nova geracdo de trabalhadores
gue ocupardo cargos publicos, politicos, comerciantes, profissio-
nais da saude que estardao em didlogo com uma abordagem mais
aproximada de diferentes contextos brasileiros, mais dispostos a
considerar saberes plurais.

Para muitas pessoas negras, LGBTQIA+, com deficiéncia,
indigenas e quilombolas, para além do acesso, estes devem ainda
ter a oportunidades de se firmarem mestres nos espagos académi-
cos, nao se limitando ao lugar de aprendizes. Mover a base é um
projeto amplo que abrange a estrutura dos cursos, das disciplinas
ofertadas e suas ementas, dos autores a serem lidos, da contrata-
¢éo docente, do modo de avaliar, ou seja, trata-se de uma engre-
nagem complexa que ainda caminha a passos curtos no sistema
brasileiro.

Mais um ponto a ser considerado nessa reflexao € o reco-
nhecimento de mestres e mestras da cultura popular em seu notério
saber. Isso marca um principio de valorizacao pluriepistémica, co-
locando esses fazedores e sabedores embebecidos na cultura
como conhecedores de vertentes especificas. Ao promové-los

como mestre de saberes, o publico académico passa a projetar
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olhares de interesse e admiragao, tal qual seus mestres professo-
res e professoras. Carvalho (2007) avanca nesse pensamento ao

dizer que

[...] a validacéo da ciéncia fica mais rica com mestres e mestras afro-
brasileiros e indigenas [...]. Dai a fertilidade do dialogo interepistémico
gerado nas aulas entre os mestres, os estudantes e os professores par-
ceiros. Trata-se de fazer conviver principios diferentes de acesso ao
conhecimento, sem ter que reduzir uns nos termos dos outros [...] (CAR-
VALHO, 2007, p. 100)

No entanto, esse deslocamento precisa se fortalecer e
crescer, nao como ato facetado de bondade camuflada, mas como
valorizacdo dos saberes e fazeres dos que séo parte indispensavel
dos ‘brasis’ que se estabeleceram na histéria e na contemporanei-
dade.

Batucar — Cantar - Dancar — Contextualizar

Para a sistematizacdo de um trabalho que priorize a des-
centralidade do curriculo, seja ele na educacao basica ou no ensino
superior, precisamos trazer ao centro 0s saberes que contam nossa
propria historia. Reconduzir o foco.

O ensino das dancas populares de modo responsavel, dao
espaco e visibilidade ao que chamaremos de uma ‘nova ordem’ nas
prioridades, uma vez que seu conteudo pode abranger aspectos
interdisciplinares por atravessar varias camadas do viver.

Colocar as dancas populares com carater interdisciplinar
no curriculo é dar a compreender que a arte ndo é um espelho da
sociedade, como nos habituamos falar, mas ela é a prépria socie-
dade ja que as pessoas que as corporificam sdo as mesmas que
realizam procedimentos cotidianos e séo cidadéos sociais. O corpo
gue danca é o mesmo que vai a escola, ao trabalho, que compra e
vende, que beija e dorme, é possibilitado em algumas instancias e
em outras negado, ou seja, € o corpo social. Esse corpo é contem-

poraneo. Do contrario,

373



ano 01, n. 2, p.264-279. 2022
ISSN 2764-782X

Ha o perigo de simplesmente se prezarem os valores distintivos da ‘co-
munidade’ como se eles nem sempre participassem de um relaciona-
mento dinamico como todos 0s outros valores que concorrem a seu re-
dor. (HALL, 2013, p.99)

Trabalhar com as dancas populares requer o cuidado de
entender essas dangas em seu presente, de corpos atuais que es-
tdo inseridos nos centros urbanos, sitiados de tecnologia e relacio-
nados com o mundo e as coisas do mundo. J& ndo se pode falar
desse saber apartado das cidades e suas sociabilidades, como se
estivessem exclusivamente em zonas interioranas, rurais, embora
sua base comunitaria tenha maior referéncia nesses lugares.

Falamos de um corpo que dialoga com a tecnologia, que
por ela é também modificado... Esse é o corpo do encontro. Em
outro tempo, ao falarmos das dancgas populares falavamos do corpo
do pescador, da dona de casa, do agricultor, imprimindo nessas re-
feréncias uma espécie de purismo genuino associado a falta de ins-
trucdo pelo acesso privado de educacdo dessas pessoas. Na ver-
dade, essas dangas foram e permanecem sendo movimentos po-
voados de impurezas, construidas com ganhos e perdas, sendo
esta condicao perpetuante de precariedades também na moderni-
dade. O ser humano é em si, precario.

Entendemos e consideramos que este seja um cenario
permanente que se propaga em muitas comunidades nas quais es-
sas dancas sao vivenciadas, mas as transformacdes nelas ocorri-
das, inclusive com a insergéo da tecnologia, séo reais.

N&o podemos nos apegar ao saudosismo que tratam es-
ses fazeres como dangas do passado, feito por pessoas no pas-
sado e no passado adormecidas; e como isso seria verdade se a
danca é feita por corpos no presente, na contemporaneidade? Falar
sobre os fazeres culturais ndo é uma viagem de retorno, “Nao é
uma “arqueologia”. A cultura € uma produc¢do. Tem sua matéria-
prima, seus recursos, seu “trabalho produtivo”. Depende de um co-
nhecimento da tradigdo enquanto “o0 mesmo em mutac&o” e de “‘um
conjunto de genealogias” (HALL, 2013, p. 49)

Por isso, optamos nos afastar no termo “dancgas folclori-
cas” por nos remeter no nordeste brasileiro, a dangas exotizadas e

com caréter de valor, pois ao se transformarem junto ao corpo dos
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participantes, passam a atrair olhares de julgamento do “ser” ou
“nao ser” que, definitivamente, ndo é o que acreditamos. O “folclo-
rico” é situado em um imaginario apartado das redes de comunica-
bilidade social dindmica. Parece estatico no tempo, envelhecido e
concentrado.

Em sua dinamicidade, a cultura nos permite rever a tradi-
¢do para, firmados na referéncia e gratos aos que vieram antes de
noés, darmos continuidade a um vir-a-ser continuo.

Ao realizar estudos voltados as performances africanas,
Ligiério (2011) critica a auséncia desses estudos nas universida-

des, uma vez que

A conexdao dessas dancas com a cultura africana, de téo 6bvia, tem sido
menosprezada e pouco estudada pelo mundo académico, que prefere
ver nela um reflexo das misturas condicionadas pela cultura pop inter-
nacional ou uma consequéncia da miscigenagéo ou ainda do sincre-
tismo (LIGIERO, 2011, p.133).

O autor evidencia que a performance negra é por vezes
marcada pela resisténcia e afirmacdo de seus fazedores que em
situacao de diaspora, buscavam elementos que estabelecesse seu
religar com a terra de origem. Falamos de préticas de expressdes
tradicionais até as contemporaneas. No contexto das performances
tradicionais, Ligiéro (2011), aponta que a triade “batucar-cantar-
dancar”’ pode ser considerada um grande eixo dessas praticas,
sendo encontradas em diferentes etnias que compuseram a dias-
pora africana no Brasil. A experiéncia do corpo como centralidade
da expressdo total, embora seus sentidos e espiritualidades variem
de uma comunidade para outra.

O batuque aparece como uma linguagem espiritual que
esta sendo articulada. O canto é percebido como a interpretacdo
dessas linguagens para a comunidade presente no aqui e agora,
uma interagdo. A dancga seria a “aceitagdo das mensagens espiritu-
ais propagadas” através de nosso préprio corpo, bem como o en-
contro dos membros da comunidade nas celebragbes conjuntas,
sob o perfeito equilibrio da vida. Assim nos explica Zéca Ligiéro
(2011).

Ao recompor o corpo na vivéncia dessas dimensfes, batu-

car-cantar-dancar, o religar permite a conexao fluida da energia,
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atuando entre vivos e mortos perpassando a atmosfera humana.
Ela transcende.

Essa triade, batucar- cantar- dancar, ndo € apenas uma
maneira de sintetizar os elementos estéticos de uma manifestacao,
mas uma estratégia de cultuar uma meméria exercendo-a com 0
corpo em sua plenitude. Sao bases propulsoras que, se entendidos
e vividos, podem alimentar a posteridade do fendbmeno cultural.

Nelas encontramos um caminho que, além de sintetizar os
fazeres e saberes dos povos africanos, pode se estender ao ensino
das dancas populares como disparadores do processo de ensino e
aprendizagem. A implicac&o do corpo total pode ser alcangado nes-
sas dimensoes.

O batuque pode ser trabalhado com a experimentacéo de
instrumentos percussivos, sons produzidos com objetos, com a
boca, com palmas, na batida dos pés no chao, explorando ritmos e
tempos diferentes de acordo com a expressao cultural proposta.

O canto vem como resposta, um coro que vai aprendendo
a cancao puxada pelo professor/a mestre/a em versos que servem
também como reforgo da coletividade geralmente encontradas nas
dancas populares.

A danca é a movéncia desencadeada, geralmente pelos
passos que marcam a identidade dessas dancas, e se revestem
das corporeidades dos participantes de cada aula/oficina/curso pre-
sentes.

Embora acreditemos nessa triade apresentada por Zeca
Ligiéro e propagada como abordagem no ensino das dancas popu-
lares, trazemos a necessidade de mais um elemento para que pos-
samos tragar um método de ensino nas dancgas populares que é a
contextualizagdo. O saber ancestral, a importancia de seus mes-
tres, o contexto dessas dancas nas populacdes originarias, suas
reconfiguracdes, precisam aparecer.

‘Contextualizar’ esta grafado no dicionario como uma
forma de “apresentar um contexto” e/ou “interpretar conforme o
contexto”. Ambos significados contemplam o que projetamos nesse
principio didatico. Para o ensino e a aprendéncia dessas dangas,

seus contextos revelam muito sobre suas feituras. Apresentar e
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atendé-los a partir das circunstancias que se esta e/ou esteve em-
bebecido.

E inevitavel ndo passar pela triade fazer — apreciar — con-
textualizar composta por Ana Mae Barbosa, criada mais especifica-
mente para o0 ensino das Artes Visuais e, posteriormente ampla-
mente difundida no ensino das demais linguagens. No eixo do fa-
zer, estdo envolvidos aspectos da criacéo artistica. E dado ao su-
jeito a possibilidade de torna-se autor e este precisa mobilizar co-
nhecimentos sobre as linguagens para transformar em invencdes
artisticas (OLIVEIRA; CORREIA, 2018)%.

No eixo da apreciacdo, sdo mobilizadas competéncias de
leitura que requerem do sujeito o dominio dos codigos estruturantes
da uma obra e suas relacdes formais entrelacados aos aspectos
simbdlicos da producao artistica. Aqui se operam uma série de re-
lagBes provocadas pela interagdo entre sujeito e objeto, de cunho
subjetivo, que atuam na leitura realizada pelo sujeito a obra (OLI-
VEIRA; CORREIA, 2018).

Quanto a contextualizagdo da obra, esta permite entender
em que condi¢cdes a mesma foi produzida, bem como as relagdes
de poder que estdo implicitas nessa producéo (OLIVEIRA; COR-
REIA, 2018). Se tratando das dancas populares, essa contextuali-
zagao penetra o sentido das afeta¢des culturais vividas por um
grupo, comunidade, mestre/a e que nelas estdo sentidos maiores
relacionados a ancestralidade e espiritualidade que tocam a ex-
presséo cultural.

Falamos aqui da apresentacdo dos mestres e mestras
brincadores, das regides nas quais elas estao e estiveram povoa-
das, sua gente, suas crengas, suas convencdes e todas as infor-
magcdes que possam dar visualidade e visibilidade as dimensdes da
danca. Falamos de lancar m&o de qualquer intencédo de fala inedi-
tista e olhar para quem nos ofereceu essa danca.

Referendando Zéca Ligiéro e Ana Mae Barbosa, acomo-

damos as abordagens na perspectiva do ensino e aprendizagem

“Blog sobre arte-educacéo, disponivel em: https://revistacontemporar-
tes.com.br/2018/12/14/ensino-de-artes-a-abordagem-triagular-de-ana-
mae-barbosa/ acessado em 12 de Setembro de 2020;
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das dancas populares na proposta de um quarteto que sintetizo em
batucar-cantar-dancar-contextualizar.

Esse caminho é flexivel na construcdo e pode ser organi-
zado na ordem que o mediador achar que cabe com mais eficiéncia
para a abordagem de uma danca para um grupo especifico de es-
tudantes/interessados. A horizontalidade dos saberes sdo equiva-
lentes e se tocam a todo momento.

E inadmissivel que caminhemos para uma proposta deco-
lonial sem marcar o territério dos que estiveram antes de nds, como
sacerdotes de sabedoria e &ncora de nossas praticas. Partimos de
referéncias concretas e elas precisam estar em evidéncia. Embora
vivenciemos uma danca deslocada de sua localidade de pertenci-
mento, essa referéncia ndo deve ser ocultada e sim, valorizada.

Ao realizar as oficinas com a danga da Ciranda, tenho
apresentado esta quadra como principio desta préatica educativa,
buscando fortalecer os pontos que acredito serem importantes
nesse ensino e nessa aprendizagem. Batucar-cantar-dancar-con-
textualizar vem subsidiando minha escolha pedagdgica para o en-
sino das dancas populares.
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