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RESUMO

Este artigo busca fazer uma analise dos contetdos e das praticas de dez aulas de ensino religioso
de turmas de Educacdo Infantil, de duas escolas da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro,
que atendem criancas de quatro a seis anos de idade e como e 0 que as criancas significam dessas
aulas. Foi observado que nas aulas, dadas de forma ritualizada, as criangas rezam, cantam,
ouvem historias biblicas moralizantes e doutrinarias, aprendem a obediéncia e o bom
comportamento. Mas suas falas e aclGes revelam seus modos singulares de ver o mundo,
refratando o discurso das professoras.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Ensino religioso; Desenvolvimento infantil; VValores morais;
Préticas pedagdgicas

ABSTRACT

This article has objective to investigate how and what kind of content are teaching to Kkids,
between four and six years old, in ten religion classes in early childhood education, in two public
schools in Rio de Janeiro city. It was viewed that in that classes, as a ritual, the kids pray, sing,
listen biblical stories, to moralize and doctrine, and learn the obedience and good conduct. But
the children’s discourses and actions show the particularly way they see de world, refracting the
speeches of the teachers.

Key words: Early childhood education; Religion classes; Kids development; Moral value,
Pedagogical experience
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Fingia que lata era um navio e viajava de lata. Fingia que vento
era cavalo e corria ventana. Quando chegou a quadra de fugir de
casa, 0 menino montava num lagarto e ia pro mato.
Mas logo o lagarto virava pedra.
Manuel de Barros

Antes de iniciarmos as reflexdes sobre o ensino religioso em turmas de educacdo infantil da rede
publica municipal do Rio de Janeiro, trazemos o fragmento de Manuel de Barros que,
poeticamente, da visibilidade a brincadeira, tipica das criangas em idade pré-escolar, como a
capacidade do imaginario infartil de criar um mundo onde tudo é possivel, onde as coisas se
transformam a partir da uma nova ordem dada pelas criangas. Assim, o viajar de lata como se
fosse navio e 0 cavalgar no vento como cavalo fazem parte do pensamento das criangas dessa
idade, que transitam entre o real e o imaginario. As brincadeiras revelam o quanto elas séo
sujeitos ativos e afetivos, capazes de produzir sentido sobre 0 mundo através de suas ag¢des. Sdo
muitas as formas das criancas se expressarem, mas é atraves das brincadeiras que ressignificam o
que vivem, pensam e sentem; interagem com seus pares, experimentam lugares e papéis, vivendo
as regras sociais; criam e recriam a partir dos elementos de que dispdem; se apropriam da cultura

em que estdo imersas e também sdo produtoras de cultura.

Partimos do pressuposto de que as criangas sdo sujeitos ativos e de que suas a¢des, entendidas
como simbolizagdes, colocam em movimento outras a¢des, participando ativamente da vida, do
trabalho e da convivéncia com o outro. Como afirma Castro (2001, p. 109), “a acdo da crianca €
condicdo de emergéncia do sujeito e do mundo. E pela faculdade do agir da crianca que o mundo
- artificio humano — pode ser compreendido. Cada agéo, vista como acontecimento, sempre

revela e re-cria 0 mundo humano”.

Nas interacOes que estabelecem, adultos e criangas apresentam possibilidades distintas de
compreensdo das experiéncias que compartilham. Diferencas nas suas percepcdes, nos
entendimentos e sentidos construidos. Foi com este olhar que nos propusemos a observar as
interacOes que se estabelecem entre os diferentes atores, professora e criangas e criancgas entre si,
e entre estes e 0s conhecimentos e conteudos que perpassam as aulas de ensino religioso, em

turmas de educacéo infantil. Como as criancas de quatro a seis anos se apropriam dos contetidos
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ensinados nas aulas de religido? Quais sdo esses conteudos e como eles sdo abordados? O que

relevam as falas, 0s gestos, as brincadeiras e expressdes das criangas?

O interesse pelo tema se deu num duplo movimento. Por um lado, a pesquisa de campo da tese
de doutorado de uma das autoras apontou a presenca didria de oracGes, nas duas turmas de
Educacdo Infantil das duas escolas da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro que foram
observadas. Antes do lanche, as criancas faziam um agradecimento a Deus: “Papai do Céu,
agradecemos a nossa merendinha, amém; no inicio do dia, uma oracdo do Pai Nosso e, depois
do hino do Brasil, que era cantado as quartas- feiras por todas as turmas de uma das escolas, liam
uma oragdo produzida pelas criancas na sala de aula. Indagavamos, entdo, o que a presenca de
oracOes nas escolas publicas estaria significando (CORSINO, 2003, p. 261). Também chamou a
atencdo a recorréncia da presenca de oracOes e de falas de cunho religioso nas turmas de
Educacdo Infantil das escolas publicas, relatada por alunos de Pedagogia a partir das suas
observagdes de estagio académico, da disciplina Prética de Ensino de Educacdo Infantil. Fato
que ganhou um desenho especifico quando a outra autora deste artigo observou a presenca de
aulas de ensino religioso para as criancas de cinco anos na escola publica municipal na qual
realizava o referido estagio. A educacdo religiosa organizada enquanto uma atividade curricular
suscitou mais indagacdes: 0 que estaria sendo ensinado nessas aulas as criangas pequenas € como
elas estariam aprendendo? Por outro lado, a pesquisa O Confessionalismo do Ensino Religioso
nas Escolas Estaduais do Rio de Janeiro, coordenada pelos professores Ana Maria Cavaliere e
Luiz Anténio Cunha, da UFRJ, reafirmou a presenca de aulas de religido, no horario regular, em
turmas de Educacéo Infantil da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Uma das professoras
entrevistadas pela pesquisa era professora concursada pelo Estado do Rio de Janeiro e voluntaria
no municipio. Esses movimentos convergiram, entdo, para se pesquisar o que seriam as aulas de
religido para as criancas de Educacdo Infantil e como elas se apropriavam dos conteudos ali

ensinados.

A pesquisa consistiu em observar dez aulas de Ensino Religioso, com duracdo de 30 a 45
minutos, que aconteciam uma vez na semana, dentro do horario normal das aulas, em turmas de
pré-escola, de duas escolas da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, localizadas na Zona
Sul da cidade. As observagoes foram realizadas no periodo de maio a agosto de 2006. Na escola
A, foram observadas trés aulas em uma turma com criancas de cinco anos de idade, no periodo
da manha. Enquanto que na escola B, foram observadas sete aulas, no periodo da tarde, em duas
turmas distintas compostas por criangas entre quatro e seis anos de idade. Foram também
realizadas entrevistas semi-estruturadas com as professoras de turma e com as de ensino

religioso.
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Este texto tem como objetivo analisar o que emergiu do campo. Num primeiro momerto,
tracamos um breve percurso historico pela educacéo infantil marcada pela caridade, filantropia e
assistencialismo. Depois discutimos as questdes que emergiram do campo: as aulas ritualizadas;
as cangdes e oracdes; as histdrias biblicas como pretexto para ensinar preceitos morais e regras
de bom comportamento; e como as criangas ddo suas versdes particulares ao que as professoras
Ihes apresentam, ora repetindo suas palavras, sem uma efetiva apropriacdo, ora entendendo-as
simbolicamente, personificando o mal como o personagem do Lobo Mau. Concluimos,
refletindo sobre o carater proselitista dessas aulas, que ndo abrem espaco para se acolher e
cultivar a diversidade cultural e religiosa e sobre a visdo de infancia e de Educacgéo Infantil que
desconsidera as falas e as especificidades das criangas que frequentam as turmas de Educacéao

Infantil.
A educacdo infantil e o ensino religioso: um breve histérico entre encontros e desencontros

O atendimento as criangas pequenas no Brasil tem sua historia atravessada pelas condicdes de
vida das mulheres, pela concepcdo de infancia de cada época — j& que a infancia € uma
construcdo social — e, também, pelas questdes politicas e religiosas, pois a caridade, a filantropia

e 0 assistencialismo estiveram bastante presentes nas instituicdes destinadas aos pequenos.

Desde os primordios da colonizacdo, as diferencas contrastantes da nossa sociedade, pela
distribuicdo de renda e de poder, fizeram emergir infancias distintas para classes sociais também
distintas. O significado social dado a infancia ndo foi e nem é homogéneo, pelas proprias
condicOes de vida das nossas criangas. Na historia do Brasil, a escolarizagdo e a emergéncia da
vida privada burguesa e urbana ndo foram os pilares que sustentaram a constru¢cdo do nosso
sentimento de infancia, como postulam as teses de Ariés (1981). Del Priori (2000) afirma que a
histéria da crianca brasileira ndo foi diferente da dos adultos, tendo sido feita a sua sombra.
Sombra de uma sociedade que viveu quase quatro séculos de escravidao, tendo a divisao entre

senhores e escravos como fator determinante da sua estrutura social (CORSINO, 2003).

A escolarizacdo no Brasil teve inicio no periodo colonial, com o0s jesuitas que, visando civilizar e
catequizar os curumins e os Orfdos da terra (como eram chamadas as criangas oriundas de
ligagcdes entre brancos ou negros e mulheres indias), criaram as Casas de Muchachos que, sob o
regime de internato, afastando as criangas do seu convivio sdcio-familiar, acabavam sendo para
poucos. Ainda nesse periodo, foram criadas as Santas Casas da Misericérdia, que tinham como
objetivo inicial guardar a vida das pessoas necessitadas e, posteriormente, passaram a acolher
também as criancas abandonadas, os “expostos”, normalmente frutos de ligagdes clandestinas de

mulheres brancas da elite ou de criangas pobres, mesticas, negras e indias. O Recolhimento dos
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Meninos Orfios da Santa Casa da Misericordia, com a Roda® ocultando a identidade de quem
depositava a crianca, institucionalizou o abandono infantil e encaminhou ao trabalho

precocemente 0s poucos 6rféos que sobreviviam aos primeiros anos de vida®.

No final do Império e inicio da Republica, as iniciativas se deslocaram para as acdes médico
higienistas e juridicas. A infancia passou a ser enxergada como uma etapa do desenvolvimento
humano, e as criangas passaram a ser entendidas como o futuro da nagdo. Com a valorizagéo da
infancia, foi criado o Cdédigo de Menores, em 1927, e propagaram-se as instituicbes sociais nas
areas da saude publica, do direito, da familia, das relacdes de trabalho, da educacdo. Segundo
Kulmann Jr (2001, p.81), nascia a assisténcia cientifica e a fé no progresso da ciéncia para
superar a pobreza. Essa assisténcia, porém, preconizava o atendimento as classes desfavorecidas
ndo como um direito, mas sim como um mérito para aqueles que fossem trabalhadores e que
tivessem bom comportamento. Essas iniciativas buscavam a superacdo da idéia de caridade
enquanto iniciativa individual para a pobreza, sustentando-se na filantropia, ou seja, na
organizacdo racional da assisténcia aos pobres. No entanto, as instituicbes filantropicas também
usavam a palavra caridade com o objetivo de atrair colaboradores das classes abastadas, ndo so6
financeiramente como também com objetivos politicos, com o apoio da sociedade no incentivo
da atuacdo das primeiras damas. Os medicos e os juristas, ao fundarem suas instituicdes
assistencialistas de carater filantropico, defendiam a laicidade, mas permitiam que em suas
creches e seus asilos houvesse o trabalho de religiosos. Muitas delas mantidas por generosas

quantias doadas pelos militantes leigos da igreja em nome da caridade.

Na primeira década do século XX comecava a organizacdo dos movimentos grevistas, que
reivindicavam melhores salérios e condigdes de trabalho. Junto com esses movimentos, ia sendo
desenhada a legislacéo trabalhista e com ela o primeiro marco para que a educacdo das criancas
pequenas viesse a fazer parte das propostas governamentais no Brasil. Entre os direitos previstos
pela Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT), de 1943, estava a construgdo de creches pelas
instituicdes de Previdéncia Social, em vilas operarias com mais de 100 casas e nos centros
residenciais, que seriam organizadas e mantidas pelos empregadores. As creches seriam

destinadas aos filhos, com menos de seis anos de idade, das mulheres trabalhadoras. As creches

L «“A Roda era um dispositivo giratorio de madeira, em forma de cilindro, que possuia uma abertura, inserido
em uma parede, de forma que, como uma janela, desse acesso a parte interna da instituicdo ao ser acionado. A
crianca era depositada no compartimento, e o depositante rodava o cilindro para que a abertura se voltasse
para dentro, preservando a identidade do depositante. A Roda funcionou no Rio de Janeiro até 1938” (COUTO
e MELO, 1998, p.22).

2 As criancas de oito a nove anos eram encaminhadas a fazendas, onde prestavam servicos, e posteriormente
ao Arsenal da Marinha, onde executavam trabalhos nas embarca¢des (COUTO e MELO, 1998, entre outros).
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das vilas operarias, porém, ndo foram muito diferentes das outras instituicdes de atendimento a
crianga pequena naquele periodo; eram tidas como um favor aos trabalhadores, e 1a estavam
presentes as mesmas idéias médico- higienista e a formag¢do moral com a atuacao de religiosos e

militantes do catolicismo social.

A partir da segunda década do seculo XX, a caridade misericordiosa das iniciativas privadas,
médico-higienistas, juridicas e religiosas cedeu lugar as acGes governamentais como politicas
sociais. Essas politicas, porém, foram marcadas por acGes compensatorias e desordenadas de
carater assistencialista e descontinuo e continuavam sendo executadas por instituicdes
filantropicas. Durante a Segunda Guerra foi criada a instituicdo simbolo da visdo de atendimento
a infancia dos desfavorecidos, a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). ldealizada por Darcy
Vargas, esposa do Presidente Getulio Vargas, tinha como principal funcdo a protecdo da
maternidade e da infancia, o amparo aos velhos e desvalidos e a assisténcia médica as pessoas
necessitadas. Em 1945, a LBA contava com creches, lactarios e orfanatos distribuidos em mais
de 90% dos municipios brasileiros, sem contar os hospitais vinculados a ela, em diversos
estados. Todas essas instituicdes visavam atender aos filhos das trabalhadoras e contavam com a
mdo de obra feminina voluntaria. O objetivo permanecia 0 mesmo das instituicdes
assistencialistas privadas: a submissdo das classes desfavorecidas, a aceitacdo do seu lugar na
sociedade. Mas deixava de ser entendida como um favor aos pobres e passava ser vista como

uma compensacdo ao pobre pelo seu trabalho (BARBOSA, 2006).

Com as mudancas no mercado de trabalho, o processo de urbanizacdo acelerada e 0s
movimentos sociais, a dindmica familiar foi sendo alterada. Ampliou-se a participagéo da mulher
no mercado de trabalho e expandiu-se o nimero de familias chefiadas por mulheres. Esse
quadro, junto aos acontecimentos do contexto internacional, motivou a luta por creches: a
reivindicacdo de um espaco para as criangas, na perspectiva ndo apenas de guarda e cuidados,
mas também de educacdo e insercdo sociocultural. No final dos anos 70, os movimentos de luta
por creches eram organizados com o apoio das Comunidades Eclesiais de Base da Igreja
Catdlica, baseadas na Teologia da Libertacdo e nas filosofias pastorais, e das Associacdes de
Bairro. No inicio dos anos 80, 0 movimento ganhou mais corpo com a adesdo das feministas.
Paralelamente ao aparecimento e fortalecimento das lutas dos movimentos de exigéncia das
creches e do Forum Nacional de Defesa da Escola Publica, o cenéario das politicas educacionais
indicava mudancgas. As pressdes dos dois movimentos somados ao fim da ditadura militar
resultaram em mudangas na politica educacional e na criacdo de varios planos e projetos

destinados as criangas da primeira infancia.
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Em 1988, com a nova Constituicdo, a educacgdo passou a ser direito de todo o cidaddo desde o
nascimento. A Educacdo Infantil passou a ser um direito da criangca, uma op¢do dos pais e um
dever do Estado. Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente reafirmou os direitos dos
cidaddos de pouca idade, e a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996,
concebeu a Educacdo Infartil como a primeira etapa da Educacdo Bésica. Logo, as criangas
pequenas passavam a ser, legalmente, sujeitos de direitos, entre eles, o de acesso a creche e a
pré-escola — instituicdes educativas, cuja finalidade é a promocdo de um desenvolvimento

integral das criangas com amplo acesso e insergéo cultural.

Cabe ressaltar que, ao longo desse percurso, 0 vacuo deixado pela falta de consisténcia e de
integracdo de politicas pablicas voltadas para a infancia abriu caminho para iniciativas privadas.
As classes médias e altas da populacdo passaram a pagar pelos servicos, e as classes populares
tiveram que se organizar com Seus parcos recursos. Portanto, de forma improvisada, em
atendimentos domeésticos, comunitarios, a maioria sem instalacfes e equipamentos adequados e
contando com pessoal sem formac&o especifica, mantida com contribui¢fes e doacbes e/ou com

recursos publicos oriundos de convénios.

Esse repasse de verbas publicas as entidades assistenciais as legitima como intermediarias na
prestacdo do servico educacional a populagdo, tarefa dos municipios, abrindo espaco para 0 uso
politico e religioso dos espacos de Educacdo Infantil. O baixo custo levou a aceitacdo da baixa
qualidade do atendimento, vista até mesmo como necessidade para atender a demanda da
populacdo, evidenciando nos estabelecimentos conveniados e municipais indiretos o predominio,
ainda, de uma concepcdo educacional assistencialista “preconceituosa com relacdo a pobreza,
descomprometida com a qualidade de atendimento” (KULMMAN Jr, 2001). Essa realidade, nos
dias atuais, se estende especialmente as creches, que atendem a apenas 13,4% da populacédo
infantil brasileira de zero a trés anos de idade. Além disso, somente 57,1% das matriculas sdo das

redes publicas.

Colocando o foco no municipio do Rio de Janeiro, temos cerca de 18% das criangas de zero a
trés anos de idade atendidas em creches e 95% 3, das de quatro a seis anos, freglientando escolas.
As criangas de seis anos, desde 2000, ja foram incluidas no Ensino Fundamental, e as de quatro e
cinco anos freqlientam pré-escolas publicas e privadas. Quanto ao ensino religioso, antes da lei
municipal P 3.228, de 26 de abril de 2001, que estabelece o Ensino Religioso Confessional nas

escolas da rede publica de ensino do Municipio do Rio de Janeiro, em algumas escolas

® Dados gerados a partir do Censo Escolar de 2004 (INEP-MEC) e Censo Demogréfico de 2000 (IBGE)
por Corsino, para pesquisa realizada no &mbito do projeto Early Childhood Policy Review Project,
promovido pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco — e
Organizagdo para 0 Comércio e Desenvolvimento Econémico — OCDE.
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municipais, ja havia aulas de religido lecionadas por voluntarios, fora da grade curricular, sob a
justificativa de ensinar valores éticos e morais as criangas. O ensino religioso, como parte
integrante do curriculo do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil das escolas da rede
municipal de ensino, estd contemplado no Nucleo Curricular Basico - Multi-educacgéo, de 1996,
como “enfoque religioso na pluralidade cultural sob a justificativa de que a potencialidade
transformadora do sagrado se manifesta e mostra o quanto é importante, hoje, a busca de uma
ética para o ser humano” (p.188).

Cabe a ressalva de que, com a lei i’ 9.475, de 22 de julho de 1997, o ensino religioso nas escolas
publicas passou a ser “de matricula facultativa, parte integrante da formag&o bésica do cidadao e
constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas de qualquer forma de

proselitismo” (artigo 33).

Como se observa, a educacdo religiosa é compreendida pelas instancias publicas como parte de
uma formagdo ampla e integral do sujeito. Sendo assim, perguntamos: como o0 ensino religioso
acontece nas turmas de Educacdo Infantil da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro? O
respeito a diversidade cultural religiosa € cultivado? Como as questdes éticas sdo trabalhadas
junto as criancas de quatro a seis anos de idade? Passamos, a seguir, para as questfes que

emergiram do campo.
As professoras e as aulas de religido

Nas duas escolas observadas, durante as aulas de religido, as professoras de turma se retiravam, e
as criancas ficavam sob a responsabilidade das professoras de religido, que eram mulheres,
vinculadas as paroquias proximas das escolas, que exerciam trabalho voluntario®. As voluntérias
da Escola A ndo tinham formacdo na area educacional, mas a da Escola B tinha nivel superior
em Pedagogia e, embora fosse voluntaria no municipio, era professora concursada do Estado do

Rio de Janeiro®.

As professoras de turma nanifestaram nas entrevistas que as aulas de religido eram um alivio,

um momento em que podiam descansar da rotina de sala de aula, um intervalo de trabalho, para

“ Embora a lei n® 3.228/2001 regulamente o Ensino Religioso na Rede Municipal do Rio de Janeiro e
autorize a abertura de concurso para professor da nova disciplina, ndo ha na rede professores de Ensino
Religioso concursados.

S Lei estadual P 3.459, aprovada na Assembléia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, em 14/10/2000,
que estabeleceu o Ensino Religioso de carater confessional e facultativo, mas obrigatorio no horario normal de
aulas nas escolas da rede estadual do Rio de Janeiro, para todo o Ensino Basico. A mesma lei autorizou a
abertura do concurso para professores da nova disciplina, realizado em janeiro de 2004. O concurso exigia dos
candidatos graduacdo com licenciatura plena e o credenciamento junto as autoridades religiosas competentes.
Foram oferecidas 500 vagas, divididas em: 342 para cat6licos, 132 para evangélicos e 26 para outros credos.
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tomar um café, mas usado muitas vezes para a preparacdo de materiais e de relatérios. Também
viam o ensino religioso como uma forma de dividir a responsabilidade da transmissao de valores
e do ensino da moral e da ética, entendendo-o como uma forma de docilizar as criangas e como
possibilidade de preencher lacunas familiares — afetivas ou materiais. Nos seus relatos, a maioria
ndo demonstrou oposicao a realizacdo dessa atividade nem questionou o proselitismo e o credo
anico ali professado. S6 uma das professoras levantou questbes até mesmo sobre a sua
legalidade. No seu relato, porém, dizia que ndo tinha muito jeito de exclui-la do curriculo, ja que
0s pais ndo a questionavam a esse respeito — até aprovavam — e que também fazia parte de uma
parceria entre a escola e a paroquia, que cedia seu espaco para reunides, dava cestas basicas as

familias carentes, além de exercer aquela atividade hd muitos anos.

O objetivo das aulas de religido para as criancas pequenas, segundo as voluntarias, “é fazer com
que a chama da busca por um ser superior ndo seja apagada; & preparar a crianca para a
religiosidade”. Essa preparagdo, por sua vez, se refere a catequese, a evangelizacdo, a
doutrina¢do, aos principios morais cristdos, ao amor ao préximo e a obediéncia. Uma das
professoras da disciplina religiosa, numa das aulas, disse as criangcas que “quando crescerem
devem ser trabalhadoras e sempre ajudar os pais”. Os materiais usados com as crian¢as, como
livros, figuras, desenhos para colorir e também as cangdes, remetem a simbolos do cristianismo e
tém como finalidade garantir a fé, através da memorizacdo, e um bom comportamento durante a

escolarizagdo. Nas palavras de uma professora, as aulas deveriam “engrossar 0 rebanho de fiéis”.

Vale mencionar que, em uma das escolas, houve dificuldades na continuidade das observagoes
devido ao desconhecimento da dire¢do quanto as normas da SME de desenvolvimento dessa
atividade curricular. A pesquisa gerou um questionamento da direcdo sobre a legalidade ou nédo
do Ensino Religioso nas escolas publicas; a direcdo demonstrou um desconhecimento da
legislacéo educacional.

As aulas de religido: entre praticas e rituais

As duas professoras de religido pertenciam ao mesmo credo religioso e, apesar de terem idades
diferentes, de frequentarem igrejas de localidades distantes uma da outra e de atuarem em
escolas com publico também diferente, possuiam praticas semelhantes, quanto ao tipo de
atividades trabalhadas na rotina. Isso levaria a crer que poderiam estar seguindo uma mesma
orientacdo. Porém, entendemos que a forte influéncia das ideias educacionais de Froebel -
centradas na espiritualidade e nos preceitos morais e nas criangas como sementes que precisam
de cuidados para germinar e crescer adequadamente - presentes nessas praticas faz parte das
representacdes de senso comum sobre educacgdo infantil e se encaixam bem nos objetivos e
concepcdes das professoras.
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Assim, observou-se que a concep¢do de Froebel de linguagem como exposicdo ou manifestacéo
interior para o exterior, ou melhor, a linguagem servindo como elemento de ligacdo entre o
mundo interior — alma e espirito — e o mundo exterior — natureza e producdo humana —
(KUHLMANN, 2001, p. 131) ficou bastante evidente numa das aulas em que a professora
levantou as palmas das mdos para o alto e, “falando em linguas estranhas”,® disse para as
criangas se concentrarem para ouvir o que Jesus estava falando com elas. Alguns minutos depois,
a professora pediu que cada crianca dissesse 0 que ouvira de Jesus.

- Ele disse que ama a minha mée.
- E 0s pais — outra crianca complementou.
- Ele disse para eu ir dormir.

Na mesma direcdo pedag0gica, observou-se a presenca de narragdes com apoio de recursos
como figuras e fantoches, conversas e cancdes exercendo funcbes disciplinares, servindo para
saudacdes e ensino através da memorizacdo de habitos, atitudes e toda sorte de conhecimentos,
de conceitos morais ou religiosos e como forma de aproximacao de Deus. Era comum a presenca
de figuras e de variacdo do tom de voz durante a narracdo das histdrias, que sempre remetiam a
temas biblicos, de fundo moral, que eram desenvolvidos como possibilidade de abordar os bons
costumes e de fomentar a sua pratica. As cangdes religiosas, utilizadas com muita freqliéncia,
geralmente, vinham acompanhadas de gestos ou coreografias, para memorizacdo de simbolos e
dogmas catdlicos. As observagdes revelaram que as aulas seguiam uma seqiiéncia compostas das

seguintes atividades:

1. Rezas e cangbes - ao iniciar as aulas de Ensino Religioso, as professoras pediam que as
criancas se sentassem em roda e logo depois rezavam o Pai Nosso e/ou cantavam cangdes que
giravam em torno de temas religiosos, acompanhadas de gestos e de entonacBes expressivos. A
cancéo abaixo, por exemplo, havia um gestual de bater na porta:

Toc- toc, toc-toc quem é que
bate a porta? E 0 mau!
Querendo um lugarzinho!
Toc- toc, toc-toc quem € que
bate a porta? E Jesus!
Querendo a casa toda!

2. Histdrias em torno da tematica biblica - as historias eram baseadas em passagens biblicas
como o Bom Pastor, o Filho Prédigo, o nascimento de Jesus, entre outras, e eram introduzidas
com a finalidade de moralizacdo das criangas, mas como se fizessem parte das experiéncias
infantis. Um exemplo disso ocorreu com a historia de uma crianca que advertia o pai por ter

roubado trigo do vizinho. A professora, antes de comecar a contar a historia, introduziu o tema

® Expressdo usada pela propria professora.
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dizendo que muitas vezes o0s pais fazem coisas com as quais as criangas podem ndo concordar. A
professora se referia a honestidade. Mas, ao questionar as criancas a respeito das atitudes dos
pais que elas ndo consideravam corretas, as respostas se referiram a pedidos ou solicitagdes ndo
atendidos por eles. As criangas demonstraram que o fato de os pais fazerem algo errado ou
incorreto era algo comum, j& que para elas se tratava de atitudes que iam contra os seus desejos:

“eu pedi a meu pai para me dar um brinquedo mais ele ndo deu”.

3. Regras de bom comportamento e inculcacdo de valores - depois de cantarem, as criangas eram
indagadas a respeito dos desdobramentos dos temas das cancfes, no seu cotidiano. As perguntas,
muitas vezes, respondidas pelas préprias professoras, relacionavam-se direta ou indiretamente ao
bom comportamento:

A professora ap6s entrar em sala e cumprimentar as criangas, diz:
- O Senhor esta conosco... Ele est4 aqui, ele esta nos vendo.

- Como ele vé se esta no céu?- pergunta uma das criangas.

- Ele é espirito.... Ele é bom, ndo grita, ndo fala alto.

A partir da histéria e dos seus questionamentos, eram trabalhados valores sob o ponto de vista do
credo ali ensinado, ndo levando em consideracdo as falas das criangas nem suas diferencas
culturais, sociais, familiares e religiosas. Predominavam os valores universais como 0 amor e 0
respeito ao proximo, mas a abordagem das professoras era dogmaética, ndo dava margem a

questdes e discussoes.

4. Atividades realizadas pelas criangas ao final das aulas — depois da historia e das conversas
sobre os valores, na Escola A, eram realizadas atividades graficas como desenhar, colorir, cobrir
pontilhados etc. As criangas tinham um livro de religido’, na verdade um caderno de atividades,
no qual os preceitos religiosos eram seguidos de atividades de colorir figuras conforme a
tematica da historia, procurar as letras do nome no caca-palavras do livro, entre outras.
Analisando esse material didatico, foi verificada a sua inadequacdo para as criangas de quatro a
cinco anos de idade. Era nitidamente destinado a criancas alfabetizadas. O contetdo do livro era
voltado para a catequese e as atividades, além de textos e enunciados que exigiam mediacdo na
leitura, apresentavam complexidade de resposta. Na Escola B, no final da aula, como
fechamento, a professora propunha novas oracfes e can¢des de louvor a Deus ou com temas

religiosos.

As aulas de religido seguiam essa sequéncia de atividades que, repetida em cada encontro, criava
uma regularidade de acdes, caracterizando-se como um ritual. As professoras, ao ritualizarem as
aulas, criavam um clima favoravel a construcéo da idéia de pertencimento a um grupo e também

ofereciam uma organizacdo as criangas — que, antes mesmo das professoras chegarem na sala, ja

" Na escola A sdo distribuidos livros didaticos da disciplina religiosa para os alunos de quatro a cinco
anos, elaborados pela paroquia da qual a professora de Ensino Religioso faz parte.
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se acomodavam, espontaneamente, em roda no chdo. As historias e cancdes partilhadas no
coletivo favoreciam as interacGes, criando elos de coletividade entre os integrantes do grupo,
chegando até mesmo a se estabelecer uma certa cumplicidade entre eles pela possibilidade de

cada um falar um pouco da sua histdria.

As observacoes revelaram também os contetldos abordados e as apropriagcfes das criangas, 0 que

serd tratado a seguir.

O culto a obediéncia

Como ja dissemos, o contetdo das aulas girava em torno de preceitos morais cristdos, abordados
de forma hegemdnica como um sistema de regras a serem obedecidas para o bem do grupo social
de pertencimento das criangas. A obediéncia a moral cristd catolica revelou ser um dos grandes
objetivos a serem alcancados nas aulas de religido. A énfase na obediéncia estava presente, de
forma explicita ou camuflada, em todas as atividades, principalmente, nas falas que antecediam e
que precediam as historias, cancdes e rezas. O relato a seguir mostra as cangbes como pretexto
para enfatizar a obediéncia.

Apobs a turma cantar uma musica sobre os beneficios de cura, salvacdo e paz
dados por

Jesus, a professora pergunta para as criangas:

-0 que Jesus mais gosta que tenha em nosso coracao?

- Paz!- responde a professora depois de varias tentativas das criangas responderem.
- Obedecer aos nossos pais para Jesus ficar feliz - fala uma das criancas.

- Ter Jesus no coracdo é ter paz. Paz é obedecer - complementa a professora.

No contexto das aulas, 0 bom comportamento deveria ser seguido mesmo que fosse necessario
fazer ameacas ou chantagens para que as criancas nao repetissem a infracdo. Referéncia a moral
cristd se somava a pressdo psicoldgica. Era dito para as criangas, por exemplo, que elas
perderiam a paz de Cristo se falassem enquanto a professora estivesse falando ou se néo
prestassem atencdo no que ela estivesse dizendo; que ndo podiam gritar, nem falar alto porque
Jesus ndo queria ou ndo gostava. Durante as aulas, essas falas eram téo recorrentes que algumas
criangas costumavam chamar a atencdo das outras, usando o mesmo discurso.

Duas criangas estavam brincando de passar a médo nos cabelos uma da outra,
quando a professora disse, um pouco nervosa:

- Quando faz bagunca, desobedece... a gente tira a paz!

- Ai, Ele (Jesus) fica nervoso? - uma das criangas pergunta.

Depois de alguns minutos as duas criangas voltaram a mexer nos cabelos
umas das

outras. Uma outra crianca, que estava proxima, se vira para elas e diz furiosa:

- Para! Se néo a gente vai perder a paz!
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Fazia também parte das ameacas, as professoras falarem de suas dificuldades para estarem ali,
como ter que pegar mais de um dnibus para chegar a escola, ter idade avancada, estar acima do
peso, entre outras:
As criangas ndo estavam prestando a atencdo na aula e a professora, ao perceber,
diz:
- E um sacrificio para eu vir aqui. Tenho 70 anos... Cadé o amor?
Vocés estdo impedindo Jesus de estar nesse meio....

A disciplina perpassava toda rotina. As professoras ndo aceitavam a movimentacdo das criangas
e solicitavam o tempo todo siléncio para que pudessem ouvi-las. A recompensa pelo bom

comportamento na aula seria a aprovacao de Jesus.

Exaltacao a Deus

A exaltacdo a Deus ocupava um lugar importante nas aulas. Essa exaltagdo era trabalhada com
cancdes e rezas acompanhadas de palmas e estalo de dedos e se dirigiam a Deus, Jesus e Maria :

Jesus é maravilhoso! (bis)
Ele salva! Ele cura!

Ele faz feliz! Jesus é
maravilhoso!

As criangas pareciam gostar muito de todas as canc@es, pois cantavam sempre muito empolgadas
e, algumas delas, aos berros. A empolgacdo ndo era muito diferente no estalar de dedos e no
bater de palmas. Como parte do ritual da aula, quando a professora acenava para 0 momento de
louvor, as criangas, automaticamente, ja comecavam a cantar ou a sugerir cangées, mesmo que
suas sugestdes fossem ignoradas. As cangdes eram cantadas de forma muitas vezes mecanica,
como acontecia sempre ao final da aula, quando as professoras cantavam: Amém! As criangas

emendavam: Aaaameém! Aaaamém! (bis). Amém, amem (bis).

A empolgacdo demonstrada ao cantar, mesmo que fosse feita de forma mecanizada, parecia
revelar que esses momentos eram de alivio, ja que eram poucas as oportunidades que as criangas

tinham durante as aulas para se mexer, tocar uma nas outras e se expressar com mais liberdade.
Conversa com Deus

As conversas com Deus ocorriam no meio ou no fim das aulas e aconteciam através de rezas ou
de uma espécie de recitar de um mantra. A oracdo do Pai Nosso era feita de olhos fechados, e
todas as criangas tinham que repetir junto com a professora. A maioria das crian¢as ndo tchava
os olhos, ficava olhando para o teto, roia as unhas, mexia nos sapatos, roupas, cabelos. Em
alguns momentos, fechavam os olhos e repetiam a oracdo. Poucas criangas ficavam de olhos
fechados do inicio ao fim da oracdo. Na outra maneira de falar com Deus, as criangas precisavam

por as maos com as palmas para cima sobre os joelhos e repetir com a professora algumas
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palavras, 0 mantra. A professora, ao anunciar a atividade, dizia: “Falar com Jesus € igual a

conversas com o amiguinho. Jesus sabe tudo, mas precisamos falar. Por isso a lingua dos anjos”.

As criangas pareciam gostar desse momento da aula. Riam entre elas e cutucavam uns aos
outros, antes de comecarem 0 mantra. Mas, apesar de alguns sorrisos, repetiam com a maior
seriedade as palavras ditas pela professora. Ao final do mantra, a professora perguntava as
criancas o que Jesus tinha dito a elas. As respostas eram as mais diversas, iam desde conselhos
até declaracoes.

-Ele falou que gosta de todos.

-Ele falou que nos ama.

-Se eu comer eu vou ficar mais grande ainda.

- Ele falou que ama a Marinete.

- Olha gente, ndo é a Marinete da televisdo ndo — falou a professora num
tom de reprovacao.

Tudo é pretexto para se falar de Deus

As professoras ndo perdiam oportunidades de falar de Deus para as criancas. Deus podia entrar
em qualquer situacdo; dos acontecimentos histdricos aos fenbmenos naturais, davam um jeito de

estabelecer relacdes entre eles e a religido.

A professora pega o globo sobre a mesa, pde o dedo sobre Portugal, arrasta o dedo até o Brasil e
diz:

- Os portugueses chegaram até aqui, N0 NOSSO pais. - prossegue a conversa como
se fosse um dos portugueses que chegaram primeiro ao Brasil.

— Vamos colocar uma cruz, por que é terra de Santa Cruz, terra de

Jesus (...).

- Eles atravessaram a mata e acharam varios paus-brasil. Brasil vem de brasa.

A brasa € que faz o fogo... explica e continua:

- Parece um brasil! Essa terra vai ganhar o nome de

Brasil (...).

- O filho do rei que morava aqui levantou a espada e disse : Independéncia

ou morte!

- Mas ele existe? Perguntou

uma crianca.

- Nao! Agora é outro (...) a gente tem que obedecer ao presidente do nosso pais.
Em cada estado tem governador, que tem que ser bom (...) Eu vim aqui ensinar
vocés a ser gente grande boa.

A professora narrou uma boa parte da histdria do Brasil até o dia da independéncia, enfatizando a
importancia de Deus em todo processo, numa nitida tentativa de mostrar a presenca e o desejo de
Deus nas conquistas politicas. As criangas demonstravam desinteresse pela longa narrativa,
fazendo caras e bocas, brincando com as préprias maos e roupas e também conversado. Ficou
evidente a inadequacdo da abordagem, mas a professora, imbuida da missdo de evidenciar a

importancia de Deus para as criangas, parecia ndo se importar com a desatencéo.
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A chuva que caia, por exemplo, foi explicada como sendo de providéncia divina. Na explicacéo,

a professora ndo negou os conceitos cientificos da evaporacdo, mas aproveitou a oportunidade

para mostrar a onipresenca e onipoténcia de Deus. As criangcas pareceram entender suas

explicacdes de forma mistica ou fantasiosa:

Num dia de chuva forte, ao chegar na sala, a professora percebeu que as criancas estavam
prestando a atencdo na chuva. Ela, entdo, procurou explicar todo o processo de
evaporacdo que leva a chuva, dizendo:

Doutrinacéo

- SO estdo aqui aqueles que nao tem medo da chuva... Vocés sabem da histéria
da chuva?

- Eu sei!

- Cai um monte de agua.

- De onde?- perguntou a professora.

- Do céu.

- Ent&o deixa a tia contar a histéria da chuva(...). O fenémeno da evaporacao da
agua forma as nuvens.

- Tem alguém invisivel 14 no céu? — pergunta uma crianga. Mas professora ndo
responde

e continua narrando:

- A agua para molhar a terra para nos bebermos. E tudo isso foi Deus que fez!
Precisa ter medo da chuva?

- Nao! Respondem em coro.

-Ela é boa para nos!

- L& nos EUA as pessoas estdo ficando sem casa por causa da chuva...

- Eu nunca mudo da minha casa - fala uma crianca e a professora completa:

-La nos EUA as pessoas estdo mudando de casa(...). Se tiver alguma chuva
vamos pedir que o Senhor ajude. Vamos rezar pelos que estdo sem casa por
causa das enchentes? Prossegue a professora que depois faz uma oracgdo pelas
vitimas das enchentes nos EUA, uma crianca olha para a janela surpresa e
exclama:

- Tia, t& parando a chover!

As professoras procuravam ensinar os dogmas e principios que dao base ao catolicismo. Uma

das professoras assim explica a ressurrei¢cdo de Cristo:

- Jesus morreu. Ele morreu feliz - diz uma das criangas.

- E ressuscitou! Ele morreu na sexta feira santa - afirma a professora e em seguida
pede para as criancas repetirem:

- E como foi a morte dele? - pergunta a professora.

- Na cruz!

- Assim, 8! - um dos meninos abre 0s bragcos como se estivesse na cruz.

- Para nos salvar. Morreu na sexta-feira e ressuscitou no domingo - conclui a

professora.

Depois desse dialogo, a professora pediu para as criangas cantarem a cangao:

Ressuscitou, ressuscitou
Ele vive, ele reina para sempre
E vamos celebrar! Hei! Vamos celebrar! Oh! Ressuscitou o meu Senhor
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Uma das professoras contou o nascimento de Jesus em Belém, usando vérias figuras. Entre elas,
havia o desenho de um bebé e de José. Foi mencionado que José era carpinteiro, um dos motivos
que as criangas fizessem comentarios.

- Este € Jesus. - diz a professora mostrando a figura do bebé.

- Careca?! - interrompe surpresa uma das criangas.

- Todo mundo que nasce é careca - a professora explica e pula para outra
parte da histéria.

- Jesus ajudava o pai dele. Ele (José) trabalhava com madeira.

- Ele faz brinquedo!!! - diz uma das criancas superempolgada, ao ver algum
brinquedo na mesma figura em que estava Jesus ajudando o pai.

Essa relacdo entre fantasia e realidade ndo acontece somente nas falas das criancas, mas também
nos gestos, na movimentacgdo corporal e na mareira como elas se expressam. As criancas de seis
anos, pela dispersdo, pareceram mostrar menos interesse pelas atividades doutrinarias do que as
mais novas. Em uma determinada ocasido, a falta de interesse foi verbalizada. Apos rezar o Pai
Nosso, uma das criangas de seis anos virou para outra e disse, baixinho: Que saco!

As criancas e as aulas de religido: Sera que o Lobo Mau é o mal?

Piaget, no seu livro O julgamento moral na crianca, identifica as criancas de quatro a seis anos
no estagio egocéntrico, caracterizado pela utilizacdo de regras por imitagdo, sem ainda haver
uma apropriacdo. O autor afirma que, nesse estagio, as criancas consideram as regras sagradas e
intangiveis; ndo aceitam transgressdes ou alteracBes, principalmente quando sdo impostas
ritualmente por um adulto respeitado por elas, e as mudancas sdo entendidas como falta. A
aceitacdo e a obediéncia das regras, porém, vao depender do tipo de respeito que predomina
entre a crianca e o adulto e do seu grau de submissdo a ele. Por sua vez, essa submissao as regras
morais ndo significa que foram internalizadas e que as criancas estdo mudando, de fato, o seu
comportamento. Elas consideram as regras sagradas, mas, por serem exteriores, ndo as praticam.
Essas caracteristicas foram observadas em varias situacGes em que as criangas cobravam uma
das outras o que elas mesmas ndo cumpriam como, por exemplo, ndo bater no amigo, néo gritar:

Duas criancgas estavam sentadas juntas na mesma mesa, uma ao lado da outra colorindo
uma das figuras do livro de religido, quando a professora se aproximou delas. Uma
crianca disse acusando a outra:

- Ele bate!

- Quem? - perguntou a professora

-Ele! ..

- Eu nédo!

- Bate sim!

- Vocé é que fica implicando comigo - Responde a criangca com

agressividade e em seguida conta uma situacdo em que a outra crianga Ihe havia

batido.

A repeticdo da fala dos adultos, por sua vez, ndo significa que as criangas estejam pensando da

mesma forma que eles. O pensamento infantil tem a sua prépria l6gica. O episodio que se segue,
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por exemplo, revela que a criangca considera facil falar desculpa, mas sera que a professora
entendeu que a crianca se referia a emissdo do som da palavra desculpa e ndo ao perdao
propriamente dito?

A professora senta com as criancas em roda e fala de um desenho animado em que o
personagem principal € uma crianga e, segundo ela, esse personagem ndo faz
bobagem, no caso, ndo bate nos colegas:

- Vocé ja viu o Pokemon?

As criangas balancam a cabeca dizendo que sim. A professora prossegue,

achando

ser bem sucedida:

- Eles ndo fazem bobagem! Crianca faz bobagem? — pergunta, induzindo as

criangas a

concordarem com ela e continua:

- E 0 que vocé faz se fizer bobagem?

pede-se

desculpas.

- Pedir desculpa é dificil?- pergunta a professora.

- N&o! E facil! O: des-cul-pa, des-cul-pa - a crianca repete, pausadamente,
varias vezes a Ultima palavra.

Também foi observado que a repeticdo e a regularidade no uso de palavras, versos, cancdes e
gestos eram vistas pelas criangas de forma divertida. Simbolos religiosos, como o sinal da cruz,
eram compreendidos como parte do seu mundo imaginario. Assim, mudavam a ordem das
coisas, dando sua versdo, a revelia do controle da professora. O bater na porta da primeira cangédo
citada neste texto € um bom exemplo disso:
Apos a professora contar a cangdo que tem um som e um gesto de bater a porta, pergunta
as criancas:
- Quem é 0 mau?
- E o0 Lobo Mau!!!!!l! - Uma das criangas responde com entusiasmo.
- A professora logo corrige a crianga, dizendo:
- E! Também pode ser (diz desconcertada). Uma besteirinha que a gente faz:
mentir, bater no amigo, fazer bagunca (ela acusa de forma sutil as criancas, pois
quando entrara
em sala havia duas criancas brigando e as ouras estavam brincando e
correndo pela sala).

Para a crianca, o bem e o0 mal se personificam nos personagens das historias que circulam no seu
universo sociocultural. O mal que bate a porta, para as crian¢as, € o Lobo Mau, ja que em trés
historias - Chapeuzinho Vermelho, Os trés porquinhos e O lobo e os sete cabritinhos - € este o
seu gesto. Esse episodio marca bem a distingdo entre o pensamento do adulto e o da crianca.
Mesmo quando criangas e adultos compartilham a mesma opinido, como nesse caso, a existéncia
do mal, suas referéncias e pontos de vista sdo distintos uns dos outros e até mesmo
incompativeis, sendo dificil avaliar até que ponto as criangas podem entender e se aproximar dos

objetivos das aulas de religido, perseguidos ardentemente pelas professoras.

Consideragdes Finais
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As aulas observadas revelaram que o ensino religioso nas Escolas A e B, embora aborde valores
universais de respeito e amor ao proximo, tem cunho proselitista — objetivando o engrossar o
rebanho de fiéis. O caminho utilizado pelas professoras para a doutrinacdo crista vai da exaltacao
a Deus as oracgdes e musicas de louvor. Criangas sdao chamadas a ouvir a palavra de Jesus, seja
pela oracdo, seja pelas passagens biblicas, contadas com a finalidade de evangelizacdo. A
obediéncia e 0 bom comportamento sdo cultivados como forma de conseguirem a paz de Jesus e
sdo também impostos através de ameacas da desaprovagdo de Deus. As criancas sdo vistas
nessas aulas de forma idealizada, como o papel em branco a ser preenchido pelo adulto que tudo
sabe, como sementes e plantinhas a serem cultivadas no jardim da infancia. Elas sdo chamadas a
ouvir a palavra de Deus, mas suas palavras sdo pouco ouvidas As professoras, imbuidas de sua
missdo, desconsideram a l6gica do pensamento infantil e o espaco que se deve abrir nas

propostas para acolher e cultivar a diversidade cultural e religiosa.

A apropriagdo pelas criangas de preceitos morais cristdos e de regras de comportamento dadas
pelas professoras na faixa etdria observada se faz inicialmente por imitacdo, num processo
gradativo de internalizacdo da palavra do outro. Assim, as criancas repetem o que ouvem sem
questionamentos, algumas se tornam guardids das palavras das professoras, denunciando o0s
transgressores, mas ndo se pode afirmar que sdo capazes de compreender as regras para pratica-
las com consciéncia. Para Bakhtin (1992), as palavras alheias percorrem um caminho até
tornarem-se proprias. Inicialmente, repetimos a palavra do outro, dando a impressdo de que elas
sdo nossas. Perguntamos: seria justamente por repetirem a palavra do adulto e darem, aos
desavisados, a impressdo de que se apropriaram da sua palavra que ha séculos se investe em

aulas de religido para as criancas peguenas?

As criancas ouvem atentamente as historias biblicas e elas sdo espagos importantes de narrativa
que se abrem no coletivo da turma para a troca de impressfes e experiéncias. Mesmo sendo
contadas com a intencdo clara de transmitir um preceito moral e de cultivar a obediéncia, abrem
caminho para a imagina¢do. N&o poderiam abrir caminho também para a diversidade cultural,
para 0 conhecimento de mitos, lendas e historias de outros povos e de outras religides, ampliando
as referéncias das criangas, se fossem abordadas numa outra perspectiva? Por que o cultivo
exacerbado da obediéncia na escola pablica? Quem seriam 0s subservientes as regras que
precisam ser mantidos alienados? As criangas pobres, como a historia denuncia? Estaria ainda
em curso nessas aulas uma pedagogia preconceituosa em relacdo & pobreza e descomprometida
com a mudanca? Sera que o longo caminho rumo a conquista dos direitos da crianca cidada esta

invisivel para essas professoras de ensino religioso?
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Cabe ainda ressaltar que as falas das criangas também deixaram aflorar os seus modos de ver o
mundo, refratando os discursos das professoras, subvertendo a ordem do adulto. Assim, falar
desculpa é facil, basta pronunciar a palavra, e ndo foi por acaso que o mal que batia a porta era o
Lobo Mau. Poderia ser diferente?
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