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RESUMO

Este trabalho relata os avancos nas pesquisas sobre efeito escola nas Ultimas décadas e procura
mostrar que, ao contrario do que indicava 0 “Relatorio Coleman”, a escolas fazem, sim,
diferenca. Seu objetivo € mostrar que a escola brasileira pode fazer diferenca, que o ducesso
escolar é possivel nas camadas populares e que as recentes preocupac¢des dos meios educacionais
(do Brasil em particular) com a avaliagdo de seus sistemas escolares aliadas ao conhecimento
sobre as caracteristicas das escolas eficazes podem abrir caminho para que se alcance uma escola
que seja de fato boa para todos e, assim, o ideal de uma educacao verdadeiramente democratica.

Palavras-chave: eficacia escolar, melhoramento escolar, avaliacdo educacional.

ABSTRACT

This work reports advances in researches about schools effects in the last decades, showing that,
on the contrary of what pointed out the “Coleman Report”, schools make in fact difference. The
purpose is shown that Brazilian schools can make difference, that good schools performance can
be reached in popular environments and that the recent worries on the educational environments
(Brazil, particularly) in assessing their school systems allied to the knowledge about the
characteristics of effective schools can be the way to reach a school really good for all and, than,
the ideal of a truly democratic education.

Keywords: school effectiveness, scholar improvement, educational evaluation.
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PESQUISAS SOBRE EFEITO ESCOLA: UMACONTRIBUICAO
PARA A QUALIDADE DA EDUCACAO NO BRASIL

José Luiz Saldanha da Fonseca

Introducédo

Nos ultimos anos, a criacdo de indicadores da qualidade da educagéo no Brasil, entre os quais se
destaca 0 SAEB (Sistema Brasileiro de Avaliacdo da Educacdo Bésica), fez emergir uma dura
realidade: se, por um lado, o nimero de criancas e adolescentes que freqlientam a escola atinge
percentuais elevados — a educacgdo esta praticamente universalizada —, por outro, a qualidade do
ensino deixa muito a desejar. Em decorréncia disso, a preocupacdo com a qualidade de nossa
educacdo ganhou impeto novo: a impressdo que se tem é de que existe, de fato, uma crescente
mobilizagdo social para tornar melhor a nossa escola. Ndo s6 para melhorar a qualidade como
também a equidade da educacdo em nosso pais.

Nessa mobilizacdo social, podemos citar a cobertura oferecida pela imprensa que, parece,
tornou-se mais evidente a partir dos resultados do Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica): na avaliacdo dos resultados da Prova Brasil, que tem o objetivo de avaliar alunos das 42
e 82 séries de todas as escolas publicas urbanas do pais, apenas 33 dos 4350 municipios estdo no
nivel considerado satisfatorio, 0 que mereceu a manchete “Ranking escolar aprova sé 0,8% das
cidades” (Folha de Sdo Paulo, 26 de abril de 2007, pagina C1). O mesmo jornal, destacando a
baixa qualidade do nosso Ensino Médio, apresentou em recente manchete principal: “Aluno
acaba 2° grau, mas sabe como o da 8% série” (Folha de Sao Paulo, 1° de outubro de 2007). Outro
destaque foi a cobertura dada ao resultado do desempenho dos estudantes brasileiros na pesquisa
feita pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) por meio do
Programa para a Avaliacdo Internacional de Estudantes (Pisa): na pesquisa de 2003, que avaliou
conhecimentos de Matematica, o Brasil ficou em ultimo lugar, repetindo seu resultado de 2000,
em gue a énfase era em Linguagem e Comunicacao.

Uma outra frente que aparece em destaque é a crescente importancia, nas esferas politicas, da
atencdo aos indicadores da educacdo no Brasil. Entre as evidéncias disso, podemos citar 0s
investimentos nos sistemas nacionais de avaliagdo e o recente langcamento do Plano de
Desenvolvimento da Educacgéo, que disponibiliza recursos e estabelece metas para a educagéo

em nosso pais: parece claro, para nés pesquisadores da area, que estamos diante de um momento
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politico propicio e que, em seu segundo mandato, o Presidente Lula quer, de fato, promover um
verdadeiro PAC (Plano de Aceleracdo do Crescimento) na Educacéo.

Uma terceira frente em busca da melhora na escola brasileira € o grande nimero de artigos que
tem aparecido, ndo sé na midia como nas revistas especializadas. Um destaque que se faz aqui é
para o trabalho Como esta a educacdo no Brasil? O que fazer? (KLEIN, 2006), obra de
referéncia pelo vasto conhecimento do autor sobre a realidade da educacdo no Brasil e também
pelo detalhado tratamento quantitativo com que descreve esta realidade.

Fechando esta introdugdo, quero citar mais um fato relevante nessa mobilizacdo, que é o projeto
“Todos  pela  Educagdo”  (http://www.todospelaeducacgao.org.br/agencianoticias/),  um
compromisso iniciado por um grupo de liderangas da sociedade civil, MEC, Consed (Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo) e Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo) em uma rara conjugacdo de propositos, acima de interesses classistas, corporativistas
ou politico-partidarios. O que parece claro é que, neste momento, a preocupa¢do com a educacao
passou a ter importancia para muitos segmentos da sociedade brasileira e que a perspectiva de
melhorar a qualidade do ensino deve ser vista como prioridade nacional.

Assim, o objetivo deste artigo é trazer uma pequena contribuicdo a essa sinergia de esfor¢os em
busca de melhoria, a0 mesmo tempo em que preenche uma lacuna incompreensivel para este
momento que é a de buscar, nas pesquisas sobre Escolas Eficazes e Melhoramento Escolar,
elementos para ajudar no cumprimento da grande tarefa que nos se apresenta: tornar melhor a
Escola Brasileira. O fato mesmo é que temos forte convic¢do de que as pesquisas sobre eficacia

escolar podem constituir-se em ferramenta préatica para essa melhoria

Escolas eficazes e melhoramento escolar

As pesquisas envolvendo a eficacia das escolas, que tiveram sua origem mais marcante nos anos
1950/60* e que tém no “Relatdrio Coleman™ uma referéncia obrigatoria e um marco essencial,
ganharam um grande impulso na Gltima década, ndo s6 com novos trabalhos mas também com a
reinterpretacdo de muitos dos dados obtidos em pesquisas anteriores. Duas sdo as principais
raz0es para esse incremento: a primeira, a preocupacgdo das familias com a procura pelo melhor
estabelecimento de ensino para seus filhos; a segunda, um aspecto também de grande

importancia, a cobranca de resultados pelo poder publico, dado o alto custo da escola e sua

1 O langamento pelos russos do satélite Sputinik, um marco na histéria da conquista do espago, pode ser
considerado um divisor de aguas na historia do curriculo de ciéncias, levando grande preocupagdo as
autoridades educacionais do ocidente, principalmente a nacdo americana, receosa de perder a corrida espacial.

% Survey feita nos EUA nos anos 1960, envolvendo cerca de 640 mil alunos e quatro mil estabelecimentos e
que, assim como outros estudos feitos na época, indicava que a escola ndo faz diferenca na proficiéncia do
aluno; o importante seria o seu background, o que o aluno j& traz ao chegar a escola. Citado por Brooke e
Soares (2007)
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importancia social. Deve-se destacar, no entanto, que a qualidade da informacdo obtida com as
novas pesquisas so se tornou possivel com a utilizacdo, pelos socidlogos da educacgédo, de novas
ferramentas estatisticas, que vém possibilitando a reinterpretacdo de dados de pesquisas
anteriores: as novas metodologias permitem que se avalie, a partir da performance do aluno num
momento de sua escolarizacdo (comparada com sua situacdo na entrada), o efeito devido a
escola, o valor agregado (“added value™).

Num grande trabalho de traducdo de pesquisas feitas nessa area, o livro Pesquisa em Eficacia
Escolar: Origem e Trajetéorias (BROOKE & SOARES, 2007), os organizadores, dois
conhecidos pesquisadores de sistemas educacionais, fazem um verdadeiro “estado da arte”
dessas pesquisas, uma vez que na escolha dos textos procuraram privilegiar aqueles que melhor
caracterizavam 0s varios momentos da histéria dessa linha de pesquisa. No texto, sao
apresentadas - em traducdo para o portugués - algumas das mais importantes pesquisas realizadas
(no Reino Unido, nos Estados Unidos e na Holanda), incluindo alguns trabalhos sul-americanos
e destacando cinco momentos dessa recente (cerca de 40 anos) linha de pesquisa, comecando
pelos “ecos” do Relatorio Coleman, com toda a celeuma que a idéia de que “a escola ndo faz
diferenca” criou.

Numa segunda etapa, um tempo que pode ser considerado de reagdo, a busca por novas
metodologias que pudessem explicar melhor essa inaceitavel indicacdo; afinal, a “questdo da
validade subjacente ao processo de medicdo em qualquer estudo se relaciona com a ambiguidade
do construto sendo medido e uma defini¢do ambigua do construto muito freqlentemente tem um
impacto adverso na confiabilidade e validade da medida resultante” (MADAUS et al., Se¢édo 2,
Leitura 8). Na terceira parte, em que se procuram evidéncias sobre os efeitos da escola, tentar
aquilo que de fato faz diferenca para, a partir dali, estimar o que sdo as escolas eficazes e as
caracteristicas chave para essa eficacia.

Na quarta parte da obra, busca-se analisar os usos e cuidados a serem tomados para evitar as
sempre perigosas prescricdes, tratando-se, também, da relacdo entre a eficacia escolar e as
politicas educacionais e da conexdo entre eficacia e 0 melhoramento escolar. Citando Hopkins et
al., os autores do artigo, Reynolds e al. definem o melhoramento escolar como uma “abordagem
a mudanca educacional que melhore o desempenho dos estudantes bem como fortaleca a
capacidade da escola de gerir mudancas” (BROOKE & SOARES, secdo 4, Leitura 2) e
defendem que a eficécia escolar difere do melhoramento escolar por se preocupar em exaltar o
“estado final” das escolas eficazes ao descrevé-las como sdo, enquanto o melhoramento escolar
tem se preocupado mais em descobrir o que foi feito para trazer as escolas aquele estado. E
propdem aos envolvidos no melhoramento escolar o cumprimento de duas tarefas principais: a

primeira, desenvolver uma rigorosa analise do contexto antes de tentar muda-lo; a segunda,
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desenvolver um plano de melhoramento escolar (nico aquela escola, aproveitando
procedimentos genéricos mas também enfatizando informacdo compilada de estudos sensiveis ao
contexto.

Finalmente, na ultima secdo, em que se trata de nossa realidade mais proxima, sdo apresentadas
duas leituras: a primeira traca um panorama das pesquisas sobre eficacia escolar nos paises
ibero-americanos; a segunda trata das evidéncias sobre o efeito das escolas e fatores associados a
eficicia escolar no Brasil, estudos produzidos a partir de meados dos anos 1990, por grupos de

pesquisa formados nas universidades brasileiras.

Caracteristicas chave das escolas eficazes

Um dos textos traduzidos por Brooke e Soares (2007), e que tomo como referéncia para este
artigo, pela seriedade dos autores e os cuidados com que conduziram os trabalhos até chegar a
uma sintese tdo abrangente, é o artigo As caracteristicas chave das escolas eficazes (Sec¢édo 4,
Leitura 18). Neste artigo, os autores (SAMMONS et al., 1995) constroem uma grande revisao
sobre as pesquisas a respeito da eficicia das escolas, como também dos métodos de ensino
adotados. Ao apresentar o trabalho, os autores alertam para certos cuidados que precisam ser
tomados com esse tipo de pesquisa, suas limitagdes e perigos, a questdo do “background” do
aluno, o fato da maioria dos estudos constituirem-se de “instantaneos” ao invés de um
acompanhamento longitudinal do desenvolvimento dos alunos e até a falta de consenso sobre o
préprio conceito de eficacia escolar; assumem, no entanto, o conceito de Mortimore (um dos
autores), segundo o qual escola eficaz € aquela na qual os estudantes progridem além do que era
previsto para o seu grupo de entrada.

Para medir a eficacia da escola ou determinar o valor agregado por ela, foram utilizadas técnicas
estatisticas adequadas, como a modelagem multinivel (que os americanos preferem chamar de
modelagem hierarquica) para o controle das diferencas dos grupos de entrada e das
individualidades dos alunos (rapazes ou mogas, grupos étnicos, origem social). Essas técnicas
permitem obter informacgdes mais “finas” para determinar se uma escola € mais ou menos eficaz
e, a partir das carateristicas individuais de cada estudante, o real efeito da escola: muitas
pesquisas chegam a atribuir um percentual, isto €, uma “medida” para essa eficacia. Hoje, a
partir dessa e de outras sinteses de pesquisas, pode-se considerar que em torno de 15% da efetiva
proficiéncia do aluno é devida ao efeito escola.

Atendendo ao objetivo do trabalho, que era analisar determinantes chaves de eficacia de escolas

secundarias e primérias, os autores chegaram a onze® caracteristicas:

® Outras sinteses referemse a nimeros diferentes de fatores, muito semelhantes, porém, no seu conjunto.
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1)  Lideranga Profissional: firmeza e coeréncia na tomada de decisoes;

2)  Visdo e objetivos compartilhados: consenso na definicdo dos objetivos, com o
trabalho sendo compartilhado por toda a equipe docente;

3)  Ambiente de aprendizado: um “clima” propicio a aprendizagem;

4)  Concentracédo no ensino e na aprendizagem: énfase na performance académica,
ja que o objetivo maior da escola deve ser a aprendizagem;

5)  Ensino com propositos definidos: ensino de qualidade, com contetddos que fagam
sentido para o aluno;

6)  Altas expectativas: os alunos gostam de ser desafiados, mas as metas precisam ser
alcancaveis; preocupacdo em relacionar o conhecimento atual do aluno com as metas de
aprendizagem;

7)  Reforc¢o positivo: ao contrario da punicdo, incentiva a aprendizagem, promove um
ambiente mais propicio e depende do nivel social e da faixa etaria;

8)  Monitoramento do progresso: acompanhamento continuo para promover avangos
e detectar falhas na aprendizagem;

9) Direitos e responsabilidades dos alunos: receber responsabilidade aumenta a
auto-estima dos alunos;

10) Relacionamento familia-escola: desde que seja uma relacdo de cooperacao;

11) Organiza¢do orientada a aprendizagem: professores continuamente se
atualizando para melhorar a qualidade da sua pratica.

Na conclusdo do trabalho, os autores destacam que a intencdo inicial era separar essas
caracteristicas entre as escolas primarias e secundarias. No entanto, dado o grau de superposicdo
encontrado, a separacdo poderia levar a muita repeticdo: de qualquer forma, deve-se destacar que
algumas caracteristicas sdo especificas ou tém importancia diferente, como ¢ o caso dos “direitos
e responsabilidades” e “refor¢o positivo”, fortemente influenciado pela idade. Outro destaque é o
fato da adocao de um ensino adaptado a diferentes objetivos e grupos mostrar-se mais importante
que a escolha de um ou outro “estilo” ou método de ensino. Salientam, ainda, que a maioria das
pesquisas que serviram de base para o trabalho foram feitas a partir de resultados dos alunos em
areas como matematica, leitura informativa ou resultados em exames publicos: poucos estudos
levaram em conta os aspectos afetivo e social. Assim, o foco do trabalho fica apenas no

desempenho académico.

Ainda sobre efeito escola
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Em outro trabalho importante, Bressoux (2000), analisando pesquisas sobre efeitos-escola e
efeitos-professor na Francga, rejeita a idéia meritocratica de que a escola seja uma mera repetidora
das desigualdades sociais e que é possivel encontrar escolas mais eficazes que outras, assim
como professores cuja atuacdo faz diferenca. E que, por isso, é possivel melhorar o desempenho
de um grande numero de estudantes, principalmente aqueles de origens sociais menos
favorecidas.

A partir de varios trabalhos citados, tanto franceses como anglo-saxdnicos, o autor destaca que
as pesquisas das Ultimas décadas tém contribuido para melhorar o conhecimento a respeito dos
efeitos escolares no desenvolvimento dos estudantes e que ndo cabe ao habitus familiar todo o
peso do desempenho escolar: a escola tem um papel importante nesse desempenho e o papel do
professor é ainda mais importante. Deve-se destacar, no entanto, uma preocupacdo pertinente do
autor: os perigos de se substituir, numa radicalizagdo para o contrario, o ‘“determinismo
sociolégico” pela excessiva lusdo pedagdgica. Afinal, alerta esse trabalho, ainda que sejam
significativos os efeitos escolares (a escola faz diferenca!), ndo se pode deixar para a escola toda
a tarefa de corrigir as desigualdades sociais.

Do outro lado do Atlantico, outra grande sintese de pesquisa € feita por Cotton (1995) a partir de
centenas de estudos de reconhecida qualidade (a autora cita a fonte em cada item analisado) e de
resumos de trabalhos disponiveis. Feita originalmente em 1984 para um programa de busca de
exceléncia de uma rede escolar do noroeste dos Estados Unidos, revista e ampliada em 1990 e
tendo uma terceira versdo em 1995, essa sintese € uma das mais conhecidas nesse pais, sendo
que antes ainda da disponibilizacdo pela Internet, mais de cem mil cépias ja tinham sido
distribuidas. Usando como referéncia a triade Instrucdo-Curriculo-Avalia¢do e organizando-se na
estrutura hierarquica Classe-Escola-Regido, a sintese constitui um verdadeiro check-list das
caracteristicas de uma escola eficaz, apesar dos alertas da autora para os cuidados que se deve ter
com a prescricdo de um “modelo pronto”, sem o0 conhecimento das especificidades do contexto.
Deve-se destacar, ainda no caso dessa sintese, a importancia atribuida a itens como: o
envolvimento da comunidade, os programas especiais para alunos especiais, a questdo da
eqlidade, o aspecto formativo da avaliacdo e a preocupacéo com o curriculo.

Também no Canada, um grupo de pesquisadores (GAUTHIER et al., 1998), deixando de
lado as preocupacdes em melhor compreender os processos de aprendizagem, dirige sua atencao
para uma melhor compreensdo dos métodos de ensino, do ‘“repertorio de conhecimentos”
necessarios a uma pratica docente efetiva para, a partir dai, encontrar dicas para o melhor
desenvolvimento daqueles processos. Numa grande sintese de trabalhos de pesquisa na area, 0s
autores dividem os resultados obtidos em dois grandes blocos — gestdo da matéria e gestdo da

classe — nos quais mostram com evidéncias recorrentes a importancia diferenciadora do trabalho
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do professor. Dois fatores que se destacam neste trabalho séo: o efeito do “refor¢o positivo” no
desenvolvimento dos alunos e o fato notavel de que este reforco € consideravelmente mais

significativo nos alunos com origens sociais menos favorecidas.

Modelos estatisticos na medida do efeito escola

Duas importantes contribuicfes da estatistica para a compreensdo dos efeitos da escola sdo o
modelo multinivel de regressdo hierarquica e a Teoria de Resposta ao Item (TRI). A regressao
hierarquica (modelo multinivel) surgiu da necessidade de se considerar 0s varios niveis
associados ao aluno, a turma e a escola; a TRI é uma técnica de avaliagdo moderna em que a
unidade de andlise é o item da prova e ndo a prova completa ou o aluno avaliado. O uso da TR,
associado a técnicas de balanceamento do contetdo avaliado, permite, a partir de um pequeno
nimero de questBes respondidas por cada aluno (em geral, em torno de 30), avaliar o
desempenho do grupo de alunos em um conjunto amplo de questdes e, assim, cobrir um grande
namero de descritores previstos no contetdo.

No Brasil, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) vem utilizando cerca de 150
questdes em cada uma das disciplinas avaliadas. Embora cada aluno responda a entre 30 e 35
questdes, pode-se avaliar o desempenho do grupo de alunos em todas as 150 questdes utilizadas:
isso € possivel porque apesar dos cadernos de questdes serem diferentes, existem grupos de
questdes que sdao comuns: a partir desses itens comuns € feita a equalizacdo, que significa, no
caso da TRI, colocar as habilidades avaliadas em populagdes diferentes numa mesma escala ou
“métrica” padrdo, 0 que permite compara-las. Outra vantagem da TRI é a possibilidade de
avaliar se houve ganho na aprendizagem de uma série para outra (acompanhamento
longitudinal); o SAEB usa a técnica para comparar resultados da 4 e da 8 séries do Ensino
Fundamental.

Assim como 0s modelos hierarquicos, a Teoria de Resposta ao Item exige tratamento estatistico
que vai muito além do trivial e por isso ndo os trataremos neste artigo. Para maiores detalhes
sobre modelos hierarquicos, veja, por exemplo, Barbosa e Fernandes (2001); para um primeiro

contato com a TRI, Soares et al. (2001).

Sucesso escolar e meio social
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Pesquisas recentes tém demonstrado que ndo sdo tao raros 0s casos de sucesso escolar em meios
socialmente desfavorecidos.* Afinal, se ndo se pode negar uma correlacdo entre o capital cultural
(mais que o econdmico) e o desempenho escolar, essa correlacdo ndo é tdo alta: criancas de
familias ndo totalmente desprovidas ou mesmo bem providas de capital cultural costumam ir mal
na escola, enquanto outras, de familias desprovidas de guase tudo, vdo bem. Cada familia é um
contexto singular, com suas peculiaridades; cada individuo, mais que um ser social, € um ser
individual, com seus desejos, suas experiéncias, sua convivéncia com 0s outros: ndo podemos
ignorar essa rede de interdependéncias, por meio da qual ele vai constituir seus esquemas de
percepcdo, de avaliacdo e de julgamento, a forma subjetiva e idiossincratica com que vao se
formar seus processos de aprendizagem, que determinardo sua relacdo com a escola.

Sabemos também que as combinacgdes entre as dimenses moral, cultural, econémica, politica e
religiosa podem ser multiplas e que os graus de “éxito” (ou sucesso escolar) comparaveis no
angulo dos desempenhos ou dos resultados podem esconder, as vezes, estilos de “sucesso”
diferentes. O meio social ou a origem social é importante mas ndo é tudo, j& que seres sociais
nédo sdo coisas. As formas de transmisséo do capital cultural sdo complexas, contextos familiares
semelhantes podem, por isso, produzir situacfes escolares muito diferentes: a heranca do capital
cultural traz muitas contradicdes e ndo pode ser entendida sem o conhecimento da especificidade
cognitiva do que se herda.

Em resumo, ndo se pode confiar nas aparéncias mais externas no trato do social: 0 microscopio
socioldgico, ajudado pelas “lentes” da estatistica, permite descobrir no que imaginamos
homogéneo grandes heterogeneidades. E é a partir dai que se pode entender porque tantos
alunos, apesar de condicfes adversas que aparentemente 0s condenariam ao fracasso, chegam as
vezes a ocupar os primeiros lugares em resultados escolares. Nessa perspectiva, todos nés que

buscamos a qualidade e a eqlidade na educacdo devemos ter nossa preocupacao redobrada.

Alguns cuidados

Como ja foi dito neste texto, nenhum dos estudos relatados se apresenta como modelo definitivo
ou algoritmo da escola ideal: sdo exemplos sugeridos, caracteristicas de escolas eficazes em seu
contexto e em sua realidade, que no seu conjunto (o peso de cada fator isolado ndo € grande) se
parecem quando se comparam as varias sinteses. Isso quer dizer que ja existe conhecimento

sobre qualidade no funcionamento das escolas: se é ingenuidade acreditar que esse conhecimento

* Veja, por exemplo, LAHIRE, Bernard: Sucesso escolar nos meios populares - as razdes do improvavel. Sdo
Paulo, Ed. Atica, 1997.
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vai resolver definitivamente o problema da qualidade da escola, outra talvez maior é ignorar a
sua existéncia.

Dois outros aspectos, dos quais essas sinteses nao tratam, devem ser levados em conta: primeiro,
o fato de que as escolas assumem, cada vez mais, papéis que ndo eram dela - fun¢des que antes
eram exercidas pela familia, pela igreja, pela comunidade, hoje cabem a escola e ela precisa se
preparar para isso; segundo, estamos vivendo tempos de mudanca na relacdo com o proprio
conhecimento - a passagem do milénio n&o representa s6 uma marca cronoldgica, os velhos
paradigmas da modernidade vém sendo contestados, caminhamos para 0 mundo p6s- moderno e a
escola precisa se preparar para o paradigma emergente.

O que ndo se pode esquecer é a centralidade da escola, a fungdo de ensinar a ler, escrever e fazer
contas (os trés Rs de Tyler):®> quando propomos que a escola pode - e deve - fazer diferenca, que
é fundamental o papel do professor, ndo podemos perder de vista esta questdo. Afinal, como
propde Klein (2001), na introducdo de seu artigo, um sistema educacional € de qualidade quando
seus alunos aprendem e passam de ano. O mesmo autor afirma que no Brasil de hoje 0 acesso a
escola estd universalizado, isto é, todas as criangas tém acesso a ela; no entanto, a conclusdo do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio esta longe da universalizacdo. E é na busca da escola

que forma, e bem, a todos os seus alunos que devemos orientar nossas utopias.

Concluséo

De acordo com Soares “... a Avaliacdo Educacional é um sistema de informagdes que tem como
objetivos fornecer diagnostico e subsidios para a implementacdo ou manutencdo de politicas
educacionais...” (SOARES et al., 2001, p.143). Por isso, deve ser sua fungdo exercer um
continuo monitoramento sobre o sistema educacional, buscando a compreensdo dos aspectos
positivos e negativos para, assim, definir estratégias que contribuam para promover o seu
continuo melhoramento. Nesse sentido, deve ser reconhecido o papel da ABAVE (Associacdo
Brasileira de Avaliacdo Educacional — abave@fae.ufmg.br) da qual ele é o primeiro presidente e
que, em sua terceira reunido, ocorrida em Belo Horizonte em junho de 2007, teve como destaque
a grande quantidade de momentos dedicados a melhoria da qualidade de nosso sistema
educacional, entre os quais podemos citar:

- “Eficécia Escolar: oportunidade de aprendizagem e desempenho em leitura
matematica”, mini-curso oferecido pelo Prof. Santiago Cueto - PREAL - Peru;

*«Qs trés Rs” significam habilidades bésicas de leitura (Reading), escrita (wRiting) e matemética (aRithmetic).
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- “Projeto Todos pela Educagdo: importancia e viabilidade das metas fixadas”, mesa
redonda coordenada pelo Prof. Ruben Klein;

- “O Conceito de valor agregado na pesquisa em eficacia escolar”, mesa redonda
coordenada pelo Prof. Nigel Brooke.

- “Medida da heterogeneidade das escolas brasileiras de educagdo béasica”, trabalho
apresentado pelos professores José Francisco Soares e Renato Judice de Andrade, da Faculdade
de Educacéo da UFMG.

Neste altimo trabalho, cujo “objetivo especifico é medir qudo diferentes sdo as escolas
brasileiras em relacdo ao desempenho em Matemaética e Lingua Portuguesa (Leitura) de seus
alunos” (SOARES & ANDRADE, 2007), os autores, utilizando-se de dados de cinco ciclos do
SAEB, encontram uma medida da heterogeneidade para as escolas brasileiras: 19% quando se
leva em consideracdo apenas o desempenho em Matematica; 15% quando se considera como
variavel dependente a proficiéncia em leitura. Esses numeros ndo sdo muito diferentes dos
encontrados em outros paises, ou seja: em geral, os sistemas educacionais apresentam baixa
medida de heterogeneidade. Os autores fazem, no entanto, um alerta: a variagdo existente quando
se analisam os subconjuntos de escolas dentro do sistema educacional como um todo € muito
grande. Para os subconjuntos analisados, tem-se desde 9,5% até 31,2%, ndmeros indicadores de
que existem diferencas significativas entre redes ou entre séries, em relacdo a heterogeneidade
das escolas.

Ainda nessa reunido da ABAVE, numa apresentacdo de trabalho, a Proff Maria Augusta
Monteiro de Resende organizou o trabalho “Escolas de sucesso em Minas Gerais”, em que as
diretoras de trés escolas publicas de cidades do interior de Minas Gerais, que apresentaram
desempenho muito acima da média na Prova Brasil, falaram sobre suas escolas. Ao ouvir 0s
relatos das diretoras, vimos confirmarem-se nossas convic¢bes de que, observadas as
caracteristicas de cada contexto - nos trés casos citados, eram escolas atendendo em sua maioria
alunos de classes menos favorecidas -, escolas eficazes ndo o séo por acaso. Existe, de fato, um
conjunto de caracteristicas das escolas que, aparecendo ao mesmo tempo e com o apoio de toda a

comunidade em esforgo conjunto, pode fazer uma grande diferencal
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