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RESUMO

A partir da interpretacdo de que as disciplinas escolares sdo instrumentos de organizagdo e
controle da escolarizacdo e selecionando duas matrizes de recontextualizacdo de discursos que se
entrecruzam, analiso a forma como a disciplina escolar Histéria vem sendo constituida no

Colégio Pedro II.

Concluo destacando que, mesmo que o MEC tenha se mostrado fortemente inclinado a
considerar o Colégio Pedro II como o laboratério de suas propostas, a micropolitica da escola
forneceu muitos de seus sentidos, da mesma forma que procedeu a uma multiplicidade de
leituras que ora refletiram ora refutaram as concep¢des que essas mesmas propostas pretendiam

tornar hegemonicas.
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ABSTRACT

Based on the interpretation that school subjects are instruments of organization and control of
schooling, and selecting two matrices of discourse recontextualization that are interconnected I

analyze form in which History has been constituted in Colégio Pedro II.

I conclude pointing out that even though MEC (Departament of Education) has been strongly
inclined to consider the Colégio Pedro II as the laboratory for its proposals, the school
micropolicy has provided many of its own concepts. At the same time it has carried out a
multiplicity of understandings that either reflected or refuted those proposals which were

intended to be hegemonic.
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Este artigo focaliza a disciplina escolar Historia no Colégio Pedro II, instituicdo federal de
ensino, com sede na cidade do Rio de Janeiro, fundada durante o periodo regencial, no século
XIX, com a missao de formar a elite do recém-criado Estado brasileiro e levar a termo o projeto

civilizatério da monarquia.

O texto é parte da dissertacdo de mestrado em Educacdo — A disciplina escolar Historia no
Colégio Pedro II: reinterpretagoes curriculares dos anos de 1980 aos primeiros anos do século
XXI —, cuja pesquisa envolveu consulta a documentos escritos recolhidos, por empréstimo, de
professores do colégio e, principalmente, no Nuicleo de Documentagdo e Memdria do Colégio
Pedro I — NUDOM -, localizado no prédio tombado da Unidade Centro, onde aconteceram as
primeiras aulas, ainda no periodo mondrquico, muitas delas com a presenga do imperador. Ali
estdo disponiveis, dentre outros documentos, todos os guias curriculares do colégio das décadas
de 1980 e 1990, as atas das reunides da Congregacao — 6rgao deliberativo do colégio — e as do
Conselho Departamental — 6rgdo consultivo —, as Atas das Reunides de Coordenadores e dos
Colegiados de Histéria e documentos avulsos como oficios, memorandos e relatérios dos
professores encaminhados aos coordenadores. Analisei esse conjunto de documentos ndo como
colecdo légica e racional de orientagdes, mas como construgdes socio-histéricas resultantes de

recontextualizagcdes que ocorrem em processos articulatorios, em meio a tensoes e conflitos.

O marco inicial dessa pesquisa foi a década de 1980, quando o contexto de democratizacdo do
pais e o avango nas pesquisas do campo curricular registraram um crescimento de propostas para
o ensino de Histéria e uma intensa renovagdo no campo historiografico. Interessei-me em
compreender como esse movimento mais amplo no ensino da disciplina escolar Histéria, € no
campo curricular, foi lido no Colégio Pedro II, considerando que esse mesmo periodo

correspondeu a um processo de reorganizacao da institui¢do escolar.

Como marco final, estabeleci os primeiros anos do século XXI, quando da edi¢do do Projeto
Politico Pedagégico do Colégio Pedro II (CPII, 2002), resultado de um processo de hibridiza¢do
dos guias curriculares anteriores face as defini¢cdes das propostas curriculares do Estado postas

em vigor apds a publicac@o da Lei de Diretrizes e Bases de 1996. Nesse periodo, configuraram-

354



se mais diretamente as interveng¢des dos 6rgaos oficiais no sentido de transformar a escola em

espaco de operacionalizagdo das propostas de curriculo do MEC.

A delimitacdo dos marcos temporais, posta em um passado proéximo, tornou possivel o acesso a
muitos de seus atores, cujos depoimentos foram fundamentais. Através do uso de entrevistas
semidirigidas — “um meio termo entre um mondlogo de uma testemunha e um interrogatério
direto” (Tourtier-Bonazzi, 2005, p.237) —, procurei identificar a inter-relagdo entre a
micropolitica do Colégio Pedro II e as politicas curriculares oficiais a partir da micropolitica da

disciplina escolar Histdria.

Orientei-me, na andlise das fontes selecionadas, pela concepcdo curricular do ciclo de politicas
que fundamentou os trabalhos de Stephen Ball (1998), pesquisador da area de politicas
educacionais. Os estudos de Ball, embora referidos a realidade inglesa na década de 1980, tém
servido de paradigma para andlises do campo curricular de outros paises e colocado no centro
dos debates os processos micropoliticos e a necessidade de se articular os processos macro e
micro nas pesquisas desse campo. Entretanto, se os aportes tedrico-metodolégicos do ciclo de
politicas propostos por Ball ofereceram ferramentas que ajudaram na anélise da formula¢do dos
textos e da implementagao das politicas, a marca disciplinar do curriculo exigia uma teoria mais
especifica. Assim, para a andlise da forma como a disciplina escolar Histéria foi sendo
constituida em inter-relacdo com essa mesma politica, selecionei a Histéria das Disciplinas

Escolares e busquei em Yvor Goodson as ferramentas de anélise que precisava.

Esperando que essas consideragdes preliminares ajudem a situar os leitores no texto deste artigo,
divido-o em trés partes. Na primeira sec¢do, apresento a histéria da disciplina escolar Historia,
entendendo-a nas suas caracteristicas especificamente escolares e considerando que, no caso do
Colégio Pedro II e da disciplina escolar Histdria, suas histdrias estdo imbricadas na medida em
que “como drea escolar obrigatoria surgiu com a criagdo do Colégio Pedro I, em 1837 (PCN,
1998, p.19). Na segunda secdo, analiso como a disciplina escolar Histéria foi se constituindo
imbricada no ciclo de politicas das reformas curriculares dos anos finais da década de 1990,
apontando a tensdo entre o curriculo humanista, marca identitdria do Colégio Pedro II, e as
exigéncias das propostas oficiais, marcadas pela necessidade de atender ao mercado e a
performatividade.! Na dltima secdo, a titulo de consideracdes finais, destaco que, embora o
Colégio Pedro II tenha perdido seu status de escola padrdo para se transformar no espago onde se
pretende que as politicas curriculares oficiais sejam operacionalizadas, constitui-se, como tantas

outras escolas, em espago-tempo de ressignificacdes dessas politicas.

YA cultura da performatividade defende um conjunto de performances adequadas ao mercado ou ao contexto social
mais amplo a serem formadas nos individuos (Lopes, 2008).
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1. Rupturas e permanéncias no ensino de Historia

As disciplinas escolares ndo podem ser entendidas como um conjunto de conhecimentos de
segunda categoria em relacdo aqueles que s@o produzidos nos centros universitdrios, entendidos
como os conhecimentos de referéncia. Elas sdo “construidas social e politicamente e os atores
envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos (sentido simbdlico) materiais
(significado prético) para levarem a cabo as suas missdes individuais e coletivas” (GOODSON,
1997, p.27). Dentre essas missdes, destaco a que se refere ao entendimento dos sistemas
educacionais como ‘““a agéncia central que determina ou deve determinar o pessoal — tanto os
cidadaos como a elite — para o Estado e a economia modernos” (MEYER e ROWAN, apud

GOODSON, 1997, p. 27).

Sem pretender filiar-me as teorias estadocéntricas, que conferem centralidade as esferas de
governo nas proposi¢des curriculares, precisei considerar as finalidades selecionadas pelas
propostas oficiais, em torno das quais as disciplinas escolares precisam se articular em busca de
status, territério e recursos (GOODSON, 1997) para estabelecerem as suas finalidades
especificas no ambito das escolas. Essa articulacdo pressupde conflitos que sdo gerados em
funcdo de valores e interesses diversos, mas pressupde, também, considerar o papel que se espera
que as escolas desempenhem, fazendo imbricar finalidades educacionais, institucionais e

disciplinares.

No sentido de compreender como, ao longo do tempo, essas finalidades foram articuladas,
considerando as politicas do Estado brasileiro, as politicas curriculares do Colégio Pedro II e as
finalidades especificas da disciplina escolar Histdria, estabeleci marcos que indicassem rupturas
em relacdo a Histéria da Educagdo no Brasil. Orientei-me pelos estudos de Goodson (1997) que
entende a Histéria das Disciplinas Escolares ancorada em um tripé que incorpora as

contribuicdes da Historia da Educagdo, as do campo curricular e as da historiografia.

O estabelecimento desses marcos, que, como quaisquer outros que se estabelecam, sdo
provisorios e contingentes, permitiu-me, entdo, perceber como as finalidades mais especificas da
disciplina escolar Histoéria foram sofrendo alteragdes no sentido de entrarem em sintonia com
outras finalidades mais gerais. Dessa forma, estabeleci trés momentos distintos com relac@o as
finalidades disciplinares, considerando-os apenas como balizamentos de andlise € ndo como

datas fixas.

Localizei o primeiro do século XIX até os anos de 1930, quando a educacdo esteve voltada para
a formacdo das elites agrarias que davam sustentacdo ao Estado, quer na época da monarquia,
quer na fase da republica oligdrquica, fazendo predominar os curriculos de caréter

eminentemente humanista. O segundo marco foi estabelecido a partir de 1930 até o final dos
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anos de 1970. Nesse periodo, o inicio da industrializagcdo, o desenvolvimentismo econdmico e o
acesso cada vez maior de novos grupos sociais a escola, levaram a inclusdo das disciplinas
cientificas no curriculo. Foi nesse contexto que a criagdo de Estudos Sociais (Lei 5692/71), no
ensino de 1° grau, se tornou emblemdtica. Localizei o terceiro periodo a partir dos anos de 1980,
alertando que, embora as finalidades da educagdo, alicercadas num modelo de globalizacdo da
economia, de revolucdo tecnoldgica e de mundializacdo da cultura, tenham se verificado de
forma mais acentuada, no Brasil, a partir da segunda metade dos anos de 1990, recuei até a
década anterior, por alguns motivos. Primeiro, para compreender a conjuntura que essas novas
finalidades da educacdo encontraram no Colégio Pedro II, na medida em que essa década
representou, em relagdo a anterior, um momento de reestruturacdo interna; segundo, pela
variedade de propostas de alteragdes curriculares para a disciplina escolar Histéria, em funcao,
dentre outros motivos, do processo de democratizacdo do pais. Com relagdo a esse periodo,
interessei-me em compreender como as reformas curriculares que visavam garantir a qualidade
da educacgdo, desde que relacionada a inser¢do na economia de mercado e a empregabilidade,
foram ressignificadas em uma institui¢do escolar em que o peso da tradi¢do das humanidades e a

valorizagdo da cultura geral e erudita pretendiam ser suas caracteristicas mais acentuadas.

Nas subse¢Oes a seguir, apresento algumas consideragdes sobre os dois primeiros periodos,

deixando o ultimo deles para tratar, separadamente, na segunda secao.

1.1 Histéria e Estado oligarquico

A andlise desse movimento de articulacdo entre as finalidades da educacdo e as finalidades
disciplinares, no caso da disciplina escolar Histéria, no Colégio Pedro II, revelou, pelo menos até
o advento da Republica, uma aproximagdo entre as finalidades educacionais do recém-criado
Estado brasileiro, as finalidades da institui¢do e as que foram atribuidas a disciplina escolar.
Essas podem ser sintetizadas na criagdo de uma identidade nacional através de um processo
civilizatério de nuances europeia, branca e cristd. Ao Colégio Pedro II coube essa tarefa, assim
como a disciplina escolar Histdria foi, entre outras, o instrumento para a consolidacdo dessa
identidade. O ensino da disciplina escolar se efetuou a partir das narrativas dos feitos dos
grandes personagens da vida publica, convertidos em modelos a serem seguidos, fazendo
predominar a Histéria Biografica, cuja transmissd@o dos conhecimentos organizados em torno
dela era marca de pertencimento as camadas dominantes na sociedade (BITTENCOURT, 2005,
p. 62). Coincidiram, assim, as finalidades educacionais, institucionais e disciplinares, e o Colégio

Imperial foi considerado padrao.
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A partir de 1889, com o advento da Republica, até a década de 1930, pretendeu-se que a
educacgdo escolar fosse estendida a um contingente populacional mais amplo e embora a criagdo
de uma identidade nacional continuasse a ser perseguida, essa deveria se conectar a
determinados valores com vistas a preservacdo da ordem de modo que o Estado brasileiro
pudesse chegar ao progresso (ibid., p. 64). Assim, apesar de predominarem as disciplinas
humanistas, ampliou-se a carga hordria das disciplinas Ciéncias Fisicas — Quimica e Fisica — e de

Histoéria Natural — Zoologia, Botanica e Mineralogia (FERREIRA, 2005).

Com relacdo a selecao dos conteidos que pudessem garantir as finalidades atribuidas a disciplina
escolar Histdria, a cronologia continuou sendo o elemento em torno do qual eles se organizavam.
Os conteudos em Historia se naturalizaram a partir de marcos temporais, come¢ando na “Pré-
Histoéria”, nas civilizagdes da Antiguidade Oriental, nas civilizagdes Cléssicas, na formacgdo da
Europa, percorrendo linearmente os fatos politico-administrativos da Histéria Ocidental. Os
métodos sofreram poucas alteracdes (BITTENCOURT, 2005) na medida em que continuaram a
privilegiar a memorizacao, e a Historia do Brasil continuou a ser apresentada como um apéndice

da Histéria Europeia.

No Colégio Pedro II, a resisténcia a introdugdo das disciplinas cientificas no curriculo se deu
com o estabelecimento de uma grade curricular que concentrava 75% em disciplinas do curriculo
de humanidades. Apesar das criticas das autoridades centrais com relagcdo as finalidades que o
Colégio Pedro II estabelecia para o processo de escolaurizalga?lo,2 a permanéncia das finalidades da
disciplina — a criacdo de uma identidade nacional — e da prépria institui¢do — o comprometimento
com o enciclopedismo — se justificou. Primeiro, em fun¢do da tradi¢do humanistica do Colégio,
defendida pelos professores catedriticos que gozavam de bastante prestigio junto aos 6rgaos
publicos, e da vinculagdo de muitos deles as universidades e ao Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro — IHGB. Em segundo lugar, deveu-se ao fato de que a formacdo do cidadao politico
dependia, ainda, das disciplinas do curriculo humanista que estiveram associadas ao pensar
(LOPES, 2006). Vale lembrar que no periodo da republica oligarquica a ado¢do do sufrigio
universal e a necessidade da formagdo do cidaddo apto para votar (BITTENCOURT, 2005)
justificavam a permanéncia das disciplinas do curriculo humanista, cuja finalidade era a
formacdo de uma elite portadora de uma cultura geral e erudita capaz de fornecer os elementos

necessarios a conducdo do Brasil ao progresso.

A disciplina escolar Histdria constituiu-se na disciplina, por exceléncia, para a formagdo dessa

nova elite, justificando, assim, a sua permanéncia no curriculo e a ratificagdo dos contetidos

2 O discurso proferido por Gustavo Capanema, quando das comemoragdes do centendrio do Colégio Pedro II
apontava que as preocupagoes educacionais do governo eram muito maiores e nio poderiam estar circunscritas a
um unico estabelecimento de ensino (FERREIRA, 2005, p.93).
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capazes de levar a consecucdo dessas finalidades. A desarticulacdao entre as finalidades da
educagdo, da instituicdo e da disciplina escolar Histéria apresentava, ainda, poucos sinais de

conflito.

1.2 Estudos Sociais ou Historia

A partir de 1930, a criagdo de uma identidade nacional continuou sendo a finalidade tanto da
escola quanto das politicas curriculares do Estado. Entretanto, setores sociais, em fun¢do do
crescimento da indudstria, comecaram a reclamar da escola as explicacdes para o mundo
capitalista e o desenvolvimento de um espirito critico liberal (BITTENCOURT, 2005),

colocando em xeque o caréter predominantemente humanista dos curriculos em vigor até entao.

Nesse periodo, o Colégio Pedro II enfrentou uma crise institucional. Sua tradi¢cdo de escola
padrao, construida pela predominancia do ensino cldssico e humanistico na constitui¢ao de seu
curriculo, ndo contemplava os desejos das propostas oficiais que indicavam a inclusdo das
disciplinas cientificas nos curriculos escolares. Desarticulado das finalidades mais gerais da
educagdo, o Colégio perdeu seu status de escola padrdo, pelo menos em relagdo ao papel que
vinha desempenhando de formulador de politicas, transferindo essa atribuicdo para o MEC,

criado em 1934.

Para compreender a constitui¢do da disciplina escolar Historia nesse periodo no Colégio Pedro II
foi preciso considerar o papel desempenhado pelas cétedras e a tradi¢gdo do Colégio em relagdo a
concepcdo de curriculo eminentemente ligado aos estudos das humanidades. Nessa perspectiva,

os programas de Histéria continuaram a privilegiar

“uma Histéria mais factual (...). Ainda era aquela Histéria dada dentro de uma
linha cronolégica, com aquela ideia de que num determinado momento hd uma
batalha, morrem todos os sujeitos e parece que o pais acabou naquele momento,
mas isso sdo decorréncias da época, evidentemente” (ex-Chefe de Departamento

de Histdria. Depoimento, 2006).

Mesmo que ndo se possa atribuir esse tragco de permanéncia como evidéncia determinada pela
época, na medida em que hd a necessidade de que sejam consideradas as relacdes de poder no
espaco institucional, o papel que as catedras desempenharam foi fundamental, nesse momento,
na manutencdo de conteidos e métodos relacionados ao ensino da Histéria. Os professores
catedriaticos do Colégio Pedro II, para além de suas funcOes pedagdgicas, passaram a

desempenhar cargos de cariter administrativo, ocupando, inclusive, o cargo de Diretor-Geral e
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um ndmero considerdvel de cadeiras na Congregacao (FERREIRA, 2005), além de serem
autores de livros didaticos de uso obrigatério no Colégio Pedro II. Essas atribuicdes, decerto,

possibilitavam a legitimacao de suas concep¢des em relacdo as disciplinas escolares.

Entretanto, com a extin¢d@o das cdtedras a partir do golpe militar de 1964 e com o avango da ideia
de se fundir Sociologia, Histéria, Economia, Geografia Humana e Antropologia Cultural em uma

unica disciplina escolar — Estudos Sociais — como componente curricular, o Colégio Pedro I1

“manteve-se alheio a isso e sabiamente (o grifo é meu) driblou, vamos dizer
assim, essa situacdo porque manteve separada a Histéria e a Geografia” (ex-

Chefe de Departamento de Histéria. Depoimento, 2006).

A finalidade, entre outras, dessa nova disciplina, de diminuir o contetido erudito e enciclopédico
dos programas da disciplina escolar Histoéria, ndo interessava ao colégio, com forte marca de um
curriculo de humanidades, denso de conteiidos (PGE, 1981). As finalidades da disciplina
Historia, considerada, por sua vocagdo pedagdgica, a mais indicada para desenvolver o civismo,
os valores tradicionais e a formac¢do das mentes condutoras da nagdo (LOPES, 2006),
aproximavam-na das finalidades tradicionais do Colégio, o que explica possivelmente o uso do

advérbio grifado no depoimento transcrito acima.

Os golpes que se abateram sobre o ensino publico em funcdo do idedrio tecnocratico e a faléncia
do ensino profissionalizante, ambos expressdes da Lei 5692/71, acrescidos, no caso do Colégio
Pedro II, do decréscimo no nimero de matriculas, da perda de seu status de formulador de
politicas e da extincdo das catedras, desencadearam o estabelecimento de acdes no sentido de
recuperar o velho Pedro II. Foi com essa inten¢do que se organizou, em 1979, o 1° Encontro
Pedagdgico que

“vai permitir a reformulacdo dos programas, dar ao colégio uma certa

uniformidade em funcdo da auséncia do catedratico (...)” (Diretor-Geral.

Depoimento, 2006).

Assim, os anos de 1980 representaram, na instituicao, uma fase de reestruturacdo administrativa
e pedagdgica, baseada na tentativa de resgate da tradicdo do Colégio e expressa no slogan o
“novo Velho Pedro II”, adotado quando da realizagdo desse Encontro. Nesse momento, se
consideramos o campo da pesquisa historiografica, observamos que algumas mudangas estavam
sendo operadas com relacdo ao ensino da Histéria. Assim, os tracos de uma Histéria como

instrumento de desenvolvimento do patriotismo, presa a uma cronologia politica marcada por
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tempos uniformes, sucessivos e regulares, sem rupturas ou descontinuidades, vinham dando
lugar a uma Histdéria voltada especialmente para as temdticas econémicas, enfatizando-se os
estudos dos ciclos econémicos, sua sucessdo linear no tempo (PCN, 1998, p.22), influenciada
pela historiografia marxista. Essa concep¢ao historiografica foi sendo levada ao Colégio por
novos atores: refiro-me aos professores aprovados em concurso ptiblico dos anos de 1980,

muitos recém-saidos dos cursos de graduacdo em Historia.

Foi nesse contexto que ocorreu a publicacdo do 1° Guia Curricular — Plano Geral de Ensino
(PGE) —, de uma série de dez, que elaborada pelos professores reunidos no Colegiado de
Historia, passou a ser editado até o ano de 1996, sendo a partir de entdo substituido pelo Projeto

Politico Pedagdgico (PPP).

2. Os textos das reformas curriculares chegam ao Colégio Pedro I1

O Plano Geral de Ensino — PGE —, editado em 1981, apds a realizacao do 1° Encontro
Pedagoégico (1979), e todos os outros que foram editados nas décadas de 1980 e 1990
pretenderam garantir a uniformizacio dos contetidos selecionados para cada uma das disciplinas

escolares, da grade curricular e dos critérios de avaliagao.

A novidade que esses guias apresentavam dizia respeito aos programas das diferentes disciplinas
que ndo poderiam se constituir apenas de um rol de contetidos, como até entdo eram
estabelecidos. Para cada conteddo selecionado especificou-se um objetivo, e os professores
foram chamados a planejar as aulas a partir dos objetivos e ndo dos contetidos. Assim, por
exemplo, com relacdo ao conteido descolonizacdo afro-asidtica esperava-se, primeiro, que 0s
alunos distinguissem os fatores da descolonizacdo (PGE, 1981), segundo que os professores
fossem conduzidos para teorias mais modernas (Ex-Chefe de Departamento de Historia.
Depoimento, 2006), evitando o excesso de fatos que acompanhavam, no exemplo apresentado, o
processo de descolonizacdo afro-asidtico e por fim, que abandonassem a Histdria Positivista, de
carater linear, processual e causal, apontada como causa do nido-cumprimento dos programas

estabelecidos.

As finalidades mais gerais prescreviam para o colégio a necessidade de elaborar, manter e
avaliar inovacoes metodologicas que permitissem ao MEC utilizd-las em beneficio de outras
dreas, enquanto as finalidades institucionais entendiam ser missdo do Colégio Pedro II a

elaboracdo de programas disciplinares densos de conteiidos (PGE, 1981).

A tensdo se concretizou em fun¢do de quem — Estado ou Colégio — deveria ser o autor do

curriculo dnico, concepgdo pretendida por ambos. Os 6rgaos oficiais tomaram para si a fungao
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de elaboracao de um curriculo nacional e o Colégio Pedro II, na tentativa de manter seu status de
escola padrao, reclamava por autonomia na definicao do que se deveria ensinar. A inten¢do em
relacdo a escolha das metodologias pode ser explicada, primeiro, pelo fato de que elas sdo
concebidas como menos fixas que os conteidos. Estes, na forma como estavam expressos no
programa, foram entendidos como aqueles que deveriam ser ensinados na ordem linear como
estavam apresentados. Em segundo lugar, refere-se ao fato de que foi considerada tarefa do
professor encontrar a melhor maneira de ensind-los desde que essa tarefa fosse bem sucedida e
pudesse, através da positividade dos resultados, configurar a ideia de um colégio apto para
desempenhar a finalidade que dele esperavam os 6rgdos centrais do Estado, isto é, elaborar,

manter e avaliar inovacoes metodologicas que permitissem ao MEC utilizd-las em beneficio de

outras dreas (PGE, 1981).

Na escrita desses textos, se fez presente um processo de articulagdo entre as finalidades do
Colégio Pedro II e as finalidades da educacdo, que, por processos de recontextualiza¢do, acabou
por tornd-los ambivalentes. Em outras palavras, os contetidos programdticos estabelecidos na
série dos PGEs, editada ao longo dos anos de 1980, registraram poucas alteracdes, mas por
processos de bricolagem incorporaram os objetivos do ensino secunddrio determinado pelas
propostas oficiais. Prevaleceu, de uma edicao a outra, a ideia de “adi¢do ou substituicdo do que
jé estava no curriculo” (MACEDO, 2004, p. 121), isto é, eram acrescidos alguns conteidos em
uma determinada série ou, simplesmente, eram trocados de lugar. Na 5 série, por exemplo, se
inicia com uma introducdo a Histéria e se chega ora ao final da Antiguidade Cldassica, ora até os
tempos medievais. Na 6 série prossegue-se até a Idade Contemporanea. A Histéria do Brasil é
estudada nas 7% e 8 séries, mas conectada a Histoéria Geral, revisitada naqueles itens que se inter-
relacionam. Dessa forma, prevaleceu a ideia de que “a principal fonte do conhecimento base é o
conhecimento de conteido” (SHULMAN, apud GOODSON, 1997, p. 96), o que pressupde uma
neutralidade do conhecimento e um entendimento de que a disciplina é por si s6 uma entidade

monolitica (GOODSON, 1997, p. 96).

Na década de 1990, foi possivel observar uma efervescéncia de discussdes no departamento de
Histéria do Colégio Pedro II motivada, sobretudo, pelas discussdes preliminares promovidas
pelo MEC com vistas a elaboracdao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A partir de
entdo, vdrios professores do Colégio comecaram a participar das discussdoes dos textos das
reformas curriculares do Estado, sobretudo daqueles que estiveram relacionados ao Ensino
Médio. O Departamento de Historia, junto com o de Filosofia e o de Geografia, teve participagao
bastante efetiva, e as relacdes entre 0 MEC e o Colégio Pedro II foram se estreitando. Assim,

esses departamentos elaboraram, em conjunto, um documento com criticas e sugestdoes para a
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drea de Sociedade e Cultura,” encaminhado & Coordenacdo do Ensino Médio, entdo ocupada pela
professora Eny Maia. Professores do Colégio Pedro II compareceram a Audiéncia Publica do
Conselho Nacional de Educacao para a discussao nacional da versao preliminar do parecer sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e a 2* Audiéncia para discussdo do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM, em maio de 1998. Participaram, também, da sessdo
especial do Férum de Educacdo da Fundagdo Cesgranrio sobre a reforma do ensino médio, em
julho, apresentada pela professora Guiomar Namo de Melo; do I Semindrio O ensino médio em
questdo, organizado pela DEMEC/RJ e UERJ, em agosto; do Férum do ensino médio; e do
Semindrio Mercosur: educacion para la democracia, desarrolos curriculares centrados na

calidad de vida, realizado em dezembro de 1998 em Buenos Aires.

Por outro lado, a presenca do secretdrio de Educacdo Tecnolégica do MEC — SEMTEC — nas
reunides do Conselho Pedagdgico, 6rgdo consultivo de cardter pedagdgico-administrativo,
revelou que a finalidade do Colégio Pedro II de laboratério de experiéncias das politicas do
Estado estava sendo alvo de acdes mais diretas. Uma delas foi a implementacdo de um projeto

piloto para a 1? série do ensino médio.

“O MEC estabeleceu que duas Unidades do Pedro II promoveriam, de uma
forma experimental, um projeto de ensino — em 2000, 2001. (...) Entdo, ndo foi
absolutamente uma constru¢do da Unidade. (...) E um momento de
reorganizacdo do ensino médio em fun¢do dos PCN, entdo o trabalho que a
SEMTEC vai fazer junto ao colégio é que ndés tenhamos esse projeto.”

(Secretario de Ensino. Depoimento, 2006).

As propostas curriculares gestadas pelo Estado passaram a preencher os espacos coletivos de
discussdo e o grupo de professores que mais diretamente participava das acdes programadas
pelos 6rgados oficiais, com a finalidade de discutir os textos da reforma, passou a veicular um
discurso de defesa dessas propostas. Dessa forma, por exemplo, tendo participado do Seminario
sobre Educagdo, em Buenos Aires, patrocinado pela OEA, o representante do Colégio Pedro 11
alertava para a necessidade de “ndo se adotar uma postura xenéfoba contra as propostas
educacionais da nova legislacdo, apenas porque possuem conotacdes neoliberais” (Assessora de
Projetos Especiais. Depoimento, 2006), argumentando em favor dos trés eixos previstos pelas
politicas curriculares: autonomia, cidadania e identidade (Livro de Ata do Colegiado de Historia,
1999, p. 72). Os eixos apresentados como norteadores das propostas eram apropriagdes daqueles

que se defendia para o ensino nas escolas, e a escolha desse discurso ndo criava nenhum ponto

3 Primeira denominagdo da drea dos PCNEM.
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de conflito em qualquer um dos professores de Histdria, constituindo-se, pelo contrdrio, em

ponto de aproximag¢do, uma vez que eram concepgoes sobre as quais havia consenso.

Para um grupo de professores, ndo se faziam necessarias alteragdes nos programas de Historia,
uma vez que as finalidades colocadas em foco pelas propostas curriculares oficiais ndo deixariam
de ser atendidas. Para outros, a educacao para o trabalho, preconizada nos textos oficiais, deveria
ser apenas uma das tarefas da rede de ensino, responsdvel, sobretudo, pela formagcdo da
cidadania, distinguindo a meta utilitiria de objetivos técnicos das necessidades educacionais
vinculadas a formagao do individuo como sujeito social e humano (Livro de Atas do Colegiado
de Histdria, 1997, p.48), marcas que distinguiram o curriculo do Colégio Pedro II. Outros viram,
nesses textos, a possibilidade de legitimacdo da priorizagdo de contetidos ligados a Histéria do

Brasil ou de outras propostas para o ensino de Historia.

O ciclo de politicas defendido por Ball (1989) nos ajuda a entender como, na micropolitica
escolar, as leituras que sdo feitas conferem novos sentidos a essas mesmas politicas. Demandas
ndo atendidas dos atores nas escolas os levam a efetuar recortes que possam conferir
legitimidade a antigas reivindicacdes, oferecer resisténcia ao que estd sendo proposto ou a

reafirmacdo dos sentidos que contém.

Nesse sentido, na tentativa de homogeneizac¢do do programa da disciplina escolar, o Colegiado

de Historia definiu:

“Enfase em Histdria do Brasil e a construcdo dos conceitos histéricos durante
as séries do 1° Grau. (...) H4 necessidade de se destacar eixos de andlise
vinculados as questdes de nossa sociedade de final de século: trabalho, técnica,
poder e representacdo. A operacionalidade de tal proposta dar-se-ia de dois
procedimentos interpretativos: diacrdnico e processual e estrutural e relacional.
O final do processo seria dado pela volta as questdes de origem. A enunciagdo
de uma problemdtica geral para o trabalho dos professores de Historia,
mantendo-se o eixo de andlise sociocultural, que seria a questdo da
identidade/alteralidade; didlogo/conflito que se desdobra em trés pontos
basicos: a especificidade da constru¢do da identidade brasileira; a relatividade
do sistema capitalista e da civilizagcdo ocidental.” (Documento distribuido pela

Comissdo de Programa na Reunido do Colegiado de Histdria, 1995).

Essa foi a proposta explicitada no ultimo PGE editado em 1996, que ratificava algumas
concepcoes que desde a década de 1980 ja estavam presentes em diferentes propostas

curriculares.
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No texto dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), que chegou ao Colégio Pedro II logo

depois da edi¢do do PGE de 1996, definia-se:

“Os conceitos sdo considerados a base para o conhecimento histdrico e busca-
se a coeréncia entre os objetivos da disciplina e os fundamentos
historiograficos e pedagégicos. (...) A opgdo pela histéria sociocultural &
justificada pela série de conceitos selecionados como fundamentais,
destacando-se os de cultura, trabalho, organizagdo social, relagdes de poder e

representagdes.” (PCN, 1998, p.115).

A comparacdo desses textos — PGE (1996) e PCN (1998) — me permite afirmar que muitas das
concepgoes expressas nos PCN eram defendidas na escola. A comecar pela propria concepcao de
curriculo dnico, trago que definiu o idedrio do Colégio desde os tempos do Colégio Imperial; a
organizacdo curricular a partir de conceitos e ndo de conteidos; a estrutura disciplinar que
possibilitou a equipe de especialistas certa autonomia nas escolhas que foram feitas, levando
nesse caso os embates para as questdes especificamente disciplinares e se constituindo em fator
de estabilidade curricular; e as concepg¢Oes piagetianas, com relacdo ao estabelecimento de
metodologias, se constituiram em tracos que a instituicdo, pelo menos no Departamento de

Historia, ja vinha discutindo e adotando.

Com Ball, defendo, entdo, que politica de curriculo € uma s6 — plural e multipla —, produzida em
multiplos contextos, de forma circular e hibrida, ndo cabendo, portanto, qualquer tipo de
hierarquizacdo entre os contextos em que sao produzidas: sentidos e significados circulantes e
marcas discursivas se hibridizam e ndo devem ser tomados como absolutos ou como originais.
Como espago-tempo produtor de curriculo, a micropolitica do Colégio Pedro II forneceu
concepgoes que, recontextualizadas, tornaram-se constitutivas das propostas curriculares oficiais
dos anos finais do século XX do mesmo jeito que recontextualizou concepcdes das propostas

curriculares do Estado.

Embora se reconhecesse nos textos concepcdes ja em uso no Colégio Pedro II, novas leituras dos
textos curriculares oficiais passaram a ser feitas, e a multiplicidade delas trouxe a tona uma série
de embates e disputas. Um desses embates acabou por envolver o segmento de professores que
destacava o perfil conservador do Colégio, no qual a predominancia de uma cultura
bacharelesca (Ata do Colegiado de Historia, 1999) apresentava sinais de desgaste, apontando a
necessidade de transformacdes. Outro grupo identificava a urgéncia de mudangas na forma como
estava estruturada a administrag@o da escola, propondo a ado¢@o de uma politica que garantisse a

institui¢do de espagos permanentes de discussdo e deliberagao.
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Em 2002, como tarefa imposta ao Colégio pelo MEC, o Projeto Politico Pedagdgico foi entregue
aos professores do Colégio. A andlise desse documento apontou algumas questdes. A primeira

que destaco estd referida a finalidade que o Colégio Pedro II pretendia ver alcangada.

“A escola é, por exceléncia, o espago reservado a transmissdo da cultura
erudita, cujos produtores e detentores fazem parte da elite politica, econdmica e
cultural e tém acesso ao saber através da escrita, do estudo, dos livros. Pensar
que sem a cultura dominante se consegue aceitagio social em todos os circulos
é uma ilusdo a ser combatida. (...) Nesse sentido, o conceito de cidadania
cultural ¢ um novo aspecto da formacdo para a cidadania a ser mais
aprofundado entre nds. Cidadania cultural significa que a cultura deve ser
pensada como um direito do cidadao, isto é, algo de que as classes populares

ndo podem ser e nem se sentir excluidas.” (PPP, 2002, p.68)

Reafirmou-se, assim, a tradi¢cao da escola comprometida com a transmissdo de uma cultura que
se pretende hegemoOnica. Mesmo que se considere que a proposta curricular expressa nos PCN
(1998) ainda esteja bastante afastada de um ideal da politica da diferenca (MACEDO, 2004), na
medida em que considera a diversidade cultural dependente da formacdo de competéncias para
valorizar o pluralismo cultural, mas faz alusdo a uma cultura ocidental comum (p. 121), a

concepgado expressa no texto do PPP apresenta caracteristicas bastante conservadoras.

No que se refere as finalidades da disciplina escolar Histdria, se fez presente a ideia de uma
cultura mundial unificada — indicada como a cultura dominante — desconsiderando o quanto as
identidades locais reinterpretam e ddao novos significados aos padrdes que se pretendem
homogeneizadores e os constantes processos de reterritorializacdes em curso (MACEDO, 2004,

p. 120).

O texto que aponta os conteudos/conceitos no PPP (2002) acabou sendo aquele que mais
convinha as propostas curriculares do MEC, isto €, foram explicitadas competéncias, mas como

apéndices dos programas € ndo como principio organizativo.

No caso do Colégio Pedro II, a selecao dos contetidos a serem ensinados se estabeleceu, no caso
da disciplina Histéria, muito mais em func@o de motivos disciplinares do que dos institucionais.
A permanéncia das questdes que ainda hoje se encontram no foco dos debates travados no
Departamento € fruto de embate e disputas disciplinares e estd presente nas pautas de discussao

€m outros espacos.

A presenca do viés disciplinar pode ser percebida quando os professores se referem aos textos

que estabelecem os programas da disciplina. Assim, a naturalizacdo dos contetidos selecionados
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no programa da disciplina escolar Histéria pareceu vir ndo de alguma imposic¢ao institucional,
mas da propria concepg¢ao naturalizada que se tem de Historia. As dificuldades de se pensar uma
organizacdo para a disciplina que ndo se prenda a uma ideia de evolugdo, de origens, de
linearidade e causa sao marcas disciplinares fortes. Mesmo que se pense a organizacdo dos
conteddos/conceitos por eixos tematicos, o tratamento desses eixos ndo conseguiu fugir muito da
linearidade e das origens. A Histéria Temdtica, enquanto concepg¢do historiogréfica, ao chegar as
escolas, precisou levar em consideracdo essa marca da disciplina (BITTENCOURT, 2005,

p.113), hibridizando-se na concepcao de eixos tematicos.

Com relacdo a concepgdo historiografica, a proposta expressa nos Parametros Curriculares
conferiu centralidade a Historia Cultural e foi defendida no colégio, pelos professores recém-

chegados que participaram das interligagdes entre Historia, Antropologia e Ciéncia Politica.

A incorporacdo de novas temdticas como Encontro de Culturas,’ em substituicio ao processo
predominantemente econdmico ou politico-administrativo, deram visibilidade a questdes que
antes nao estavam presentes nos programas estabelecidos, permitindo pensar o quanto as culturas
se formam através de processos de apropriacio. Mas essa concep¢do sofreu criticas dos
professores que se apoiavam nas concepgdes marxistas de Histéria e que faziam uma leitura

desse momento da Histéria em termos da énfase nos processos de dominacao.

Outra questao referiu-se a incorporacdo de problemdticas mais contemporaneas, dificultadas pela
extensdo dos conteidos estabelecidos. A tentativa de historicizar essas problemdticas muitas
vezes exigia aproximacdes que acabavam resultando em simplificacdes do conhecimento de
referéncia, tragco que também precisou ser considerado. A preocupacgdo de se chegar a atualidade,
motivo presente, também, na proposta para o ensino de Historia expressa nos PCN (1998), tem
tido centralidade quando o assunto € a selecdo e a organizacao dos contetdos. No caso do texto
elaborado sob a influéncia de representantes das comunidades disciplinares chamadas, pelo
Estado, para sua escrita final, a solu¢ao apontada foi um reagrupamento dos contetidos em torno
da Histoéria Tematica. No caso do Colégio Pedro II, o que se tem sentido é a permanéncia de se
dar conta da Histéria de todas as sociedades em todos os tempos, com €nfase naquelas que tém
sua Histéria associada a cultura ocidental. Dessa forma, chegar a atualidade torna-se uma
angiistia, pois o objetivo principal continua sendo percorrer, linearmente, a histéria de todas as

sociedades.

“Eu tive que enxugar vérios conteddos para que eu pudesse chegar em periodo
militar. De cara, alguns conceitos de Histéria Geral eram sacrificados (...) Tem

coisas que vocé morre de pena, mas ndo tem condi¢des de aprofundar; nio tive

* Encontro de Culturas aparece em substitui¢do ao contetido Expansdo Comercial Europeia.
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oportunidade de falar do crescimento industrial do periodo republicano, nio
tive oportunidade de falar do movimento operdrio nesse periodo” (Professor e

Coordenador de Histéria. Depoimento, 2006).

As relagdes com o saber produzido no campo historiografico evidenciam-se na propria
identidade do Departamento de Historia, que vem ao longo do tempo reafirmando seu status em
relacdo ao conhecimento académico: o corpo docente do CPII é excelente porque cerca de 84%
dos professores tém curso de pos-graduacdo, e a maioria desses estudos foi feita na sua drea de
atuacdo (Depoimento, 2006). Tem sido uma preocupacdo constante do departamento a
divulgacdo desse conhecimento. No periodo entre 1992 e 2000, foram apresentadas ao Colegiado
de Histéria quinze pesquisas realizadas no campo da producao historiogréfica (Livro de Atas do
Colegiado) e, recentemente, vem sendo editada, quase de forma artesanal, a revista Encontros,
reproduzindo os mecanismos que acompanham a produ¢do do conhecimento académico. Embora
demonstrando preocupacdo com as questOes relacionadas ao saber escolar, uma vez que entre
seus objetivos estd o aperfeicoamento dos professores (Revista Encontros N°. 1, 2003), os artigos
que tratam deste saber sdo em nimero menor se considerados aqueles vinculados a produgdo

historiogréfica.s

O texto final dos guias curriculares do Colégio Pedro II, no periodo compreendido entre 1980 e
2004, foi estabelecido com a participa¢do dos professores do Departamento de Histéria, tendo
que considerar relacdes de poder locais e nao como sintese de todos os pensamentos que
circulam na institui¢cdo. A concepg¢do da Histdria que nele se privilegiou € aquela que entende a
Histéria como processo linear e causal, com parametros de verdade que as fontes historicas lhe
conferem. Entendido, também, como texto que, no ambito das institui¢des escolares, pretende
naturalizar certo significado, é lido de maneiras diversas e, em cada leitura, sofre
ressignificagdes. Por um lado, serve como legitimag¢do para os professores que apresentavam
certo incomodo em relagdo a concepg¢do privilegiada anteriormente nos textos curriculares da
institui¢do; por outro, é utilizado pelo grupo de professores que, naturalizando a histéria
processual e linear, comegava a por em foco a interligac@o entre contetidos e conceitos — mesmo
que essa conexdo tenha sido estabelecida por critérios estritamente disciplinares e que se
conectem com a ideia de que a selecdo e organizacdo dos conteddos disciplinares tém como

objetivo produzir efeitos sobre os alunos.

5 . . . ., ~ . C . .
De 40 artigos publicados nos seis nimeros que compdem o universo das edi¢des de 40 artigos, 18 referiam-se ao
conhecimento escolar.
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Definido pelo Departamento de Historia, traz em si a concep¢ao do curriculo tinico com marcas
de flexibilidade e controle e deve servir de orientacdo a todas as Unidades Escolares. A ideia de
um programa unico, concepg¢ao naturalizada, estrutura-se a partir das reunides de Colegiado e da
atuacdo dos Coordenadores Pedagdgicos que, semanalmente, t€ém garantido, no hordrio da
Unidade Escolar, encontro com os professores, no que se chama de Reunides Pedagdgicas
Setoriais — RPS. Nesses espacos, os professores precisam prestar conta do programa,

prioritariamente, e neles as questdes metodoldgicas ganham destaque.

Os critérios de avaliacdo determinados por portarias internas garantem o controle,
complementados nas Reunides Pedagdgicas Semanais que acompanham o cumprimento do que
no programa estd estabelecido. Dessa forma, os motivos institucionais precisam ser imbricados

aos motivos de ordem disciplinar.

2. Consideracoes finais

Espero, com a argumentacdo apresentada na secdo anterior, ter ressaltado como diferentes
histdrias, concepcdes e formas de organizacdo foram capazes de produzir sentidos diversos para
as politicas curriculares no Brasil, nelas incluida a micropolitica no Colégio Pedro II. Busquei
apresentar como as politicas curriculares foram, no Colégio Pedro II, recontextualizadas de
diferentes formas por diferentes comunidades disciplinares, e como diferentes experi€ncias e
habilidades responderam as mudancas associando diversos compromissos € historias,
correlacionados a multiplos paradigmas pedagdgicos ou disciplinares, produzindo a hibridizacao
de diferentes discursos aos discursos das politicas e dando origem a novos sentidos, nao

necessariamente previstos inicialmente (BALL e BOWE, 1998).

Essas consideracdes iniciais ajudam a ratificar a concep¢ao de curriculo como campo de criagdo
simbdlica e cultural permeado por conflitos e ambiguidades presentes em multiplos espacos de
recontextualizagdes. Ratificam, também, a concep¢ao de saber escolar, “antes inquestiondvel e
universal, sendo entendido em sua especificidade e tendo na escola o espaco configurado e
configurador de uma cultura escolar, onde se confrontam diferentes forcas e interesses”

(MONTEIRO, 2005, p. 440).

A micropolitica institucional do Colégio Pedro II me permitiu pensar como uma institui¢ao
federal de ensino definida constitucionalmente® viu seu starus de formulador de politicas se
transformar em espaco de implementacao das politicas nacionais. Permitiu-me compreender que

mesmo que se tenha definido como missao institucional transformar o Colégio Pedro II em

0 Colégio Pedro II, localizado na cidade do Rio de Janeiro, serd mantido na 6rbita federal. Brasil. Constituicdo de
1988. Artigo 242 § 2°.

369



laboratério das politicas emanadas dos 6rgdos centrais, no cumprimento dessa finalidade foi
preciso considerar suas marcas identitarias. Assim, a formacdo humanistica que continuava
sendo o mais elevado traco caracteristico do Colégio Pedro Il (CPII, 1977, p.19) e sua
caracteristica de ndo abdicar da cultura humanistica de sua origem, de ndo abrir mdo da
densidade e da profundidade na transmissdao de conhecimentos (...), de ndo se deixar levar por
modismos educacionais (PPP, 2002, p. 21), precisou comprometer-se com os Parametros
Curriculares (1998) emanados da LDB e do Conselho Nacional de Educacdo. Os textos
curriculares analisados, representacdo de discursos hibridizados, produzidos dentro de relacdes
de poder locais, ajudam a compreender como uma instituicdo — a que os Orgdos oficiais
pretendem atribuir a funcdo de se constituir em seu laboratério —, ao produzir sua proposta
curricular, reflete e refuta, ao mesmo tempo, tornando ambivalentes as orientacdes prescritas por

esses mesmos Orgaos.

Aceitando, com Goodson (1997), a concepcdo de que € através das disciplinas escolares, como
“arquétipo da divisdo e fragmentacdo do conhecimento nas nossas sociedades” (GOODSON,
1997) que se definem as ag¢Oes a serem postas em pratica, pude compreender a forma como sao,
no ensino de Histéria no Colégio Pedro II, refocalizados os textos e discursos, também

ressignificados, das politicas curriculares.

Assim, por bricolagem, o texto do Projeto Politico Pedagdgico, ao fazer a leitura dos documentos
oficiais transplantado para o microespaco da disciplina escolar na institui¢do, produziu, como
politica cultural, um novo desenho curricular. O PPP ndo € mais o velho Plano Geral de Ensino,
mas, também, nao é simplesmente a transposi¢ao das prescri¢des contidas nos PCN, na medida
em que muitas das suas inovagoes, hd mais de uma década, jda estavam incorporadas a estrutura
curricular e a dinamica do processo ensino-aprendizagem (PPP, 2002, p. 21). Para além disso,
na elaboracao do curriculo, hd que se considerar a multiplicidade de leituras das propostas nas
praticas e o fato de que as politicas ndo podem ser analisadas como pacotes prontos. Da mesma
forma, ndo se pode deixar de considerar como o contexto da pratica influi na elaboracdo de

propostas curriculares.

As esferas de producdo dos discursos curriculares — institucionais e disciplinares — nao se
encontram isoladas: sdo dinamicas, entrecruzam-se e produzem novos discursos marcados por
relacdes de poder. Os discursos produzidos nas esferas centralizadas de poder e explicitados nos
textos curriculares chegam as escolas hibridizados, fruto de um processo de recontextualizacao
por bricolagens. Ao colocar em foco os discursos produzidos na esfera de poder de uma
institui¢do de ensino — o Colégio Pedro II — e no trabalho docente nesse mesmo espaco,

considero poder contribuir para entendimento e redimensionamento entre tantos discursos.
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Acredito, também, poder contribuir para fortalecer a concep¢do de que as escolas, longe de
serem os espacos de implantacdo do que prescreve os discursos engendrados fora dela, sdao
produtoras de novos significados, de novas ressignificagdes e de novos discursos. Por outro lado,
entendo que talvez se possa demonstrar que os estabelecimentos escolares, por sua capacidade de
atribuir novos sentidos aos discursos oficiais, questionem a ideia contida na reforma curricular
oficial de elabora¢do de um curriculo nacional superando a concepgdo prescritiva que a ela

subjaz.
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