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RESUMO

O artigo procura investigar o impacto da violéncia escolar sobre o desempenho escolar,
considerando alguns aspectos da estrutura familiar e do trabalho docente que também influem no
desempenho e sdo afetados pelas praticas de violéncia escolar. Para isso, utilizaremos os dados
do SAEB 2003 (Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica), que conta com questdes relativas a
violéncia nas escolas praticada contra o professor. Esses aspectos foram coordenados,
especificando um modelo multinivel adequado, de forma a oferecer um quadro explicativo das
relagdes entre violéncia dentro da escola e caracteristicas dos docentes e da escola como fatores

do desempenho diferenciado entre os alunos.
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VIOLENCE AT SCHOOL AND SCHOOL PERFORMANCE : THE EVIDENCES OF
SAEB

ABSTRACT

This article investigates the impact of violence at school on academic performance, considering
some aspects of students and work of teachers who also influence the performance and are
affected by practices of violence at school. With this intention the study employed SAEB 2003
(Primary Education Evaluation System) which has issues of violence at schools against teachers.
Those aspects were coordinated by specifying a multilevel model able to offer an explanatory
framework of the relationship between violence within the school and teachers’ and schools’

characteristics as explanation for different performance among students.
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Introducéo

A violéncia é um fenbmeno cada vez mais preocupante na sociedade brasileira. Ganha espa¢o na
midia, no debate politico e na Academia, em virtude do adensamento e da mudanca nos padrbes
da violéncia e do aumento dos indices de criminalidade, caracteristicas das Ultimas décadas. Seja
como uma resultante da violéncia social, ou em virtude mesmo da configuracdo de padrdes
violentos de sociabilidade, a violéncia na escola também ¢é um fenbmeno preocupante. Em
muitas cidades, especialmente nas grandes capitais, a escola também tem sido palco de
depredaces, arrombamentos, ameagcas, agressdes, invasdes, consumo e venda de drogas e outras

situacdes que amedrontam as familias e a comunidade escolar.

Embora seja uma temaética relevante, investigacGes sobre a violéncia no ambiente escolar, pelo
menos no Brasil, ndo sdo comuns. Faltam dados e pesquisas. Grande parte dos trabalhos feitos
nessa area sao diagndsticos de ambito local que, ndo obstante fornecerem importantes
informacdes sobre a ocorréncia de episodios violentos, ndo ddo conta da dimensdo, magnitude, e
diversidade da questdo (SPOSITO, 2001b: 89).

Este trabalho pretende ser uma contribuicdo para a discussdo do tema em um sentido especifico:
procuraremos investigar o impacto da violéncia escolar sobre o desempenho escolar das criancas
do Ensino Fundamental brasileiro, considerando alguns aspectos da estrutura familiar e da
escola. Para isso, utilizamos os dados do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica),
realizado no ano de 2003, que conta com questdes relativas a violéncia nas escolas. Buscamos
averiguar o impacto da violéncia fisica e verbal praticada contra o professor no desempenho
escolar dos alunos, considerando suas caracteristicas, de seus familiares e das escolas em que
estudam. Consideramos apenas a 8? série, a fase mais avancada do Ensino Fundamental no Brasil
avaliada pelo SAEB.

A analise se dara em dois niveis: dos alunos e das escolas, através de modelos multiniveis, de
forma a oferecer um quadro explicativo das relagBes entre estrutura familiar, caracteristicas da
escola e violéncia dentro da escola como fatores do desempenho diferenciado dos diversos

grupos de alunos.
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A literatura sobre eficacia escolar no Brasil (ALVES E SOARES, 2007a, 2007b; SOARES,
2004, 2005, 2007; SOARES & ANDRADE, 2006; SOARES & CANDIAN, 2007; FRANCO,
ALVES & BONAMINO, 2007; FRANCO et alli 2006, 2007) é convergente ao apontar a
associacdo positiva entre melhores desempenhos académicos e maiores e melhores recursos
escolares, organizacao e gestdo da escola, clima académico e formacéo e salarios dos docentes.
Mas, assim como o clima e as praticas escolares afetam o desempenho dos alunos, é razoavel
supor que aquilo que contribui para desorganiza-lo deve ter efeito na diminuicdo do rendimento.
SupBe-se que a violéncia dentro da escola, objeto de analise deste trabalho, contribui para a
formacédo de um ambiente de anomia no funcionamento escolar, seja pelo clima de inseguranca
que gera na escola, seja pela inversdo das hierarquias, comprometendo a gestdo escolar, seja pela
danificacdo ou roubo dos recursos pedagdgicos disponiveis. Essa questdo ndo tem sido analisada
pela literatura sobre desigualdades educacionais, embora seja uma dimensdo importante do
funcionamento das escolas na sociedade brasileira. Este trabalho busca avaliar em que medida a
violéncia praticada dentro da escola, compromete o rendimento escolar. Vale destacar que a
perspectiva que subjaz ao trabalho é a de que bons resultados escolares estdo associados a
melhores chances de vida, uma vez que a escola é entendida com um instrumento eficaz de

superacdo das desigualdades sociais.

O trabalho esta dividido em trés partes: a primeira discute os principais resultados das pesquisas
sobre violéncia no @mbito escolar no pais, a segunda apresenta os dados e métodos de analise,

enquanto a Ultima parte apresenta os resultados e principais conclusdes da pesquisa.

Violéncia escolar

Como j& apontamos, o0 estudo sistemético das relagdes entre escola e violéncia é ainda um
desafio. Dos dados que se dispGem, pode-se afirmar que a violéncia em ambiente escolar “é um
fendmeno que ocorre em ambito nacional. Sua manifestacdo é variada e bastante suscetivel ao

modo como os proprios atores a compreendem.” (SPOSITO, 2001a: 85).

A percepcdo da violéncia escolar é variavel de acordo com o olhar a partir do qual se aprecia a
escola. Se, no passado, enfatizava-se a violéncia da escola, os estudos contemporaneos déo
destaque a violéncia praticada entre os alunos, por estes contra o patrimonio e a violéncia entre
alunos e professores (ABRAMOVAY e RUAS, 2003). A definicdo do fenbmeno também néo é
univoca. Alguns insistem sobre a violéncia enquanto golpes, ferimentos, violéncia sexual,
roubos, crimes, vandalismos; outros, sobre as incivilidades: humilhacbes, palavras grosseiras,

falta de respeito; ou sobre a violéncia simbolica ou institucional: marginalizagdo, discriminacéo,
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julgamentos - compreendida como a falta de sentido de permanecer na escola; as imposicdes de
uma sociedade que ndo sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a violéncia das
relag0es de poder entre professores e alunos (op. cit. 22; ABRAMOVAY, 2003: 94). Mas a
literatura é consensual ao afirmar que ndo sé a violéncia fisica merece atencdo, pois outros tipos

de violéncia podem ser traumaticos e graves.

Como aponta Guimaraes (1998), pode-se pensar a relacdo entre violéncia e escola tendo como
referéncia o aumento dos indices de criminalidade, o agravamento e a mudanca nos padrdes de
violéncia aliados as transformacGes na vida urbana, gerando novas formas de organizacdo da
vida nas cidades, implicando transformagfes na dinamica social e institucional. O quadro de
violéncia comum nas grandes cidades rodeia a escola e, ndo raro, adentra o0 ambiente escolar (op.
cit.: 200).

A conclusdo comum dos poucos trabalhos académicos sobre o tema que, no Brasil, comecaram a
aparecer apenas na década de 1990, é a de que o aumento da violéncia escolar é resultado do
aumento da violéncia social. No entanto, como alerta Sposito (op. cit.), ndo se pode reduzir a
violéncia escolar a um reflexo do aumento da criminalidade urbana e auséncia de seguranca: as
relacBes escolares ndo implicam um espelhamento das relacdes extraescolares (AQUINO, 1998:
10).

Silva (2007) aponta que condic@es politicas e sociais especificas fizeram com que o conceito de
violéncia se alargasse, tendendo a incorporar comportamentos antes considerados banais. N&o se
pode deixar de considerar que a abertura das oportunidades escolares, absorvendo amplo
contingente de estudantes oriundos dos setores mais empobrecidos da sociedade, em condicdes
precarias pela falta de incentivos e investimentos e pela auséncia de projetos educativos capazes
de absorver essa nova realidade, aponta para uma crise da eficacia socializadora da educacéo
(SPOSITO, 2001b: 99). As condicdes de generalizacdo das oportunidades escolares devem ser
consideradas, pois sdo terreno favoravel a emergéncia de processos de violéncia no ambiente
escolar, “dada a débil inser¢do das escolas entre as populagdes das areas periféricas, enquanto
espaco plblico capaz de promover sua efetiva incorporacdo a cidadania.” (GUIMARAES, op.
cit.: 200).

Silva (op. cit.) indica que o termo “violéncia” passa a ser usado como o principal aglutinador
simbolico dos fendmenos desruptivos observados nas escolas. I1sso, como alerta o autor, implica
em dois problemas: por um lado, ha o risco de tomar como violéncia atos de indisciplina,
contribuindo para criminalizar comportamentos que, no contexto, ndo possuem a gravidade que

se lhes atribui. Por outro lado, ha o perigo inverso, do “mascaramento” dos atos de violéncia,
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frequentemente confundidos ou camuflados como atos de indisciplina (SILVA, op. cit.: 27).
Silva insiste na necessidade de distinguir violéncia escolar de indisciplina, especialmente devido
ao agravamento do fendmeno da violéncia escolar e seu destaque na midia. Segundo ele, ha certo
consenso em torno da violéncia enquanto algo descrito no Codigo Penal, mas discordancias em
torno das pequenas violéncias e dos aspectos em que se confunde violéncia e indisciplina.
Grosso modo, estudos sobre violéncia escolar, embora reconhecam a dificuldade de
conceituacdo, acabam por apontar para definicbes de violéncia que tém como elementos
aparentemente consensuais o poder destrutivo, o carater coercitivo, o uso da forca, a existéncia
de agressor e/ou vitima, de forma que, nos estudos sobre violéncia, sdo investigados
comportamentos de natureza mais grave como as agressoes fisicas e verbais, 0s roubos, as varias
formas de vandalismo, as multiplas formas de preconceito, o porte de armas e as intimidagdes.
Enquanto aponta-se para a ideia da quebra da regra criada exclusivamente com finalidades
pedagdgicas, quando se fala em indisciplina, ressaltando também a pouca gravidade intrinseca

dos atos considerados indisciplinados (op. cit.: 30, 31).

Desde 1997, a UNESCO realiza pesquisas envolvendo a tematica da juventude, violéncia e
cidadania, pesquisas essas que contribuiram para chamar atencdo para o problema da violéncia
nas escolas. Dentre os resultados, alguns merecem ser destacados. Os alunos apontam o entorno
da escola como o lugar onde mais acontecem casos de violéncia e destacam a falta de seguranca
e policiamento como causas para isso. A maior preocupacao é com relacdo ao trafico de drogas,
que acontece ndo sé nas redondezas, mas também dentro das escolas: 23% dos alunos afirmaram
ja terem presenciado o uso de drogas dentro da escola. Além do uso, a presenca do trafico
compromete a gestdo da escola. Traficantes impdem regras de conduta e circulacdo no territério

de sua influéncia, o que, muitas vezes, inclui as escolas (GUIMARAES, 1998).

O uso e o porte de armas também aparecem entre as praticas de violéncia e sdo preocupantes,
pois indicam a banalizacdo do uso de armas e a possibilidade de que brigas e discussdes
terminem em violéncia efetiva, além de contribuir fortemente para a disseminagdo da sensacao
de inseguranca. Entre 2% (Macei0 e Salvador) e 8% (Cuiabd, Fortaleza, Recife) dos professores
disseram ja terem visto alunos portando armas de fogo e entre 6% (Rio de Janeiro) e 19% (Porto

Alegre) disseram ja terem visto alunos portando armas brancas.

Além das formas “mais graves” de violéncia, o estudo também levantou a ocorréncia de praticas
das incivilidades, dentre as quais se destacam as ameacas. Em média, 33% dos alunos se
disseram vitimas de ameagas, enquanto, entre os professores, esse percentual é de no minimo
30% (em Fortaleza), chegando a 51% em Porto Alegre e 58% em Goiania. Os diretores destacam

que as causas das ameacas sdo, em geral, alguma punicdo aplicada aos alunos e, ndo raro, essas
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ameacas convertem-se em retaliacbes fisicas. Guimardes (1998) indica que essas ameacas no
ambiente escolar acabam por promover a inversdo da hierarquia no interior dos estabelecimentos
escolares. Sposito (2001) destaca a nogdo de incivilidades, ou pequenos delitos e agressoes,

como relevante para pensar o tema da violéncia nas escolas no Brasil.

Sem menosprezar o fato de que a violéncia no ambiente escolar compromete o reconhecimento
da escola enquanto espaco de importancia fundamental no processo de desenvolvimento e
socializacd@o de criancas e jovens, este trabalho, busca apenas medir os efeitos dessa violéncia na
funcdo da escola que recebe maior expectativa social: 0 dominio de conteudos cognitivos.
Mensurar essa relagdo s6 é possivel a partir de dados que captem, a0 mesmo tempo, a
proficiéncia escolar dos alunos e as préaticas de violéncia na escola. Devido aos dados disponiveis
(o SAEB 2003 ¢ o primeiro que permite essa relacdo), consideraremos aqui a violéncia praticada
contra o professor, seja ela manifesta por agressbes fisicas ou verbais, roubos, ou pelo

comparecimento a aula portando armas ou sob uso de drogas e bebidas.

Dados e métodos de analise

O SAEB 2003 conta com um conjunto de variaveis a respeito da violéncia escolar respondidas
pelos diretores e professores das turmas amostradas. Consideraremos aqui apenas as respostas
dadas pelos professores, que se referem a ocorréncia de atos de violéncia praticados por algum
aluno na turma durante o ano de aplicacdo do questionario, e também a frequencia de alunos
assistindo as aulas sob efeito de drogas ou bebidas ou portando armas. A andlise considera,
portanto, apenas a violéncia praticada contra o professor, mas nao trata de dimensdes bastante
destacadas na literatura, como as depredacdes e violéncia contra os proprios alunos. Além disso,
uma vez que o SAEB ndo é uma pesquisa voltada especificamente para o estudo de vitimizacdo
na escola, as praticas de violéncia apontadas pelos respondentes subestimam a violéncia escolar
em alguma medida. No entanto, como se pode observar na tabela 1, alguns tipos de violéncia
praticados contra o professor apresentam uma frequencia expressiva e as praticas de violéncia

estdo associadas a diferenciais de desempenho, como mostraremos adiante.
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TABELA 1
Questées sobre violéncia - percentual valido

Total,  Estadual Municipal  Privada

(%) (%) (%) (%)
Voce foi vitima de atentado a vida? 0,88 0,72 1,35 1,35
Vocé foi ameacado por algum aluno? 6,00 6,54 7,25 1,37
Vocé foi agredido verbalmente por algum aluno? 28,16 31.79 25,36 19,03
Vocé foi agredido fisicamente por algum aluno? 1.17 1,58 0.71 0,44
Vocé foi vitima de furto? 2.60 2,57 3.47 1.06
Vocé foi vitima de roubo {com uso de violéncia)? 0,97 0,31 2,62 0,40
Alunos freqiientando as aulas sob efeito de bebida alcodlica? 11.06 13.36 11.30 1.36
Alunos freqientando as aulas sob efeito de drogas ilicitas? 10,17 12,29 9,32 3,38
Alunos freqiientando as aulas portando armas brancas? 541 6,33 5.79 0,96
Alunos freqiientando as aulas portando armas de fogo? 0,85 1,05 0,66 0,43
Numero de casos 2773 1136 807 830

Fonte: SAEB 2003 - INEP-MEC

Observa-se que, nas escolas privadas, a ocorréncia de atos violentos contra o professor é bem
menor que o total das escolas e que as escolas estaduais e municipais. Acontece 0 mesmo com
relagdo a frequencia de alunos nas aulas sob efeito de drogas e bebidas alcodlicas e com relagdo
ao porte da armas. S&o as escolas municipais que concentram o maior percentual de professores
vitimas de atos violentos, exceto pela agressdo verbal, cuja frequencia é maior nas escolas
estaduais (31,79%).

Deve-se destacar o percentual ndo desprezivel de professores que afirmaram ja terem visto
alunos frequentando aulas portando armas, sejam elas brancas (como canivetes ou facas) ou
armas de fogo (em percentual bem menor). Tal fato potencializa a possibilidade de desfechos

fatais em brigas envolvendo alunos ou mesmo professores e alunos.

Se, por um lado, o acontecimento de atos como agresséo fisica ou atentado a vida é pequeno,
atos como agressdo verbal, furtos, alunos frequentando a aula sob efeito de drogas ou bebidas
alcoolicas, sdo bem frequentes, o que sugere gue a ocorréncia de violéncia na escola, pelo menos
em relacdo ao professor, ndo é fato isolado e pode interferir na eficacia da escola e no

desempenho de seus alunos.

Para fins de analise, as questdes a respeito da violéncia na escola foram submetidas ao método de
andlise fatorial (ver anexo), usado com a intencdo de combinar as variaveis a respeito das
praticas de violéncia contra o professor através de fatores que as agrupem por sua laténcia em

comum®. O objetivo era encontrar subconjuntos que reduzissem a dimensdo das variaveis

! Sobre 0 método de analise fatorial ver MINGOTI, 2005.
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originais, com a vantagem de ainda torna-las variaveis quantitativas, facilitando o seu uso em
outras técnicas multivariadas. Outros conjuntos de variaveis também foram submetidos ao
mesmo método de analise, produzindo os fatores ou componentes (nivel socioeconémico e
caracteristicas da escola: espacos educacionais e utilizacdo de recursos de leitura, usadas como

variaveis independentes) que utilizamos nas especificacdes dos modelos multiniveis.

A partir da anélise fatorial, dois fatores foram criados. O primeiro agrega as variaveis “Vocé foi
vitima de atentado a vida?”, “Vocé foi agredido fisicamente por algum aluno?”, “VVocé foi vitima
de roubo (com uso de violéncia)?” e “Alunos frequentando as aulas portando armas de fogo?” e
que estamos associando a violéncia fisica praticada contra o professor. O segundo integra as
variaveis “Vocé foi ameacado por algum aluno?” e “Vocé foi agredido verbalmente por algum

aluno?”’, associado a ocorréncia de violéncia verbal.

Os fatores foram calculados com referéncia as respostas dos professores numa escala em que,
quanto maior o seu valor para determinada escola, maior a ocorréncia de atos de violéncia. As

estatisticas descritivas estio na tabela 2°:

TABELA 2
Estatisticas descritivas — fatores de violéncia
Minimo Maximo  Média Desvio-padrio
Fator - violéncia ];: vicléncia fisica -0,52 14,15 0.00 1,00
Fator - violéncia 2: violéncia verbal -1.90 490 0.00 1,00

Fonte: SAEB 2003 — INEP-MEC — tabulacfes especiais

Com relacdo aos alunos, a analise considera, além das variaveis sociodemograficas (sexo e raca),
usadas como controle, varidveis de caracteristicas da familia, mais exatamente, a condigdo
socioeconémica da familia, medida através de um indice que considera variaveis de posse de
bens e de recursos educacionais combinadas através de analise fatorial, em que 0s maiores

valores estdo associados a maior nivel socioecondmico.

As dimensdes consideradas no nivel da escola, além dos indicadores de violéncia contra o
professor, foram a rede a qual ela pertence e alguns indices de qualidade da escola, apontadas
pela literatura como promotores de melhores resultados, como forma de controle da condi¢édo do

estabelecimento.

Z Vale destacar que esses fatores, calculados tendo como referéncia as respostas dadas pelos professores, foram
agregados pela média, no nivel da escola.
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Como variavel a ser explicada, utilizamos proficiéncia dos alunos nos testes, obtida pelo ajuste
de um modelo de trés parametros da teoria da resposta ao item (TRI), que a expressa em uma

escala®.

Para analisar dados que se estruturam de forma hierarquica (alunos dentro de escolas), 0s
modelos ajustados aos dados, que permitem mensurar os efeitos sobre o desempenho das praticas
de violéncia contra o professor na escola, considerando caracteristicas da familia e da escola,
devem ser do tipo multinivel. A educacdo é, por natureza, um processo hierarquico, ja que alunos
sdo alocados em turmas, estas, nas escolas, que por sua vez se organizam em redes e Estados.
Além disso, ndo se pode deixar de reconhecer que os resultados sdo bastante estratificados entre
as escolas, basicamente pelo publico diverso que ela atende. Os modelos multiniveis s&o,
portanto, os mais adequados para analise de dados educacionais, porque permitem controlar o
efeito de fatores sociais determinantes do desempenho escolar de forma a permitir a medida néo
viciada de caracteristicas da escola, que, caso contrario, seriam subestimadas pela relagéo,
sempre forte, entre origem social e resultados educacionais. De forma geral, o modelo que

ajustamos para os dados é o anunciado abaixo:

Yii = Boj + BINSE;; + B,SEXO;; + BsPARDO; + B,PRETO; +e;

Bi = Yoo + YuMNSE; + yoVIOLFISICA; + yosVIOLVERBAL; + yuESTADUAL; +
YosMUNICIPAL; + yoeFE;

Nos modelos para cada rede:

Boj = Yoo + YorMNSE; + y02VIOLFISICA, + 703VIOLVERBAL; + y04FE; + Ug,

O que esse modelo indica é que, no nivel 1, nas observacGes em cada escola, 0 desempenho do
aluno (y;) é representado pela média geral (Bo;), por caracteristicas suas e de sua familia e por
um termo de erro (ej;), que indica o0 quanto cada observacgdo é discrepante em relacdo a média.
No nivel 2, os j coeficientes do nivel 1 sdo tomados como variadveis. O que o nivel 2 afirma é que
a média geral de cada escola é resultado dos efeitos de suas caracteristicas mais um erro (Ug),
que diz quanto cada escola é discrepante da média geral. Assumimos que a influéncia do nivel
socioecondmico ndo € a mesma entre as escolas. Para isso, o coeficiente B foi incluido como

aleatdério no modelo (com termo de erro).

¥ Ver KLEIN & FONTANIVE,1995.
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Bij = v20 * Uy

A tabela 3 abaixo apresenta a forma como as variaveis foram incluidas nos modelos.

TABELA 3

Descrigao das variaveis incluidas nos modelos

Variavel Forma de medida

NSE Mivel socio-econdmico escala continua

SEXO Sexo do aluno 0= feminino; 1 = masculino
PARDO Cor"parda” 0=branco e preto; 1= parda
PRETO Cor "preta” 0=branco & pardo; 1= preta

_ nivel sécio-econdmico médio dos alunos de uma
NSE MEDIO Media do nivel socio-econdmico mesma escola

) ) indice de viol&ncia fisicacontrac  indige médio da escola de violéncia fisica praticada
VIOLENCIA FISICA professor contra os professores de uma mesma escola

indice de violéncia verbal contrao  indice médio da escola de violéncia verbal praticada

VIOLENCIA VERBAL  professor contra os professores de uma mesma escola

ESTADUAL Escola darede estadual 0= municipal e particular; 1= estadual

MUNICIPAL Escola da rede municipal 0 = estadual e particular, 1 = municipal
Resultados

Nas tabelas 4 e 5 a seguir, apresentamos os resultados dos modelos estimados para o conjunto de
escolas, para as escolas publicas e privadas, controlando por caracteristicas das escolas que

foram significativas nos modelos.
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TABELA4
Coeficientes estimados - SAEB 2003 - 8° Série - Matematica
Varidvel dependente: Proficiéncia em Matematica

Variaveis do nivel da escola

NSE médio 22,28s=3 21,10s3=

Rede (referéncia: ~ EStadual -14,29s2»
particular) Municipal -9, 1283

Variaveis do nivel do aluno
NSE 4 88=s= 5,85%s= 6,03ss=

Pardo -15122»

Intercepto 202,40s== 176,773+ 324,503 =

Erro nivel 1 1604.96 1355.26 1568.,31

Fonte: SAEB 2003 - INEP-MEC - Tabulacdes espediais
=22 Coeficientes significativos a 1%; ** Coeficientes significativos a 5%; * Coeficientes significativosa 10%

TABELAS
Coeficientes estimados - SAEB 2003 - 8 Série - Matematica
Variavel dependente: Proficiéncia em Matematica

Variaveis do nivel da escola

NSE médio 24,07s== 23,6932= 23,5332

Rede (referéncia:  Estadual 12,9435
particular) Municipal -9 2533=

Variaveis do nivel do aluno
NSE

Intercepto 2107255 321,83ss= 321,835+

Erro nivel 1 1407.92 1576.78 1576.78

Fonte: SAEB 2003 - INEP-MEC - Tabulacdes espediais
=33 Coefidentes significativos a 1%,; #* Coeficentes significativos a 5%; * Coeficientes signfficativos a 10%
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A observacdo das tabelas aponta os seguintes resultados, para o nivel do aluno (nivel 1): a
varidvel de origem familiar (nivel socioeconomico) é significativa e positiva para os trés
conjuntos de dados, o que indica que melhores condi¢cdes socioecondmicas estdo associadas a
melhores desempenhos. Os meninos tém maior desempenho em Matematica que as meninas e
essa diferenca € mais acentuada entre os alunos das escolas publicas. A diferenca de desempenho
entre pardos e brancos ndo é significativa para nenhum dos modelos, ja a diferenca entre pretos e

brancos é significativa em todos os modelos, sendo a diferenca favoravel aos brancos.

No nivel da escola, o nivel socioeconémicomédio foi incluido para controlar sua composicao
socioecondémica. No modelo estimado para o conjunto das escolas, as diferengas entre as escolas
privadas e estaduais e entre as primeiras e as escolas municipais sdo significativas, favoraveis

para as escolas privadas. O desempenho médio das escolas estaduais & 0 menor entre as redes.

Controlados pela rede e pelo nivel socioecon6micomédio da escola, os indices de violéncia sdo
negativos, indicando que as praticas de violéncia contra o professor na escola tém efeito negativo
sobre o desempenho dos seus alunos. Os coeficientes ndo sdo significativos em relacdo a
violéncia fisica contra o professor nas escolas publicas e para o conjunto total de escolas. Ou
seja, 0 aumento nos indices de violéncia contra o professor leva a reducdo no desempenho médio
da escola, isso sendo especialmente verdade no caso da violéncia verbal, a mais frequente entre

0s professores.

Os efeitos negativos das praticas de violéncia contra o professor sdo mais expressivos para as
escolas particulares. Para esse grupo, o aumento de uma unidade no indice de violéncia fisica,
leva a uma reducdo média de 5,15 na média do desempenho das escolas; ja para um aumento de
uma unidade no indice de violéncia verbal, a diminuicdo esperada é de 4,03 pontos no
desempenho médio das escolas. Nas escolas publicas, essa diminuicdo seria de 1,38, enquanto

para o conjunto total de escolas € de 1,32 ponto.

Algumas investigacOes que permitam explicar esses efeitos precisam ainda ser levadas adiante,
mas a hipotese, que s6 vamos apontar, estaria associada a qualificacdo e formacdo do professor.
A partir de uma analise exploratdria, pode-se evidenciar que as relacdes entre os indices de
violéncia praticada contra o professor e caracteristicas suas e de sua formacdo estariam
relacionadas as variagcBes nas ocorréncias de violéncia dentro das escolas. Como se sabe, 0s
professores mais qualificados tendem a ser indicados ou escolherem as escolas melhor
localizadas e menos contaminadas por ambientes violentos. Assim, através de um efeito de
"selecdo”, estabelece-se uma relacdo entre qualificagdo do docente e préatica de violéncia no

ambiente escolar.
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Inicialmente, cumpre atentar para a correlacdo entre os indices de violéncia, verbal e fisica, a
proficiéncia e o nivel socioeconbmico médios da turma. As correlacdes, embora pequenas, se
mostraram negativas e significativas a 1%, o que indica que turmas com mais baixo nivel
socioecondmico estdo associadas a maiores indices de violéncia praticados contra o professor, o

mesmo acontecendo com a proficiéncia em Matematica, como mostra a tabela a seguir.

TABELA 6
Correlagoes - indices referentes as respostas dos professores
Indice - Violéncia fisica Indice - Violéncia verbal
Nivel sdcio-econdmico medio re -0,0347= -0,0096=
Proficiéncia média em Matematica r -0,0266= -0,0818=

eCoeficiente de correlacdo de Pearson
= Coeficientes significativos a 1%
Fonte: SAEB 2003 - INEP-MEC - Tabulacdes especiais

Para analisar as relacGes entre a qualificacdo dos professores e as manifestacdes da violéncia
vividas na sua escola, consideramos tanto a experiéncia (anos de trabalho) quanto a formacao.
Para a experiéncia, os resultados apontam que, quanto mais anos lecionando, menores sdo 0S

valores dos indices de violéncia.

TABELA7
Modelo de regressao linear - variavel dependente: indice de violéncia fisica
Coeficientes nao- Coeficiente
padronizados padronizado t Valor-p
B Std. Error Beta B
Constante -0,026 0,007 -3.497 0,000
Leciona a menos de 2 anos 0,096 0,015 0,024 6,497 0,000
Lecionade 3 a5 anos 0,059 0,011 0,021 5,190 0,000
Leciona de 6 a 9 anos 0,103 0,011 0,041 9,689 0,000
Leciona de 10 a 15 anos 0,010 0,010 0,004 1,004 0315
Leciona de 15 a 20 anos -0,069 0,011 -0,025 -6,170 0,000
Categoria de referencia Leciona a mais de 20 anos

Fonte: SAEE 2003 - INEP-MEC - tabulacoes especials
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TABELA 8
Modelo de regressao linear - variavel dependente: indice de violéncia verbal

Coeficientes nao- Coeficiente

padronizados padronizado t Valor-p

B Std. Error Beta B
Constante -0,163 0,007 -21,829 0,000
Leciona a menos de 2 anos 0,154 0,015 0,038 10,459 0,000
Lecionade 3 a5 anos 0,209 0,011 0,074 18,379 0,000
Leciona de 6 a 9 anos 0,169 0,011 0,067 16,044 0,000
Leciona de 10 a 15 anos 0,291 0,010 0.125 29,208 0,000
Leciona de 15 a 20 anos 0,110 0,011 0,039 9,768 0,000
Categoria de referencia Leciona a mais de 20 anos

Fonte: SAEB 2003 - INEP-MEC - fabulacoes especiais

Com relacdo a formacdo, os resultados diferem entre os dois indices. A média do indice de
violéncia fisica praticada contra o professor € maior entre os professores sem formacao superior,
enquanto a media do indice de violéncia verbal é maior no grupo com formagéo superior. As
diferengas entre as médias sdo significativas entre os grupos. Os resultados estdo apresentados

nas tabelas a seguir.

TABELA 9
Descrigao dos indices por grupo - formagao superior
Média Desvio-padrao
indice de violéncia fisica  Sem curso superior 0,048 1,129
Com curso superior -0,016 0,933
indice de violéncia verbal  Sem curso superior -0,119 0,783
Com curso superior 0,003 1,001

Fonte: SAEB 2003 - INEP-MEC - Tabulacdes especiais

TABELA 10
Teste de independéncia de médias - formagao superior
t valor-p Diferenca media
indige de violéncia fisica 4,64 0,00 0,06
indice de violéncia verbal -12.35 0,00 -0,12

Fonte: SAEB 2003 - INEP-MEC - Tabulacoes especiais
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Estes resultados apontam que ha relacbes a serem exploradas entre as caracteristicas dos
professores e as ocorréncias de violéncia na escola. Considerando, portanto, a centralidade do
professor no processo ensino-aprendizagem e o fato de que a violéncia que analisamos aqui é a
praticada contra o professor, esses resultados fornecem indicios de que é nas caracteristicas do
professor que podem ser buscadas respostas para os efeitos da violéncia no desempenho dos

alunos, pelo menos na forma como foi analisada aqui.

Como conclusdo, fica a observacdo de que, através dos modelos hierarquicos de dois niveis,
aluno e escola, pode-se mensurar que a violéncia praticada contra o professor tem efeito negativo
e significativo no desempenho medio das escolas, tomando em consideracdo caracteristicas da
escola, dos alunos e de suas familias. Os resultados indicam que as ocorréncias de violéncia na
escola estdo associadas a menores desempenhos, mesmo quando controladas as caracteristicas
dos alunos e das escolas, tais como composicao socioecondmica e indicadores de qualidade e
mesmo quando consideradas separadamente as redes publica e privada. Nesta ultima, embora a
frequencia de atos de violéncia contra o professor seja menor, os efeitos negativos sobre o

desempenho sdo mais acentuados.
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ANEXO
Modelos de Anéalise Fatorial

Os fatores foram extraidos pelo método de componentes principais e rotacionados, quando
necessario, pelo método varimax. O célculo dos escores, por sua vez, foi feito pelo método de
Bartlett. (Para explicacdo das suposi¢des, métodos de extracdo dos fatores, rotacdo e calculo dos
escores na analise fatorial, ver MINGOTI, 2005). Os casos sem respostas foram excluidos pelo

método listwise. A selecdo das variaveis e a escolha do nimero de fatores extraidos levaram em
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consideracdo o ajuste do modelo e a interpretabilidade dos resultados. Os loadings (correlacéo de
cada fator com a variavel) considerados baixos (menores que 0,35) foram suprimidos das tabelas

para melhor visualizag&o dos resultados.

Como ndo é possivel, na especificagdo do modelo hierarquico com os dados do SAEB, criar um
modelo de trés niveis que leve em considera¢do as turmas, os fatores referentes a base do

professor foram adicionados, pela média da escola, ao nivel da escola.

Violéncia na escola — base do professor

Os fatores criados para a violéncia na escola levaram em consideracdo as seguintes variaveis:
“Vocé foi vitima de atentado a vida?”, “Vocé foi ameagado por algum aluno?”, “Vocé foi
agredido verbalmente por algum aluno?”, “Vocé foi agredido fisicamente por algum aluno?”,
“Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia)?”, “Alunos frequentando as aulas portando

armas de fogo?”. As respostas estao categorizadas como: 0 — ndo; 1 — sim.

Dois fatores foram extraidos com autovalores acima de 1. O percentual da varidncia das

variaveis originais explicada por cada um deles e por todos esta na tabela a seguir:

TABELA Al

Total de variancia explicada

Percentual
de Percentual
Componente Autovalor Variancia  acumulado
1 2,07 34,53 34,53
2 1,49 24,87 59,40

A solucdo rotacionada para a analise gerou os loadings, apresentados na tabela a seguir, que

indicam a correlacéo do fator com cada variavel. Pela observacgéo da tabela, podemos dizer que o

297



primeiro fator ou componente esta associado a ocorréncia de violéncia fisica contra o professor,

enguanto o segundo esta associado a violéncia verbal praticado por algum aluno.

TABELA A2

Matriz de loadings rotacionada

Variaveis Fator 1 ~ Fator2
Vocé foi vitima de atentado a vida? 0,7536
Vocé foi ameacgado por algum aluno? 0,8004
Vocé foi agredido verbalmente por algum aluno? 0,8189
Vocé foi agredido fisicamente por algum aluno? 0,5733
Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia)? 0,7875

Alunos frequentando as aulas portando armas de
fogo? 0,7143

A tabela a seguir apresenta as comunalidades e varidncias especificas das variaveis. A
comunalidade é a variancia da variavel que é explicada pelo modelo de anélise fatorial, por isso,
¢ aconselhavel que esteja mais proximo de 1, enquanto a variancia especifica é a variancia nao

explicada pelo modelo.

TABELA A3

Comunalidades

\/ariancia

Comunalidade especifica
Vocé foi vitima de atentado a vida? 0,59 0,41
Vocé foi ameacgado por algum aluno? 0,68 0,32
Vocé foi agredido verbalmente por algum aluno? 0,67 0,33
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Voce foi agredido fisicamente por algum aluno? 0,49 0,51
Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia)? 0,62 0,38

Alunos frequentando as aulas portando armas de fogo? 0,51 0,49

Todas as variaveis presentes no modelo tém comunalidades maiores que 0,5, valor
considerado razoavel na extracdo de fatores, j& que isso representa a metade da variancia total da
variavel padronizada (com média igual a O e variancia igual a 1), o que indica um bom ajuste do

modelo.

Nivel socioecondmico — base dos alunos

A construcdo do nivel socioeconémico dos alunos foi feita em trés momentos: inicialmente, foi
construida uma escala a partir de indicadores de recursos econdmicos e uma de recursos
educacionais presentes no domicilio; num segundo momento, considerou-se essas duas escalas
na construcdo de dois indices pela férmula apontada acima; por fim, uma analise fatorial

envolvendo esses dois indices produziu o fator que chamamos nivel socioecondmico dos alunos.

Quanto a posse de recursos econdmicos, as varidveis consideradas foram: “Na sua casa tem
televisdo em cores?, “Na sua casa tem radio?”, “Na sua casa tem automovel/carro?”, “Na sua
casa tem videocassete?”, “Na sua casa tem maquina de lavar roupa?”, “Na sua casa tem
aspirador de p6?”, “Dentro de sua casa tem banheiro?”, “Na sua casa tem quartos para dormir?”.

A variancia explicada pelo fator que reline essas variaveis é 42,8%.

A escala de recursos educacionais levou em consideracdo as variaveis: “Na sua casa tem
computador com internet?”, “Além dos livros escolares, quantos livros ha em sua casa?” e o

fator que as reine tem variancia explicada de 66,51%.

As informacgGes relevantes sobre o nivel socioeconémico estdo nas tabelas a seguir.
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TABELA A4

Total de variancia explicada

Percentual de Percentual
Componente Autovalor Variancia acumulado
1 1,61 80,37 80,37
TABELA A5
Matriz de loadings
Variaveis Componente
Fator - Posse de recursos econdmicos 0,8965
Fator - Posse de recursos educacionais 0,8965
TABELA A6
Comunalidades
Variancia
especific
Comunalidade a
Fator - Posse de recursos econdmicos 0,80 0,20
Fator - Posse de recursos educacionais 0,80 0,20
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