QUE HISTORIA E ESSA? A PERSPECTIVA DE GENERO NAS
ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE
HISTORIA NA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO EM

SALVADOR (2005 — 2007)"

Liz de Oliveira Motta Ferraz’
Em virtude das mudancas ocorridas’ a partir Constituicio de 1988, da promulgacio em 1996 da
nova LDB e, posteriormente, das Resolugdes e Planos de Educacdo, a Unido repassa aos Estados
a responsabilidade de elaborar pardmetros para nortear as agdes educacionais. A nova LDB (Lei
9.394/96) deixa clara essa responsabilidade no Art. 10°: “elaborar e executar politicas e planos
educacionais, em consonancia com as diretrizes ¢ planos nacionais de educag¢do, integrando e
coordenando as suas ag¢des e as dos seus Municipios” (LDB/BRASIL, IV, IIL, p. 31). Nesse
contexto, o Ministério da Educagao passou a refletir sobre os curriculos utilizados no Brasil, pois
a visdo tecnicista estava sendo substituida por uma visdo mais humanista, baseada nos direitos
humanos e na cidadania, que traz, na sua esséncia, fatores como a diversidade cultural, religiosa,
racial e regional. O MEC, entdo, reuniu profissionais de Educagdo, especialistas de diversas
areas e ciclos, para formularem as novas bases curriculares para a educagdo no pais
(BITTENCOURT, 2003, p. 23). Nascem dai os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)*,
publicados em 1997, que, segundo Vianna e Unbehaun, tem como fun¢do ‘“subsidiar a
elaboracdo ou revisdo curricular dos estados e municipios e que pretende contextualizd-la em

cada realidade social” (2004, p. 89).

Os Parametros sdo ofertados pelo governo como diretrizes a serem seguidas pelas escolas,
levando em consideragdo a diversidade cultural, regional e politica do pais, mas procurando
construir referéncias nacionais em Educa¢do comuns ao processo educativo em todo o territdrio
brasileiro. Portanto, o estado da Bahia utiliza como modelo curricular para o Ensino Médio os

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)’ — fruto do Plano Decenal de

! Este artigo é o resultado de pesquisa realizada por mim para a elaboragdo da minha monografia de Pés Graduagio
Lato Sensu da Universidade Federal da Bahia no 1° semestre de 2010.

? Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal da Bahia, lizmotta@hotmail.com

* A Constituicdo de 1988 trouxe mudangas significativas em varias instincias da sociedade, como o estabelecimento
dos direitos sociais para a constru¢do da cidadania plena. Para isso, o documento contempla ainda a saude, o
trabalho, a maternidade, a infincia e a assisténcia aos desamparados. Aqui, o foco é a area educacional, por ser
relevante para a compreensdo da construg@o curricular no estado da Bahia. Dentre as novas regras trazidas pela
Carta, podemos destacar: a universalizagdo do Ensino Fundamental, a oferta obrigatéria de Educagdo Infantil pelo
Estado, o crescimento da oferta do Ensino Médio e a autonomia dos estados e municipios quanto a idealizagdo dos
seus planos de ensino. Disponivel em:
http://www.senado.gov.br/Agencia/verNoticia.aspx?codNoticia=78639&codAplicativo=2.

Acesso em: 05 de outubro de 2009.

* 0 curriculo tnico elaborado pelo Ministério da Educacdo, os PCN, sdo compostos das disciplinas convencionais
Matematica, Portugués, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Educacdo Fisica, além dos temas transversais.

> Em 1997, os PCN para o Ensino Fundamental foram publicados logo apds a nova LDB, ¢ os PCNEM foram
publicados e distribuidos as escolas em 1999.
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Educagao para Todos (1993 — 2003) — elaborados a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (Resolugdo CEB N. 3/1998). Conhecida também como DCNEM, esse
documento foi aprovado pela Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacgéo e
homologado pelo Ministério de Educacdo. Seu principal mérito é explicitar a funcdo dos
PCNEM e a ancoragem juridica que as unidades escolares devem respeitar quando da elaboragao

dos planos de ensino (BAHIA, OCEEM, p. 11-15).

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolugdo, se constituem num conjunto de definicbes
doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagdo pedagdgica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a
lei, tendo em vista vincular a educagdo com o mundo do trabalho e a pratica
social, consolidando a preparagéo para o exercicio da cidadania e propiciando
preparagao basica para o trabalho.

Art. 2° A organizagao curricular de cada escola sera orientada pelos valores
apresentados na Lei 9.394 (...). (BRASIL, DCNEM, 1998, p. 1)

Sinteticamente, a Lei 9.394 no Art. 36° da Secdo IV conduz a elaboragdo curricular para o
Ensino Médio, a partir do “aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”
(BRASIL, LDB, 2004, p. 39). Toda essa secdo ¢ dedicada ao Ensino Médio; porém nao ha
referencias sobre género. Mesmo quando suscita a formagao ética e o pensamento critico, a LDB
deixa um vacuo, pois ética e critica tem um alcance amplo em vérios seguimentos da sociedade
contemporanea, o que pode causar um escamoteamento das questdes de género (haja vista que a
categoria género ja era utilizada na década de 1990 no Brasil como pardmetro de andlise e
discussdes sobre a condi¢do feminina) em detrimento de outras ditas mais emergentes, como a

fome, o trabalho, a cidadania, a violéncia, etc.

Chama atencdo a linguagem empregada na elaboracdo dos documentos nomeando ambos os
sexos na forma masculina. A questdo da linguagem andocéntrica, nesse sentido a escrita, ¢ uma

caracteristica marcante dos documentos oficiais. Segundo Vianna e Unbehaum

E exatamente isso que as frases desses documentos mostram. Se, por um
lado, o masculino genérico por elas empregado expressa uma forma comum de
se manifestar, por outro lado, seu uso — especialmente em textos que tratam de
direitos — ndo €& impune, pois a adogdo do masculino pode expressar
discriminagdo sexista e reforgar o modelo linguistico andocéntrico. (2004, p. 90)

As DCNEM invocam, por exemplo, numa linguagem andocéntrica — sempre com os termos no
masculino undnime —, o respeito a democracia e o fortalecimento da tolerdncia; esta ultima
podendo ser uma via de mao-dupla, pois tolerar significa admitir modos de pensar, sentir e agir
— a aceitacdo das diferencas —, porém, tolerancia também incide em suportar ou ser
condescendente com as diferencas, ou, ainda, ter complacéncia com a intolerancia,

desencadeando a partir da ndo-aceitagdo das diferencas o nivel de desigualdades e exclusdes.
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| - os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - os que fortalegam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca. (BRASIL, DCNEM, 1998, p. 1)

A prépria Constitui¢do Federal de 1988, conclamada a que mais se preocupou com os direitos
humanos, pouco se refere especificamente a mulher. Em geral, os termos empregados estdo no
masculino absoluto. Mas quando se trata de deveres o termo mulher ¢ devidamente explicitado:
“homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes” (Art. 5°, 1, grifo meu). Em termos da
Educagdo, a Carta ressalta que “A educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia
(...)” (Art. 205); ou seja, o “andocentrismo caracteristico da forma como se refere a todos,
mantendo o genérico masculino indiscriminadamente, somando-se a auséncia do género nas
premissas que discutem os direitos e a organizagdo do sistema educacional brasileiro”
(UNBEHAUM e VIANNA, 2004, p. 91). Segundo essas autoras, ndo se trata de utilizar todas as
expressoes biformes e heteronimas da gramatica, mas da meng¢do indispensavel aos direitos em
ambos os sexos, para que fique explicito na Lei que o sujeito humano universal, em verdade, sdo

ambos 0S SeXO0s.

Os PCNEM foram elaborados posteriormente a Constituicdo de 1988 e dos PCN para o Ensino
Fundamental e, obviamente, trazem em sua esséncia os pontos nodais e paradigmaticos que
deram forma a esses documentos oficiais. A construgdo dos PCNEM percorreu um longo
caminho, desde 1996, “quando se iniciaram os estudos e a discussdo de documentos preliminares
que embasaram as reflexdes sobre seu papel no novo curriculo” (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 9),
e, ao fazé-lo, re-significou os principios propostos pela Comissdo Internacional sobre Educacdo

para o Século XXI°® (UNESCO) sobre os seguintes pilares:

A estética da sensibilidade, que supera a padronizacdo e estimula a
criatividade e o espirito inventivo, esta presente no aprender a conhecer e no
aprender a fazer, como dois momentos da mesma experiéncia humana,
superando-se a falsa divisdo entre a teoria e pratica. A politica da igualdade,
que consagra o Estado de Direito e a democracia, estd corporificada no
aprender a conviver, na construgdo de uma sociedade solidaria através da
acao cooperativa e ndo-individualista. A ética da identidade, exigida pelo
desafio de uma educagdo voltada para a constituicdo de identidades
responsaveis e solidarias, compromissadas com a inser¢cdo em seu tempo e
em seu espago, pressupde o aprender a ser, objetivo maximo da acdo que
educa e nao se limita apenas a transmitir conhecimentos prontos. (BRASIL,
PCNEM, 1999, p. 21).

Embora as demandas de género s6 sejam notadas nas entrelinhas desses principios, percebem-se
alguns avan¢os quanto ao respeito das identidades e a construcdo de uma sociedade equitativa.
Ora, pressupde-se que respeito e equidade s6 existem onde as questdes de género fazem parte da

agenda e da pauta da Unido e dos anseios dos cidaddos/as como um todo; dai a importancia de se

6 Disponivel em: http://www.capag.info/docs/educac_um%?20tesouro_descobr.pdf. Acesso: 30 de agosto de 2009.
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ter expressamente explicito o termo género, ou, na melhor das hipoteses, a palavra “mulheres”
em todo o arcabouco juridico e politicas educacionais, pois a fun¢do primordial do processo
educativo ¢ educar as geragdes para que se realize, além da escolarizacdo, uma formacao cidada,
em que os valores humanos e éticos se constituam em apontadores basilares no ato de educar
(UNBEHAUM e VIANNA, 2004, p. 92). Sendo assim, ndo basta promulgar leis e agdes
educacionais sem a inclusdo de género em seus escopos; na mesma medida, ndo adiantara
ensinar as geracdes futuras conceitos de ética, trabalho, tecnologia e cidadania sem a concepgdo

da igualdade e do respeito as questdes de género.

As questdes de género ja discutidas a época, que englobam os direitos humanos, as politicas de
igualdade, a superacdo das dicotomias e sexismos, ndo sdo claramente expostas nos documentos
oficiais ficando a cargo dos/das leitores/as, a analise e a interpretacdo dessas demandas na

perspectiva e interesse das mulheres.

A Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento dos
direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a constituicdo
de identidades que busquem e pratiquem a igualdade no acesso aos bens
sociais e culturais, o respeito ao bem comum, o protagonismo e a
responsabilidade no ambito publico e privado, o combate a todas as formas
discriminatorias e o respeito aos principios do Estado de Direito na forma do
sistema federativo e do regime demaocratico e republicano. (BRASIL, DCNEM,
1998, p. 2)

Como expressao de identidade nacional a estética da sensibilidade, facilitara o
reconhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural brasileira e das formas
de perceber e expressar a realidade propria dos géneros, das etnias e das
muitas regides e grupos sociais do Pais. (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 23)

Um dos fundamentos da politica da igualdade é a estética da sensibilidade (...)
quando denuncia que os esterebtipos que alimentam as discriminagbes e
quando, reconhecendo a diversidade, afirma que oportunidades iguais s&o
necessarias, mas nao suficientes para oportunizar tratamento diferenciado,
visando a promover igualdade entre desiguais. (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 35)

Baseado nos trechos citados percebe-se que os direitos humanos foram contemplados e que o
fomento a inclusdo ¢ uma premissa balizadora para o fim das desigualdades; porém, todo o seu
contetido ¢ generalizado e o protagonismo propalado, em se tratando da Histéria, ainda se
sustenta em maos masculinas. Da mesma forma, os PCNEM mantém o carater universalista
quando conceitua politica de igualdade, deixando brechas a interpretacdes e utilizagdes em
demandas tidas como mais urgentes, ficando as mulheres em segundo plano quando da

elaboragdo curricular.

Quer na perspectiva psicoldgica, quer na antropologica, a construgdo da
identidade autbnoma é acompanhada, em um movimento unico, da construgcao
da identidade dos outros. Isso implica o reconhecimento das diferengas e
imediatamente a aceitacao delas, construindo-se uma relacdo de respeito e
convivéncia, que rejeita toda forma de preconceito, discriminagéo e excluséo.
(BRASIL, PCNEM, 1999, p. 27)
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No que se refere a disciplina Historia (ndo sé ela, mas em todas as demais disciplinas), percebe-
se, a partir da década de 1980, uma mudanca da pedagogia centrada no ensino para uma
pedagogia preocupada com a aprendizagem dos/as alunos/as; ou seja, pensar a disciplina como
ferramenta para que possibilite meninos e meninas a fazerem leituras criticas do mundo a partir

dos seus proprios cotidianos. Nesse aspecto, os PCNEM afirmam que

Os conhecimentos de Histéria sdo fundamentais para a construcdo da
identidade coletiva a partir de um passado que os grupos sociais compartilham
na memoéria socialmente construida. A énfase em conteudos de Historia do
Brasil (...), construidos em conexdo com conteudos da chamada Historia Geral,
(...) & parte da estratégia de autoconstrugdo e autoconhecimento, permite ao
individuo situar-se histérica, cultural e socialmente na coletividade, envolvendo
seu destino pessoal no destino coletivo. (BRASIL, PCNEM, 1999, p.28)

Interessante observar que essa mudanca paradigmatica ¢ fundamental para a inclusdo de género
nos temas historicos, possibilitando o reconhecimento das alunas como protagonistas da
Historia; porém, a escassez de uma historiografia baseada nas questdes de género e na historia
das mulheres, ou ainda a dificuldade de esses estudos penetrarem na Educag¢do Bésica, traduz
livros didaticos esvaziados desses temas, bem como os estudos de género ainda se mantém
exilados no ensino superior, o que limita o acesso dos/as professores/as que ndo frequentam as
academias ou que, simplesmente, ndo tem tempo ou condi¢des para estudos e andlises mais
profundas dos temas histdricos que ira ensinar. O saldo dessas intercorréncias ¢ uma pseudo
Nova Histéria’ ensinada nas salas de aula do Ensino Médio. Uma Histéria que se diz nova, mas
que ainda mantém, pelo menos na Educacdo Bésica, fortes caracteristicas do positivismo, da
tradicdo rankeana baseada na narrativa politica, e dos grandes eventos protagonizados por herois
masculinos, brancos e ocidentais. Nesse sentido, os PCNEM reconhecem os rang¢os e avangos na
disciplina Historia, embora de maneira bastante otimista, limitando-se a “culpar” a discordancia

das correntes ideologicas pelas dificuldades acima apresentadas.

No que se refere ao conhecimento historico escolar, os curriculos atuais séo
indicativos das transformacgdes paradigmaticas do campo que envolve o
conhecimento histérico. As aproximagbes entre a Histéria ensinada e a
produgdo académica tem se intensificado a partir do final dos anos 1970,

" A Nova Histéria ¢ mais conhecida na Franga. La nouvelle histoire é o titulo de uma colegdo de ensaios editada pelo
renomado medievalista francés Jacques Le Goff. Esses ensaios propdem “novos problemas”, “novas abordagens” e
“novos objetos” para a historiografia. Mais exatamente, essa corrente estd associada a chamada Ecole des Annales,
agrupada em torno da revista Annales: économies, societés, civilisations. A Nova Histéria ou Historia Total ¢ a
histéria escrita como uma reacdo ao paradigma tradicional ou histdria rankeana ou ainda histdria positivista; uma
histéria essencialmente politica, automatica e baseada nos grandes herois e nos eventos. A nova histéria amplia os
caminhos para o estudo da trajetéria da humanidade, pois utiliza varias fontes e ndo sé os documentos oficiais, e da
voz e lugar aos chamados excluidos: mulheres, negros, indios, homossexuais, proletarios, etc. (BURKE, 1992; LE
GOFF, 2001). Dai a critica a o que chamo nesse artigo de pseudo Nova Historia, pois a Histéria ensinada na
Educagdo Basica ¢ um vbo rasante sobre contetidos e sujeitos, fontes e metodologias a que se propde a Histdria
Total. Os/as profissionais de Educa¢do tendem a manter os conteudos positivistas em seus curriculos, muitas vezes
alegando tempo escasso para novas pesquisas, falta de material tedrico para preparar as aulas ou dizem acompanhar
o livro didatico, que ainda mantém conteudos e andlises tradicionais da histéria. Com isso, perdem os/as alunos/as
em conteudo e analise critica, ja que a Nova Histdria é essencialmente subjetiva.
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estabelecendo relagdes muitas vezes proficuas, mas que apontam para as
dificuldades de consensos e ou definicdes simplificadas sobre os conteudos e
métodos de ensino. (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 42)

Os DCNEM ja mencionavam a utilizagdo de novos contetidos na busca da melhor adaptacdo as
necessidades do aluno e das demandas da sociedade. Contudo, como toda Lei, deixa a brecha

para a ndo realizag@o das agdes caso ndo existam meios técnicos e financeiros para viabiliza-las.

Fomentaréo a diversificagdo de programas ou tipos de estudo disponiveis,
estimulando alternativas, a partir de uma base comum, de acordo com as
caracteristicas do alunado e as demandas do meio social, admitidas as op¢des
feitas pelos proprios alunos, sempre que viaveis técnica e financeiramente.
(BRASIL, DCNEM, 1998, Art. 7°, Il, p. 3, grifo nosso)

No quesito “o que e como ensinar Histéria”, os PCNEM expdem essa Histéria Nova e suas
multiplas linguagens e protagonistas, criticando o modelo tradicionalista; entretanto, quando
afirmam que os novos temas e a pluralidade de sujeitos “alteram as concepc¢des baseadas nos
grandes ‘eventos eventos’ ou nas formas estruturalistas baseadas no modo de produgdo, por
intermédio dos quais desaparecem homens e mulheres de ‘carne e osso’ (...)” (BRASIL, PCNEM,
1999, p. 43), esquecem-se que, em linha historiografica tradicionalista ou estruturalista, as
mulheres nunca tiveram carne, 0sso € sangue, eram apenas meras figurantes, sem personalidade e
quase etéreas ou demoniacas. Esse parecer ¢ defendido por Maria Ligia Prado em seu brilhante
texto “A Participacdo das Mulheres nas Lutas Pela Independéncia Politica da América Latina”: em
linhas gerais, Prado afirma que quando a mulher se mostrava abnegada ao sofrimento, era
considerada um exemplo para a santificagdo, mas caso se rebelasse e infligisse os padrdes
machistas, era considerada uma bruxa, um ser devasso ou simplesmente uma louca . O meio termo
seria aquela que segue seu marido ou companheiro em nome do amor e da obediéncia,
independente de ideologias, pois estas pertenciam aos homens (2004, p. 29-52). Portanto, “a
maneira pela qual as meninas, suas familias e os professores véem a educagdo e o conteido do
curriculo sera influenciada pela igualdade de género na sociedade como um todo.” (OXFAM,
2005, p. 2). Em Historia, situar as mulheres como sujeitos ativos nas articulagdes dos processos
humanos ¢ importante para que as pessoas (meninas ¢ mulheres) sejam e se tornem participes de

um mundo melhor.

Deve-se, ainda, destacar que os PCNEM de Histéria expressam o atavismo linguistico dos
documentos oficiais, que lhe serviram de escopo, quando se reportam a concepcdo de duragdo e
temporalidade utilizando o sujeito histérico no masculino, “quando, no entanto, situamos o
homem numa escala planetaria (...)” e “a compreensao da escala de tempo pode situar o papel do
homem no processo de transformagdo da natureza (...)”, ou ainda, “ao se repensar o tempo
historico tendo como referéncia as relagdes homem-natureza (...)” (BRASIL, PCNEM, 1999, p.

49, grifo nosso). Além de que ndo existe um modelo curricular da disciplina Historia para o
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Ensino Médio, existem varios, ja que as escolas possuem autonomia para construi-los, segundo
as especificidades das comunidades em que estdo inseridas, e aplicd-los em suas salas de aula. E,
muitas vezes, o curriculo é constituido de uma lista de assuntos sem nenhum vinculo com a

realidade do/a aluno/a.

O curriculo de Histéria, bem como o de qualquer outra disciplina escolar, ndo ¢ nem pode ser
encarado apenas ou principalmente como mera listagem de contetudos, ainda que tal listagem deva
fazer parte do curriculo. Nao devemos nos escravizar aos conteudos, até porque eles serdo sempre
uma pequena selecdo dentre conteidos bem mais vastos. No caso de Historia, sabe-se (ou pelo
menos se deveria saber) muito bem que o que € ensinado aos/as alunos/as é apenas uma fragao
infima do possivel conteudo total da histéria humana. E, ainda assim, nesse pequeno universo
transmitido em sala de aula, os homens sdo os habitantes exclusivos, portanto, “o curriculo e as
formas de ensino e aprendizagem, podem reproduzir ideias e praticas marcadas pela desigualdade
de género” (OXFAM, 2005, p. 8). Parte dai a critica que Santomé (1995) faz aos planos de ensino
quando afirma que “os curriculos planejados e desenvolvidos nas salas de aula vém pecando por
uma grande imparcialidade no momento de definir a cultura legitima, os conteudos culturais que

valem a pena.” (p. 165);

Por mais bem organizados, selecionados e articulados que sejam tais conteudos, o importante no
curriculo ndo reside neles isoladamente, mas sim na sua relagdo com os objetivos gerais da
educagdo escolar, os objetivos gerais do ensino escolar de Histéria, a metodologia de ensino e a
avaliagcdo. Assim, o curriculo deve ser visto como uma totalidade integrada, em que os conteudos
se articulem coerentemente com as varias dimensdes do processo de ensino-aprendizagem escolar.
Se ndo houver essa articulagdo, o carater “critico” ou “progressista” de determinados conteudos,
objetivos gerais ou especificos, pode ser solapado por uma metodologia ou avaliagdo
conservadora. Por exemplo, se queremos formar um/a “cidadao/a critico/a”, capaz de compreender
algumas linhas de forca do processo historico para nele intervir, ndo podemos nos limitar a exigir
do/a aluno/a a mera assimilacdo de conteudos, por mais criticos, progressistas ou avangados que
eles sejam. E preciso também que meninos e meninas aprendam a serem criticos em relagdo aos

proprios contetdos criticos.

Motivar a criticidade do alunado tanto em relagdo ao mundo como também a sua autocritica diante
de comportamentos, experiéncias, valores pessoais e coletivos sdo aspectos relevantes no quesito

“o que e como ensinar” dos PCNEM de Historia.

O Ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na configuragcao
da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuagdo do individuo nas suas
relagbes pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades, sua participagédo
no coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais,
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culturas, valores e com geragbes do passado e do futuro. (BRASIL, PCNEM,
1999, p. 46)

Dai a importancia em formar curriculos de Histéria que estejam afinados com o enfoque de
género, e, a partir da pratica epistemoldgica do/a professor/a, conceber um ensino que promova a
igualdade entre meninos e meninas. E necessario, para isso, deslocar o sujeito historico do
exclusivismo masculino e dar visibilidade a atua¢do das mulheres, desfilando novos olhares no
fazer histérico. E preciso mudar o pensar e o atuar para que o/a professor/a de Historia, mesmo
utilizando os curriculos oficiais, saiba desenvolver aulas e temas que contemplem a histdria das
mulheres e as questdes de género. Uma tarefa que ndo ¢ facil, j4 que por vezes estes/as
profissionais ndo ultrapassam as paginas dos orientadores tematicos, ndo vao além dos conteudos
propostos e, com isso, limitam sua pratica e o desenvolvimento da andlise critica nos/as
alunos/as. Cometem um erro, pois os PCNEM foram construidos para orientar os planos de
ensino, mas por serem estatais carregam rancos € ideologias que ndo contemplam os chamados
excluidos da Historia. Portanto os/as educadores/as dificilmente encontrardo respostas para todas
as questdes, longe disso, pois nesse documento a preocupagdo com temas e metodologias se
limita a pratica epistemoldgica, a importancia da pesquisa em diversas fontes e do método
histérico para o bom desenvolvimento da disciplina, mas sem o cuidado em destacar os conceitos
de género, classe, raga/etnia e geragdo para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, como

pode ser constatado nesta passagem:

O estudo de temas articulados a apropriacdo de conceitos ocorre por
intermédio de métodos oriundos das investigagdes histéricas, desenvolvendo a
capacidade de extrair informagdes das diversas fontes documentais (...). A
apropriagdo do método de pesquisa historiogréafica, reelaborada em situagdes
pedagdgicas, possibilita interpretar documentos e estabelecer relagdes e
comparacgdes entre problemas atuais e de outros tempos. Torna-se necessario
escolher métodos que auxiliem a capacidade de relativizar as proprias agdes e
as de outras pessoas no tempo e no espago. (BRASIL, PCNEM, 1999, p. 53)

Em suma, conteido e método ndo sdo duas dimensdes estanques do processo educacional; ao
contrario, formam uma unidade organica, inseparavel, pois todo conteudo tem uma dimensao
metodoldgica, da mesma forma que todo método ¢ também conteido. Mas, para que essa
preocupacdo se torne uma aliada para a inclusdo de género nos curriculos de Histéria e,
consequentemente, para o alcance da educacdo com igualdade de género, faz-se necessaria a
conscientizacdo do/a professor/a no sentido de ter uma ateng@o especial na escolha dos temas e na
forma como, de fato, ir4 trabalha-los com o alunado, ndo se limitando apenas aos manuais

didaticos e sempre questionando os axiomas apresentados por estes.

Em verdade, a pratica docente ¢ a grande norteadora para a inclusdo das questdes de género nos

conteudos de Historia. Os/as professores/as possuem autonomia para programar suas aulas
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utilizando temas e conteudos sob a perspectiva de género. Como recomenda Oxfam, os/as
educadores/as devem “estar treinados e empoderados para analisar e desafiar a ‘estereotipacdo’ e
o preconceito de género nos materiais curriculares, no uso da linguagem e nas relagdes dentro da

escola e com a comunidade.” (2004, p. 9)

Reconhecem-se, porém, as muitas pressdes® existentes sobre os/as professores/as (neste caso, da
disciplina Histéria) para seguirem o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar, acatarem as
exigéncias do MEC e da SEC, sobrando um tempo exiguo para trabalharem conteidos e métodos
em varias turmas com realidades diferentes. Cabe acrescentar a desmotivacdo da classe docente
por conta da desvalorizacdo salarial, da falta de estrutura fisica e logistica para realizar suas aulas
e da violéncia que impera em muitas escolas, provocando inseguran¢a a sua praxis. Porém, todo
o curriculo € somente tdo bom quanto os/as professores/as que o utilizam. Nesse sentido, os/as
professores/as voltados as questdes de género terdo mais essa demanda em seu cotidiano

profissional.

Além das dificuldades ou interesses dos/as docentes, as DCNEM e, principalmente os PCNEM,
citam as questdes de género de forma subjetiva e superficial em seus textos. Destarte, como ja
foi dito, o género ndo foi explicitamente contemplado por esses documentos e somente um olhar
mais acurado pode perceber em suas entrelinhas algumas assertivas para a promoc¢do da
igualdade de género. Vale ressaltar que durante a elaboragdo documental que hoje baliza os
curriculos de Histdria, bem como de todas as outras disciplinas, o conceito de género ainda
estava em formacdo no Brasil. Entretanto, ndo se pode colocar o peso da auséncia das questdes
de género nos documentos educacionais por este ainda ser um conceito embagado para as
correntes feministas da época, uma vez que as demandas por uma vida segura e de qualidade
para as mulheres ja existiam no Brasil desde o primeiro quartel do século XX, portanto, muito
antes da elaboragdo da CF/88, das DCNEM/98 e dos PCNEM/99. Portanto, embora velado
atualmente nesses documentos, o género pode ser revelado a partir da promog¢do de politicas
educacionais que “encorajariam o questionamento do curriculo, a quebra das hierarquias e redes

de poder que excluem meninas € mulheres” (OXFAN, 2004, p. 4).

Orientacdes curriculares estaduais para o Ensino Médio — Uma Proposta Viavel

Existe um grande numero de trabalhos que estdo sendo realizados nos ambitos nacional e

internacional no sentido de influenciar transformag¢des nos curriculos para o alcance da igualdade

8 Disponivel em: http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/outras/news03_37.htm. Acesso em:05 de outubro de
2009.
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de género.” Arriscamo-nos a dizer que, apesar de ndo ser a premissa basilar, uma boa
oportunidade para a inclusdo de género nos curriculos de Histéria foi a elaboragdo dos
Orientadores Curriculares Estaduais para o Ensino Médio pela Secretaria Estadual de Educacao,

com a participagdo significativa da comunidade escolar.

Destarte, as escolas estaduais de Salvador utilizam os PCNEM como arcaboug¢o tematico ¢
contam, ainda, com esses orientadores curriculares elaborados pela SEC/Ba para auxilia-las nas
escolhas de contetidos, metodologias e referéncias tedricas a serem trabalhados por

professores/as, pois

partindo da premissa de que os fundamentos emanados das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, em fungdo da dificuldade na
realizacdo da transposicéo didatica, ainda n&o foram plenamente apropriados
pelas equipes escolares da rede publica, este Documento pretende se
constituir orientador da ac&o educativa da Escola como organizagao centrada
na aprendizagem. (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 11)

De acordo com os OCEEM, sua elaboragdo se deu a partir da articulagdo entre os/as
profissionais de educa¢do da rede publica num processo dialdgico critico com os pardmetros
oficiais, levando em conta a realidade escolar local e proporcionando a esses/as profissionais
externarem suas davidas e opinides e validarem compromissos a fim de construirem um

curriculo afinado com a realidade em que vivem (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 13-14).

Os OCEEM foram construidos coletivamente em sistema de mutirdo mobilizando, segundo
dados da Secretaria de Educagdo, 1.174 professores/as e 33 Diretorias Regionais de Educagao,
técnicos da SEC, especialistas de trés areas do conhecimento que estruturam o curriculo do
Ensino M¢édio, agregando 82 Unidades Escolares da Rede Estadual (SEC/BA). Foram realizados
encontros locais, regionais em forma de videoconferéncias e o Encontro Estadual, em que os/as
docentes refletiram e opinaram sobre questdes relacionadas as suas 4reas de atuacio.

(OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 13)

Nesse Encontro Estadual, percebeu-se que o processo educacional do Ensino Médio da rede
publica ndo é engessado, pois sofre transformacdes significativas; portanto, € necessario que os
envolvidos nesse processo analisem e protagonizam agdes que se direcionem para as

transformacgdes ansiadas.

Todo o esforgo empreendido nesta construgdo voltou-se para o desvelamento
da identidade do estudante adolescente e do jovem: suas necessidades, seus
desejos, suas culturas e suas potencialidades para o desenvolvimento de um
protagonismo juvenil que ultrapasse os muros da escola. (OCEEM/SEC/BA,
2005, p. 14)

9 . . . . ~ A
No entanto, mesmo com o vasto material produzido ou ainda em fase de conclusio, ainda as questdes de género
ndo conseguiram romper os limites académicos e contemplarem as salas de aula da Educagéo Basica.
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A proposta do OCEEM se torna vidvel por questionar os paradigmas existentes nas teorias que
embasam os manuais didaticos e toda a pratica docente, refletindo sobre a individualidade e as
diferencas existentes em cada aluno/a para a promocdo de uma educagdo significativa, de
qualidade, criando condi¢des para uma vida melhor e mais digna. Além disso, o mundo
contemporaneo vem demandando a adog¢do de novas concepgdes e praticas pedagdgicas “que
viabilizem um curriculo contextualizado que incorpore (...) as vivéncias, as experiéncias € a

cultura dos estudantes, enquanto praticas sociais” (OCEEM/ SEC/BA, 2005, p. 15).

Os Orientadores Estaduais trazem os fundamentos dos PCNEM (BRASIL, 1999) - estética da
sensibilidade, a politica da igualdade ¢ a ética da identidade'® - e trabalha cada um deles
separadamente, mas lembrando que existe uma articulacdo e uma retroalimentagdo entre eles. Na
explanagdo dos trés eixos, fica claro que a acdo educativa aparece vinculada a uma preocupagao

que se move em direcio

a um curriculo flexivel e a uma formacao para a autonomia como principio de
educacéo para a cidadania que deve ser exercida num contexto democratico e
num cenario que demanda criatividade, atitude responsavel e proativa com o
saber e com a formagdo por parte de professores e estudantes.
(OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 35)

A visdo que se propde nos OCEEM ultrapassa o curriculo rigido e conteudista, que reduz a
oportunidade de inser¢do das mulheres e das questdes de género nos temas historicos. Em
verdade, a proposta desse documento € elevar meninos € meninas a protagonistas da acdo
educativa, ou seja, o desenvolvimento do sujeito critico, autobnomo, responsavel por si e pelos
outros, conscientes do seu papel na histdria. Para isso, a escola deve estar “comprometida com a
proposicdo de situagdes de aprendizagem diferenciadas, respeitando as diferencgas, afirmando os
varios olhares e escutando as varias vozes” (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 36) e, ao fazer as opgdes
tematicas para a construgdo curricular, deve perceber que todos sdo responsaveis pela formagao
da identidade social, coletiva e individual, pois os conteudos curriculares sdo vetores para o
desenvolvimento do pensar critico e da tomada de decisdes do individuo consigo mesmo e com o

mundo.

As mudangas ocorridas no Ensino Médio em decorréncia da promulga¢do da LDB e dos
PCNEM foi uma preocupacdo presente nos Orientadores Estaduais. Tais mudangas levaram

docentes, técnicos/as, coordenadores/as e diretores/as a repensarem a concep¢do de

12 A estética da sensibilidade ¢ entendida como a capacidade que o ser humano possui de criar, de inventar, de se
emocionar, de transformar, o que se opde a estética do padrdo, por sugerir uma ambiéncia em que as identidades se
expressam nas suas singularidades. A questdo central da politica da igualdade estd no reconhecimento dos direitos
humanos e no exercicio dos direitos e deveres da cidadania. A ética da identidade diz respeito as possibilidades de
convivéncia social sustentada por um sistema de crengas orientado pelo respeito, pela liberdade, pela solidariedade e
pelo direito (OCEEM/SEC/BA,2005, p. 223-25).
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aprendizagem e a organizacdo curricular. Transformar o processo de aprendizagem antes
totalitdrio — onde o/a docente ensinava e o alunado reproduzia — em um processo democratico e
sinérgico ¢ também refletir sobre a organiza¢do curricular — antes departamentalizada em
conteudos — e tornd-la cada vez mais interdisciplinar. A inspiracdo pedagogica que perpassa a
escrita dos OCEEM ¢ de uma escola democratica na busca pela superacdo de modelos

considerados excludentes e estereotipados.

Respeitando o saber e a cultura do educando, os elementos que ele traz para a
sala de aula, e buscando, na tradicdo e na contemporaneidade, novas fontes
de informagéo, a escola da sentido ao conteudo curricular, possibilita uma
compreensao contextualizada do mundo e da cultura, valoriza e fortalece as
identidades étnicas, de classe e de género, entre outras, numa perspectiva de
inclusdo social e politica, situando os educandos como sujeitos conscientes
dentro do universo simbdlico que os constitui, como homens e mulheres
capazes de lutar para conquistar espagos de saber e poder na construgéo da
autonomia, da democracia e da justi¢a social. (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 41)

Os Orientadores Estaduais defendem que “¢ funcdo social da escola contribuir para a
transformac¢do da sociedade” (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 45), portanto sua preocupag¢do reside
em refletir sobre alguns eixos basicos que as unidades escolares devem levar em consideracdo
quando da elaboracdo dos seus curriculos: a flexibilidade, a diversidade e a contextualizacdo.
Nesse sentido, as questdes de género podem ser identificadas nos trés eixos, pois flexibilizar o
curriculo de Historia permite libertar-se de contetidos machistas e universais, apontando para o

respeito a diversidade, contextualizada nos tempos e espagos historicos.

Os OCEEM propdem repensar os curriculos de Histdria tradicionais e axiomadticos utilizando
alguns indicadores, quer sejam: as DCNEM, os PCNEM, os diagnosticos realizados junto aos
professores da rede estadual de educag¢do da Bahia e as proprias mudancas paradigmaticas na
historiografia, para a constru¢do de curriculos que abarquem os eixos citados e fomentem uma
escola democratica. Logo, surge o questionamento: o que ensinar? O préprio documento
responde, afirmando que “o que se denomina passado historico ¢ uma certa selecdo de fatos,
acdes, personagens e contextos significativos para o entendimento de aspectos da realidade

social.” (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 111)

Dai a importancia em conceber curriculos de Historia abarcando as questdes de género e a
participagdo ativa das mulheres, pois o passado histdrico é sempre reelaborado, recontado a luz
dos interesses das classes, grupos sociais, nagdes, ideologias e pessoas que utilizam suas versdes
para a manutencdo do poder e da exclusdo de outras classes, grupos, nacdes, ideologias e
pessoas. “Decorre, entdo, que o estudo da Historia implica a criagdo de um discurso socialmente
referendado sobre acontecimentos, pessoas, valores, conjunturas, praticas e ideias de outras
épocas” (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 112). Portanto, a Historia tem um papel fundamental na

constru¢do de um passado que pode legitimar ou ndo relagdes e acdes dos sujeitos historicos,
Revista Contemporanea de Educagdo, vol. 5, n. 10, jul/dez 2010 98



marginalizando uns (mulheres, indios, negros, homossexuais, ciganos, etc.) e enaltecendo outros
(homens, brancos, ocidentais, burgueses, etc.) ao sabor dos interesses que circulam nos processos

historicos. Como afirma Amparo Moreno

Se meditarmos mais profundamente, o problema do discurso histérico
hegeménico n&o se limita apenas a negligéncia sistematica, a eliminagdo de
paginas que podem e devem refletir a participacdo das mulheres nos eventos
que hoje sdo atribuidas apenas aos homens. A visdo andocéntrica tem
permitido também que, até agora, toda a analise histérica da realidade tem sido
feita a partir do ponto de vista restrito e do interesses dos homens."’
(MORENO, 1987, p. 39)

Quanto a questdo estrutural dos Orientadores Estaduais, se estes ndo apresentam uma sele¢do
prévia de modulos tematicos a serem trabalhados nas séries do Ensino Médio, o mesmo acontece
com os PCNEM de Histéria. Contudo, os Orientadores € os PCNEM trabalham varios conceitos
historiograficos como memoria, temporalidade, modo de produgdo, permanéncias e rupturas,
conjunturas, escraviddao e outros. Vale fazer uma comparagdo quanto a forma como os dois
documentos apresentam as competéncias e habilidades a serem trabalhadas em Histéria. A

versdo de 1999 dos PCNEM apresenta esse item em forma de tabela, a saber:

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Histéria'?

e Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de naturezas diversas,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais e

Representagdo e dos diferentes contextos envolvidos em sua produgao.

GO ¢ Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos histdricos, a partir

das categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico.

e Relativizar as diversas concepgdes de tempo ¢ as diversas formas de
periodizagdo do tempo cronoldgico, reconhecendo-as como construg¢des culturais
histéricas.

e Estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia e ruptura/transformacao

Investigagdo e nos processos historicos.

compreensao e Construir a identidade pessoal na dimensao histérica, a partir do reconhecimento
do papel do individuo nos processos histdricos simultaneamente como sujeito e
como produto dos mesmos.

e Atuar sobre os processos de constru¢do da memoria social, partindo da critica
dos diversos “lugares da memoria” socialmente instituidos.

o Situar as diversas produgdes da cultura — as linguagens, as artes, a filosofia, a
religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestagdes sociais — nos
contextos historicos de sua constitui¢do e significagao.

e Situar os momentos historicos nos diversos ritmos da durag¢@o e nas relagdes de

' Si meditamos maés a fondo, el problema del discurso historico hegemonico no se limita sélo al olvido sistematico,
a la eliminacién de aquellas paginas que podrian y deberian recoger la participacién de las mujeres en los
acontecimientos que hoy se atribuyen solo a los hombres. La vision andocéntrica ha permitido, también, que, hasta
ahora, todo el andlisis histérico de la realidad se haya realizado a partir del punto de vista restringido e interesado de
los hombres. (MORENO, 1987, p. 39)

2 Fonte: BRASIL, Ministério da Educagio. Secretaria de Educagdo Média e Tecnolégica. Parametros Curriculares
Nacionais: Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Brasilia, 1999, p 55.
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Contextualizacdo sucessdo e/ou de simultaneidade.
sociocultural e Comparar problematicas atuais e de outros momentos historicos.

e Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretagdo de suas relagdes
com o passado.

Fonte: PCNEM, MEC/SEMT/BRASIL

Ja os OCEEM apresentam as competéncias e habilidades para o Ensino de Historia em forma de
texto, com as mesmas variaveis da tabela acima, porém, sdo oito paginas que explicam mais
detalhadamente a funcdo de cada uma delas. O texto ¢ intercalado por ilustragdes para o
descanso visual e para ndo torna-lo enfadonho. Citagcdes de autores/as sdo utilizadas para um
melhor embasamento da discussdo e notas de rodapé trazem sugestdes de leituras mais

aprofundadas sobre alguns conceitos histdricos citados.

Chamam aten¢@o as imagens que ilustram e exemplificam as questdes trabalhadas: sdo quatro
ilustragdes, todas com representagdes masculinas convidando o/a leitor a analisar os temas
escraviddo, identidade, preconceito contra indigenas ¢ memoria individual e coletiva, através da
interpretacdo imagética. O predominio de imagens masculinas em livros didaticos e outras fontes
¢ um tema amplo, ja bastante visitado, e que merece ser cuidadosamente trabalhado. Limito-me
aqui a fazer uma breve andlise dessas ilustragdes. Saliento, antes de dar inicio, que os
Orientadores Estaduais sdo evasivos quanto ao cuidado em utilizar as diferentes linguagens
(neste caso, a imagética) no processo ensino-aprendizagem de Histdria. Indicam apenas que as
fontes devem ser criticadas, interpretadas e analisadas, mas sdo superficiais quanto a

metodologia para realizar estas agdes

Tustragdao 1- OCEEM/SEC/BA apud ALENCASTRO, 2005, p. 115
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Ilustracio 3 - OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 120

A primeira ilustracdo ¢ uma fotografia de 1870, de autoria de Augusto Azevedo de Militdo, que
retrata um homem rodeado por seus escravos. Nos OCEEM, essa imagem estd inserida na parte
que trata das competéncias e habilidades, e vem acompanhada da andlise do historiador Luis
Felipe de Alencastro (OCEEM/SEC/BA apud ALENCASTRO, 2005, 115-15), que concentra
seu olhar nas categorias classe e raca/etnia, ndo mencionando as questdes de género. As demais
ilustragdes estdo inseridas no quesito relativo a investigagdo e a compreensdo, que propde a
valorizagdo da memoria social. Utilizando a fotografia de Cosme de Farias, os OCEEM afirmam
que a construgdo historica advém da selecdo que o historiador faz de fatos, personagens e
ocasides que correspondem a uma imagem da sociedade a ser instituida e preservada (OCEEM,
2005, p. 119). Essa parte do documento também trata do entendimento sobre tempo histérico e
das mudancas e continuidades que ocorrem nos padrdes culturais. A charge O Sono do Gigante,
que retrata um indio abatido por diversos males, ¢ uma critica a situagdo nacional no século XIX

e ¢ utilizada, segundo os OCEEM, para explicitar um flagrante preconceito contra a populagao
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indigena (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 120). O cartaz anunciando um prémio pela captura de um
escravo fugido finaliza o quarteto de imagens utilizadas pelos OCEEM na parte de Histéria. O
documento utiliza essa imagem para propor uma analise da condi¢do do negro na sociedade
escravista brasileira, evidenciando que nas aulas de histéria ¢ comum a comparacao das relagdes
de poder entre brancos e negros forjadas durante o periodo da escravidao aquelas proprias dos
dias atuais. Segundo os OCEEM, para efetuar esse exercicio comparativo, os/as alunos/as
precisam utilizar conceitos e métodos de investigacdo para compreenderem que os sujeitos
histéricos de cada época estabelecem relacdes de maneiras diferentes, portanto “(...) todos os
homens da sociedade contemporanea sao herdeiros da experiéncia histérica de outros, ainda que
se esteja continuamente recriando e ressignificando o que foi legado (...)” (OCEEM, 2005, p.

122, grifo meu).

Compreende-se que a imagem ¢ um veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia
e de uma cultura; sendo assim, as escolhidas para ilustrar o OCEEM podem constituir e reforcar
determinadas identidades como se fosse identidades de todo um grupo social, como se aquelas
ali presentes fossem as validas, verdadeiras e unicas. Saliba evidencia esta caracteristica

axiomatica quando afirma que

uma das fungdes do ilusionismo das imagens é dissolver as diferengas, ocultar
a pratica e encobrir a realidade através de um sentimento de identidade social:
valores, simbolos, gestos e estigmas culturais s&o apresentados como
naturais, universais e usuais. (2003, p. 123).

Portanto, para conseguirmos uma interpretacdo critica, ha todo um trabalho de desconstrugdo, de
compreensdo de como as imagens funcionam, do que elas significam e que significados
produzem, do seu contexto historico, de como constroem representagdes baseadas em
estereotipos e verdades absolutas, pois segundo Kellner (1995), “ler imagens criticamente
implica aprender como apreciar, decodificar e interpretar imagens, analisando tanto a forma
como elas sdo constituidas e operam nossas vidas, quanto o contetido que elas comunicam em
situacdes concretas” (p.109). Sendo assim, ndo basta inserir imagens no documento, motivar o
seu uso e analisa-las, ha que se compreender o modus de como fazé-lo, pois uma imagem nao ¢
uma via de méo Unica; ao contrario, representa em seu devir um caleidoscopio de representagdes

ao sabor de quem as esta interpretando.

Em relagdo as competéncias e habilidades tratadas nos OCEEM, no sentido analitico, percebe-se
a preocupagdo em desenvolver e preparar os cidaddos para o trabalho e para o exercicio da
cidadania (neste momento utilizo o termo “cidaddo” no masculino genérico porque € assim que
estd exposto no documento). O grande desafio proposto pelos Orientadores Estaduais € que “o

educando possa assumir o desafio de enfrentar, de modo consequente e responsavel, as situagdes
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da vida cotidiana que sempre sdo historicamente engendradas” (OCEEM/SEC/BA, 1999, p.
123). Esse desafio, na perspectiva de género, se traduz em aliar o trabalho pedagogico centrado
nas questdes relevantes para a comunidade escolar a elaboracdo de temadticas e a escolha de

conteudos que, de fato, sejam estruturantes e determinantes na formag¢ao de meninos € meninas.

Segundo os OCEEM, a organiza¢do dos conteudos por temas ja faz parte do trabalho pedagdgico
nas escolas estaduais a partir do estabelecimento de temas a serem abordados. Essas escolhas
formam a base para os projetos pedagdgicos, que serdo desenvolvidos pela disciplina tendo
cuidado para ndo se restringirem a atividades esporadicas que tentam abordar contetidos a parte
daqueles tradicionalmente contemplados em Histéria, pois ¢ comum temas como cultura
indigena, sufragio feminino e a participacdo da populacdo contra a ditadura militar serem
trabalhados isoladamente, geralmente na forma de seminarios, dos conteidos que embasam o
planejamento da disciplina. Portanto, uma vez definidos os eixos temadticos orientadores dos
recortes programaticos, “cabe ao professor orientar o levantamento de fontes, a organizagdo de
informacdes e a selecdo de correlatos ao tema, problema e/ou conceito a ser investigado.”

(OCEEM/SEC/BA, 1999, p. 125, grifo meu).

Os Orientadores Estaduais trazem o exemplo do eixo tematico “Relag¢des de trabalho e cultura”
para o periodo de um semestre ou um ano a ser trabalhado em uma determinada classe; propdem
que a organizagdo do curso seja orientada em torno de questdes que, para serem mais bem
compreendidas, devem ser enriquecidas com conceitos e conteidos proprios a abordagem
historica, levando em consideragcdo os conhecimentos prévios de alunos/as e professores/as, além
de conhecimentos inerentes a outras disciplinas — ja que o eixo proposto indica uma abordagem
interdisciplinar. A avaliagdo ¢ processual, através do acompanhamento permanente dos
resultados, levando em considerag@o dois aspectos: a atuagdo e integracdo do aluno e sua auto-
avaliacdo em todo o processo e a propria auto-avaliacdo do/a docente. Toda essa dinamica

propde refletir que

professores e educandos estariam levando em conta realidades histéricas
que lhes sado préximas ou distantes, recorrendo a procedimentos de pesquisa e
compreendendo como conceitos (...) so historicamente elaborados. (...) Nesta
perspectiva, é possivel observar em que medida o conhecimento produzido, no
espaco escolar, engendra mudancas de atitudes e praticas, sempre
favorecendo a construcdo de identidades e de postura cidada.
(OCEEM/SEC/BA, 1999, p.126, grifo meu)
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Para os Orientadores Curriculares da Bahia, o grande dilema para a educacdo do século XXI ¢ a
equacdo conhecimentos escolares versus conhecimentos do mundo versus saberes dos alunos. As

duas ultimas variaveis ultrapassam a viso cartesiana" de educagio.

O poder da escola a que se refere o0 documento se traduz na concepgdo dos curriculos, que na
maioria das vezes ndo contemplam as demandas e mudancas da sociedade; ou seja, em se
tratando das questdes de género, é importante o reconhecimento das transformagdes ocorridas na
sociedade ¢ no comportamento de meninos € meninas frente as politicas publicas que
contemplam as mulheres. Caso isso ndo acontega, continuard uma total desarticulacdo entre

educacao e sociedade.

Importante observar que na producdo da escrita dos Orientadores Estaduais houve uma
preocupacdo em nao evidenciar uma linguagem estritamente andocéntrica. Embora a maioria das
terminologias se concentre no masculino genérico, os termos género, mulher/mulheres sio
algumas vezes citados em contextos especificos e reveladores, tanto por levantarem a questio da
exclusdo das mulheres e de outros sujeitos na constru¢do da Historia, bem como pelo fato de

reconhecer que a cidadania sé se concretiza com igualdade e a aceitacdo da diversidade.

Ha algum tempo os pesquisadores da area [Histéria] tem ressaltado a
importancia de se atentar para a histéria das mulheres, dos indios, dos negros,
dos pobres e dos sertanejos; entretanto, eles ainda ndo foram devidamente
incorporados como sujeitos histéricos nos programas curriculares da educacao
basica. Valorizar as experiéncias historicas desses sujeitos é credenciar a
escola para a constru¢ao da cidadania. (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 112)

(...) Mesmo o conceito de classe social — ndo mais compreendido puramente
no seu carater econémico — deve ser articulado como categoria de analise que
ndo prescinde das questbes politicas, culturais, de género e étnico/raciais.
(OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 114)

Da forma como as questdes acima foram redigidas, fica clara a emergéncia em construir curriculos
de Historia que privilegiem os/as marginalizados/as da historia. Portanto, se queremos que os/as
alunos/as saiam da passividade e atuem na realidade social, tornando-se sujeitos da histéria, sera
preciso criar condi¢des (via curriculos, propostas pedagdgicas, acdes afirmativas) para que eles/as
exercitem a capacidade de sujeitos em sala e na escola. Se ndo forem propiciadas tais condigdes, a
proposta do ensino de Historia para que eles/as sejam sujeitos da histdria ndo passard de um belo

discurso oco, a exemplo de tantas leis brasileiras.

Pretende-se, assim, formar sujeitos autdnomos capazes de fazer escolhas que
favoregam a melhoria da sua qualidade de vida e do grupo social a que
pertencem. Para tanto, ha a necessidade de ag¢des afirmativas, dentro de um

' Entende-se aqui por visdo cartesiana de educacdo as teorias, os métodos e praticas tradicionais empregados em
sala de aula. Como exemplo, podemos citar a postura do/a professor que dd uma aula totalmente verbal, sem apoio
de outras linguagens e sem motivar os/as alunos/as a participar e a analisar os temas ensinados. Estes sdo tratados
como axiomas ¢ o alunado ¢ visto como uma tabula rasa. A visdo cartesiana em educagdo seria o oposto de
pedagogias inovadoras que pensam o/a aluno/a como o principal sujeito do processo ensino-aprendizagem.

Revista Contemporanea de Educagdo, vol. 5, n. 10, jul/dez 2010 104



processo educativo que resgate o lugar, na sociedade, da mulher, do negro, do
portador de necessidades educacionais especificas e do idoso.
(OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 25)

Dai a importancia da escolha dos contetidos e a forma como serdo trabalhados em sala de aula,
pois a elaboracdo de um curriculo ¢ um processo social e politico, levando em consideragdo os
fatores 16gicos, epistemologicos, intelectuais e determinantes sociais — como poder, interesses,
conflitos simbolicos e culturais, propdsitos de dominagdo dirigidos por fatores ligados a classe,
raga, etnia e género —, que balizam todo o comportamento de uma sociedade. “Portanto, ao
responder a pergunta ‘o que deve se aprender?’ deveremos falar de contetidos de natureza muito

variada: dados, habilidades, técnicas, atitudes, conceitos, etc.” (ZABALA, 1998, p. 30).

Ao refletir sobre o que se deve aprender, ndo se pode perder de vista a fung¢do da escola publica
como construtora de identidades na diversidade, pela formacgdo ética de criangas, jovens e
adultos. Mas o que se percebe em muitas escolas sdo praticas educativas discriminatorias, desde
a escolha dos conteudos até a organizacdo fisica das salas de aula. Para o enfrentamento dessa
realidade, os OCEEM, visando a transformacao do Sistema Estadual de Ensino, propdem formas
de torna-lo cada vez menos excludente, considerando a diversidade cultural. De acordo com os
Orientadores Curriculares da Secretaria de Educagdo/Ba, em 2004 foram realizados trés
seminarios'* nesse foco: o I Seminario Estadual de Educa¢do Escolar Indigena, o I Seminario
Estadual de Educacgdio no Campo e o I Seminario Estadual sobre Educacio e Diversidade Etnico-

Racial (2005, p. 26).

Como os Orientadores Estaduais sdo sintéticos quanto a explanagdo do ocorrido nesses eventos,
e por ndo ter tido acesso ao conteudo discutido, ndo posso avaliar, somente pelos titulos, se as
questdes de género foram ou ndo contempladas nos temas. Caso isso ndo tenha acontecido, ¢
lamentéavel, pois apesar dessas iniciativas no sentido de abarcar toda a diversidade educacional
baiana, a perda da oportunidade de abordar as questdes de género, tdo caras para o alcance da

igualdade e da democracia educacional, podera influenciar na constru¢do de curriculos sexistas.

Importante refletir sobre as escolhas tematicas, foco desse estudo, a serem trabalhadas nos

projetos pedagogicos. Percebe-se que a partir da especificagdo do eixo tematico, o/a professor/a

'* Os OCEEM para o estado da Bahia trazem uma sintese do que foi discutido nesses trés eventos. A saber: no I
Seminario Estadual de Educa¢@o Escolar Indigena foi discutido a implantagdo de politicas publicas educacionais
para os povos indigenas (questdes como preservagdo da cultura e da identidade indigena, acesso a educagdo e a
constru¢do de um curriculo diferenciado); no I Seminario Estadual de Educacdo no Campo foi instituido um grupo
executivo para a implementacdo das agdes desse evento — embora os orientadores ndo explicitem quais sdo essas
acoes, deixando uma lacuna quanto ao o que foi debatido no encontro e, finalmente, no I Seminario Estadual sobre
Educacio e Diversidade Etnico-Racial foram discutidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com base na Lei
10.639/2003 (OCEEM/SEC/BA, 2005, p. 26).
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tem autonomia para escolher os conteudos, as metodologias e as correntes historiograficas para
trabalha-lo; tudo isso em consonincia com os DCNEM, os PCNEM e o PPP. Contudo, caso o/a
profissional de educacdo nio se atenha e/ou nio tenha uma formacdo adequada sobre as questdes
de género, essa autonomia sé ird maquiar temas velhos em novas roupagens, fortalecendo uma

Historia andocéntrica e sexista.

Consideracdes finais

Ao analisar a progressdo histérica do curriculo e do pensamento pedagdgico brasileiro pode-se
inferir que ambos estdo permeados de ideologias, valores e concepcdes diferenciadas em relagdo
aos objetivos educacionais. Caminham na mesma dire¢do, mas poucas vezes se cruzam,
demonstrando baixa sinergia entre teoria e pratica educacional. Pesquisar e refletir
historicamente sobre como foram elaborados os Parametros e Orientadores Curriculares Oficiais,
através da otica de género, implica na andlise das relagdes sociais de poder, além de perceber que
o proprio conceito de curriculo estd em constante transformagao, ao sabor das necessidades, dos
interesses, do tempo e da cultura. Percebe-se que as sugestdes desses documentos, acerca dos
conteudos da disciplina Historia, estdo longe de contemplar as questdes de género e evidenciar o

papel das mulheres nos processos.

Pode-se concluir que as primeiras escolas no Brasil tinham um molde seletista e excludente,
despreocupadas com o processo de aprendizagem dos alunos e esvaziada de conteudos com
significados vitais. Posteriormente, durante todo o século XX, a educacdo, sempre com carater
dual — a formagdo profissional das massas e a formacdo catedratica das elites —, passa a ser uma
preocupacdo e um instrumento para a modernizacdo do pais. Porém, mesmo com a urbanizacdo e
a industrializacdo crescentes, as ideias e o espirito modernizador ndo contemplaram a escola in
totum, ficando um abismo entre o ideal e a realidade. O que se pode perceber ¢ que a categoria
Género, desde a sua génese até os dias atuais, pouco fez diferenca na preocupagdes dos/as
educadores/as que elaboram o curriculo, observando-se que esse recorte ndo ocupa nem papel

secundario na LDB.

Decididamente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996), os DCNEM (1998) e os
PCNEM (1999) sdo avangos na busca por uma equidade de género via educacgdo; porém, seu
alcance ainda ¢ timido por conta da forma como as demandas de género foram sugeridas nos
escritos oficiais. Por aparecerem subsumidas, se misturam ao escopo geral dos documentos, que
trazem uma linguagem predominantemente andocéntrica, o que facilita o entendimento que os
direitos gerais sdo prioritariamente constituidos e defendidos para o ser humano universal — o

homem.
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Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e os Orientadores
Curriculares Estaduais para o Ensino Médio (OCEEM), documentos oficiais que serviram como
fontes de andlise para esta pesquisa, foram elaborados na década de 1990 e, mesmo que as
questdes de género ndo tivessem o alargamento instrumental e politico dos dias atuais, suas
demandas e discussoes ja eram sentidas no pais desde a década de 1980, quando o Brasil tornou-
se signatario de varios tratados e convengdes referentes aos direitos humanos das mulheres. O
quadro abaixo demonstra, portanto, que apesar do Brasil estar alinhado com as premissas
internacionais de defesa e valorizacdo dos direitos humanos, faltou radicaliza¢do, em termos de
género, na elaboragdo da Legisla¢do educacional.

Principais Tratados, Declaracdes, Pactos, Planos de A¢do e Convencdes Internacionais de
Protecio aos Direitos Humanos ratificados pelo Brasil:

Data de Aprovacao | Data de Reabilitacdo
pela ONU pelo Brasil Instrumentos Internacionais

1945 1945 v' Cartas das Nag¢des Unidas.

v Convengdo contra o Genocidio.

1948 LB v' Declara¢io Universal dos Direitos Humanos.

v Convengdo sobre a Eliminacdo de Todas as
1965 1968 Formas de Discriminagdo Racial.

v' Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos.

1966 1992 v’ Pacto Internacional dos Direitos Economicos,
Sociais ¢ Culturais.

v Convengdo sobre a Eliminag¢do de Todas as
1979 1984%/1994 Formas de Discriminagdo contra as
Mulheres.

v’ Conven¢do contra a Tortura e outros
1984 1989 tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanas e
Degradantes.

1989 1990 v" Convengdo sobre os Direitos das Criangas.

v’ Programa de Ag¢do da Conferéncia Mundial
sobre Direitos humanos (Viena).

1993 1993 v" Declaragdo sobre a Elimina¢do da Violéncia
contra a Mulher.

v" Plano de Ac¢do da Conferéncia Mundial sobre
Populagdo e Desenvolvimento (Cairo).

v Convengdo Interamericana para Prevenir,
1994 1994 Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher (Convengado de Belém do Para).

v IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher
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1995 1994 (Beijing).
1999 2002 v Protocolo Facultativo CEDAW.

* Convengdo assinada com reservas, em 1984, na parte relativa ao direito de familia. Em 1994, o Brasil retirou as
reservas e ratificou plenamente esta Convengao.

Fonte: BARSTED, 2001, p. 31.

Durante todo o processo de constru¢do desta pesquisa, ficou evidente que o curriculo Unico
elaborado pelo Ministério da Educagdo para o Ensino Médio, os PCNEM de Historia, ainda nao
privilegiam as mulheres e nem revelam as questdes de género. Sendo assim, os resultados desta
investigacdo sdo muito mais pistas para uma compreensdo e para futuros estudos do que
propriamente conclusdes. O caminho que tenho percorrido, através das leituras, analises, criticas
e comparagdes dos documentos (PCNEM e OCEEM), aponta um novo ponto de partida para

tantas outras questdes que este estudo nio esgotaria.

Sabe-se que a atuacdo do/a educador/a é condi¢do sine qua non caso se deseje alcancar a
educagdo com qualidade de género. Mas existe todo um sistema que precisa estar com os elos
concatenados para esse fim: o contetido do curriculo, o relacionamento entre professores/as e
alunos/as, a educagdo, formacdo e treinamento dos/as professores/as, o desenvolvimento de
politicas no ambito escolar, dire¢do e coordenagdo empenhadas em um gerenciamento ativo
quanto as demandas de género e, para além, governo e sociedade devem garantir que o

desenvolvimento do curriculo envolva a todos e todas.

Os Orientadores Curriculares para o estado da Bahia se mostraram uma alternativa vidvel para a
inser¢do de género nos conteudos de Historia. Constituido de uma linguagem que, num certo
numero de vezes, faz referéncia aos dois sexos, pode-se avaliar de forma positiva sua disposi¢ao
em suscitar mudangas nos curriculos do Ensino Médio. Mas, a partir da sua andlise, muito ainda
ha que se refletir e questionar, pois essa trajetdria investigativa permitiu revelar aspectos e
indagagdes importantes sobre a apreensdo e discussdo das questdes de género na formagdo dos
curriculos de Histéria. As duvidas prementes se concretizam em questdes elementares, como: até
que ponto os OCEEM/SEC/BA sao utilizados in totum? Como aferir se, de fato, os inimeros
curriculos de Histdria construidos nas escolas soteropolitanas abarcam as dimensdes propostas
nesses Orientadores? Ou, ainda, se os/as profissionais de educagdo e a escola, como um todo,
estdo preparados/as para transcender ao ensino tradicionalista e superar os estereotipos e

desigualdades de género no ensino de Historia.

A despeito dos avangos alcangados nesta pesquisa, essas duvidas, ou melhor, perguntas,

precisam ser respondidas e, a maior delas, que infelizmente este estudo ndo conseguiu ainda
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responder, ¢€: que Historia € essa que estd sendo oferecida nas escolas de Salvador? O grande
impasse continua, o curriculo e a disciplina Historia estdo entrelagados pelo poder e por tensdes
politicas e culturais, limites e impossibilidades epistemoldgicas e pedagdgicas que mantém as

mulheres aquarteladas aos pordes da Historia.

A guisa de conclusdo, os Orientadores Curriculares Estaduais para o Ensino Médio do Estado da
Bahia sd3o uma iniciativa viavel e valida da Secretaria de Educag¢do para a promog¢ido de
curriculos mais afinados com os direitos humanos e com a igualdade no sistema de ensino.
Porém, como a maioria dos documentos oficiais, ainda revelam limitagdes quanto a promocgao de
acOes afirmativas que de fato modifiquem, através do curriculo, a condicdo de inferioridade,
passividade e exclusdo das mulheres na Histéria. O género, como esta exposto no documento, se
traduz em mais uma demanda que o/a professor/a tera (ou ndo) que arcar (sozinho/a) diante de
uma gama de contetidos tidos como imprescindiveis para a formagdo profissional do/a docente e

para o seu acesso a universidade.
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