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Resumo

Neste artigo apresenta-se uma abordagem metodolégica desenvolvida para o trabalho com a leitura e
a escrita no contexto escolar, o Circuito de Atividades Diversificadas (CAD). Destacam-se principios
e eixos orientadores do trabalho pedagégico, enfatizando-os como elementos capazes de qualificar as
praticas de alfabetizagio a partir de processos colaborativos. Finaliza-se apresentando tensoes: o pro-
cesso de escolarizagdo e as praticas sociais da leitura e escrita, que ensejam o protagonismo dos estu-
dantes do ciclo de alfabetizagio; os propédsitos escolares e os prop6sitos extraescolares, que tratam das
condigdes de uso da lingua dentro e fora da escola; o conhecimento duravel e a preservagdo de sentido
sobre a leitura e a escrita, enfocando a importancia da formagio de leitores e escritores.
Palavras-chave: atividade de estudo coletiva; media¢des pedagdgica; interagdo grupal

Abstract

Circuit of diversified activities: reading and writing in school

This article presents a methodological approach developed for the work with reading and writing
in the school context, the Circuit of Diversified Activities (DAC). The principles and guidelines of
pedagogical work stand out, emphasizing them as elements capable of" qualitying literacy practices
trom collaborative processes. It ends by presenting tensions: the schooling process and the social
practices of reading and writing, which lead to the protagonism of students in the literacy cycle;
school purposes and extracurricular purposes, which deal with the conditions of use of language in
and out of school; durable knowledge and preservation of meaning in reading and writing, focusing
on the importance of the training of readers and writers.

Keywords: collective study activity; pedagogical mediations; group interaction.
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Circuito de actrvidades drversificadas: lectura y escritura en la escuela

En este articulo se presenta un abordaje metodolégico desarrollado para el trabajo con la lectura
y la escritura en el contexto escolar, el Circuito de Actividades Diversificadas (CAD). Se destaca
los principios y ejes temdticos del trabajo pedagégico, enfatizandolos como elementos capaces de
calificar las practicas de alfabetizacién a partir de procesos colaborativos. Se finaliza presentando
tensiones: el proceso de escolarizacién y las précticas sociales de la lectura y escritura, que ocasionan
el protagonismo de los estudiantes del ciclo de alfabetizacién; los propdsitos escolares y los propé-
sitos extraescolares, que tratan de las condiciones de uso de la lengua dentro y fuera de la escuela;
el conocimiento durable y la preservacién de sentido sobre la lectura y la escritura, subrayando la
importancia de la formacién de lectores y escritores.

Palabras clave: actividad de estudio colectiva; mediaciones pedagégicas; interaccién grupal

Primeiras ideias...

Nas tltimas décadas do século XX, o crescente nimero de pesquisas no cam-
po da leitura e da escrita iniciais indica que a recomendagio feita pela ONU/UNES-
CO/OEA, de acabar com o analfabetismo, principalmente, até o inicio dos anos 80, ndo
frutificou. Tal empenho atravessou as primeiras décadas do século XXI, indicando que
o interesse pela pesquisa neste campo ainda é expressivo, contudo ndo ha resultados
animadores. Continuamos com i{ndices alarmantes de insucesso escolar, em especial no

que se refere ao ensino da leitura e da escrita no ensino fundamental.

As questdes que se impdem sdo tantas que as pesquisas desenvolvidas pa-
recem nio ser suficientes para responder as demandas que as redes e os sistemas de
ensino precisam atender, como: a alfabetizagio “na idade correspondente a série/ano”,
garantia dos direitos de aprendizagem da leitura e da escrita no ensino fundamental,

progressdo continuada e processos de inclusdo e exclusdo da/na escola.

Nesse contexto, pensar a inser¢ido dos sujeitos na cultura escrita, via escola,
pressupde adensar o investimento nas relagdes entre os espagos formativos e o ensino
da leitura e da escrita, tendo como mote a valorizag¢do das experiéncias socioculturais
dos estudantes, uma vez que as praticas pedagégicas, neste campo, pouco dialogam
com os conhecimentos por eles vivenciados, sendo-lhes concedido um papel secunda-

rio nessa construgao.

Em geral, o tempo letivo esperado/previsto para que a apropriagdo da leitura

e da escrita aconteca ndo confere com os tempos individuais subjetivados pelas expe-

Revista Contemporanea de Educagdo, v. 13, n. 27, maio/ago. 2018

http://dx.doi.org/10.20500/rce.v13i27.16643

4

418

ATICO

>
=
-
Q
&
&=
Z
=)
Z




Circuito de atividades diversificadas: leitura e escrita na escola
Doris Pires Vargas Bolzan e Ana Carla Hollweg Powaczuk
riéncias culturais particulares de cada sujeito em sua comunidade, nem com os conhe-

cimentos prévios apropriados nesse processo.

Esses aspectos tém pautado a organizagdo do trabalho pedagégico no ciclo
de alfabetizagdo a partir de uma nogdo de progressdo continuada, que vem se estabe-
lecendo como uma possibilidade de considerar o tempo de cada aluno para consoli-
dar determinados conhecimentos/aprendizagens. Ndo obstante, percebemos que essa
perspectiva vem sendo utilizada como um mecanismo de aprovagdo automética sem
possibilitar ao aluno que os conhecimentos/aprendizagens, ainda nio consolidados/
apreendidos, sejam trabalhados no ano seguinte. Essa situacgdo acaba fazendo com que
surjam altos indices de reprovagdo no ultimo ano do ciclo de alfabetizagdo (3° ano),
contribuindo para a manutengdo do fracasso escolar e, em alguns casos, até ampliando

o nimero da evasio.

Cabe salientarmos que o processo de progressdo continuada implica apren-
dizagens e construgdes ao longo do ciclo de alfabetizagdo, ou seja, o aluno avanga a
partir das aprendizagens que vai construindo e consolidando. Em momento algum,
a progressdo continuada pode ser compreendida como uma justificativa para nédo se
buscar alternativas para suprir as lacunas que o estudante possui no seu processo de
construgdo da leitura e da escrita. Ao contrario, a progressdo continuada exige dos
professores o compromisso com o planejamento e a organizagdo de um trabalho pe-
dagdégico continuo, voltado as especificidades de cada estudante, ou seja, um ensino

desenvolvente, implicado com as condi¢des de aprendizagem da crianga.

Entretanto, a compreensdo desse processo de avaliagdo nem sempre esteve
assentada nas concepgdes que se tem acerca dos processos de aprendizagem. Ainda
predomina uma visdo homogénea das turmas, isto ¢, os diferentes modos de aprender
nem sempre sdo considerados quando o professor pensa a organizagdo do ensino. Isso
contribui para o fracasso escolar, pois, ao desconsiderarmos as especificidades das tur-
mas compostas por criangas, abrimos méao dos seus direitos de aprendizagem e, con-
sequentemente, ndo trabalhamos com o sujeito de possibilidades, mas com o sujeito
de falta. Abandonamos uma visdo prospectiva em nome de uma visdo retrospectiva,
buscando identificar o que néo foi alcangado pelos individuos como forma de justificar

o insucesso na aprendizagem da leitura e da escrita.
A necessidade de avaliar o desempenho dos sujeitos pde em primeiro plano sé6

os aspectos mais acessiveis, ou seja, ndo hd uma preocupagio com o processo, mas com
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o produto mais imediato (éxito ou fracasso na leitura e na escrita); a maneira como
se distribuem os direitos e os deveres dos estudantes de, por exemplo, “dominar o co-
nhecimento” acerca da leitura e da escrita e adequar-se as estratégias propostas sem
a preocupag¢do com os seus modos de aprender demonstra que o dever esta acima do

direito a aprendizagem.

Desse modo, o ensino da leitura e da escrita volta-se para um conjunto de se-
quéncias de dificuldades que, na maioria das vezes, ndo correspondem as necessidades
e aos interesses desses sujeitos da aprendizagem. As escritas, ainda, sdo apresentadas
em uma dada ordem — do mais simples ao mais complexo — supostamente, a fim de

favorecer a aprendizagem desses estudantes.

Nessa perspectiva, refletir sobre o protagonismo dos estudantes do ciclo de
alfabetizagdo leva-nos a colocar em relevo o reconhecimento desse processo como pra-

tica social, possibilitando-lhes que se apropriem desses conhecimentos.

Portanto, a compreensdo sobre os propdsitos do ler e do escrever na escola
nio pode ser distinta dos propédsitos da leitura e da escrita no contexto sociocultural,
o que implica a assungdo das fungdes comunicativa e interpretativa da lingua escrita.
Levar aos estudantes as préticas sociais de uso da lingua exige o reconhecimento das
dificuldades e limites implicados nesse processo, além de compreender em que medida
elas derivam ou nio do ensino escolar, de modo a identificar os passos indispensaveis

para a construcido de alternativas que permitem supera-los.

Consideramos que a construgio e a consolidagio de uma comunidade efetiva
de leitores e escritores na escola sdo capazes de alavancar processos emancipatérios de

insercido no mundo da escrita.

Sendo assim, temos nos debrugado sobre o processo de alfabetizagdo no con-
texto escolar, problematizando e desenvolvendo estratégias metodolégicas capazes de

tfavorecer os processos individuais e coletivos envolvidos nos atos de ler e de escrever.

Apresentamos, neste artigo, a abordagem metodolégica que vimos desenvol-
vendo e consolidando ao longo dos nossos estudos, a qual denominamos de Circuito de
atividades diversificadas (CAD). Destacamos a relevancia dessa abordagem metodolé-
gica, tanto no que se refere ao avango das elaboragdes infantis, como das elaboragoes
docentes, tendo em vista que tal perspectiva envolve a mediagdo docente compartilha-

da, promovendo a geragdo do confronto de pontos de vistas e de concepgdes acerca das
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agoes pedagdgicas no processo de alfabetizacéo.

O estudo: abordagem e suas premissas

Nossa atuagdo no contexto da formagdo inicial e continuada de professores
tem nos levado a diferentes espagos educativos, seja na escola ou na academia, o que
mobiliza a¢des compartilhadas de estudo e de aprofundamento sobre os fendmenos

relacionados a aprendizagem da linguagem escrita.

Consideramos a cultura escrita como a chave para problematizar os modos
de organizagio do ensino e da aprendizagem na escola. E imprescindivel compreen-
der que o processo de apropriagdo da escrita ndo se inicia na escola, ao contrério, esta
muito além dela, uma vez que vivemos em uma cultura gratocéntrica. A escola tende
a esquecer-se de que representam somente um dos contextos para a aprendizagem da

leitura e da escrita.

As criangas tém acesso desde muito cedo as mais variadas informagdes que
sdo apresentadas a partir de diferentes procedéncias. Logo, pensar a construgdo de
sistema de representagio da escrita pressupde compreendé-la, a partir de praticas que
tém como ponto de partida e de chegada o uso da linguagem e o transito pelas suas

diversas formas socioculturais (POWACZUR, 2008).

Nessa perspectiva, temos nos desatfiado a refletir coletivamente sobre os pro-
cessos envolvidos na organizagdo do trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita, a
partir dos projetos: Atividades diversificadas: compartilhando e construindo saberes
e fazeres no processo de alfabetizagdo (BOLZAN, 2002 a 2006); Cultura escrita: ino-
vagdes metodolégicas na escola (BOLZAN, 2008 a 2012); Cultura escrita: saberes e
fazeres em construgdo (BOLZAN, 2012 a 2016); Cultura escrita: construgdes meto-
dolégicas sobre o ler e o escrever (BOLZAN, 2017 a 2018); Cultura Escrita: praticas
alfabetizadoras na escola (BOLZAN, 2018 a 2020). O conjunto desses estudos tem nos
desafiado a compreender as interagdes e mediagdes capazes de proporcionar o avan-
¢o na construgdo de hipéteses e de concepgdes produzidas por diferentes sujeitos em
processo de alfabetizacdo. As atividades vinculadas a esses projetos dizem respeito:
ao acompanhamento de classes de altabetizagdo nos sistemas Municipal e Estadual de
ensino da cidade de Santa Maria e regido central do RS; a construgdo de estratégias
diversificadas de leitura e de escrita, visando atender as diferencgas de aprendizagens

existentes nos grupos acompanhados e, ainda, a viabilizag¢do de um espago de reflexdo
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compartilhada, envolvendo professores alfabetizadores e integrantes do grupo de pes-

quisa.

A pesquisa-agdo tem se constituido na modalidade de investigagdo adotada. A
escolha pela pesquisa-agio se da pela possibilidade de intervengio coletiva e de produ-
¢do de (trans) formacdo, buscada pelo conjunto de sujeitos envolvidos no processo de
desenvolvimento do CAD. As mudancas decorrentes desse processo nos levam a pro-
blematizar as estratégias didatico-pedagégicas desenvolvidas nas escolas parceiras,
procurando, de forma compartilhada, a solugdo de problemas e o enriquecimento de

uma acgdo, situagdo, contexto ou realidade social. (LERNER, 2001; DIONNE, 2007).

Esse percurso investigativo, ao propiciar o compartilhamento de ideias e de
referenciais que tratam da cultura escrita (FERREIRO, 2001a; 2001b; 2002; FER-
REIRO; TEBEROSRY, (1987), interagoes e mediagdes (VYGOTSKI, 1982, 2005,
2007), atividade de estudo (DAVIDOV; MARKOVA, 1987; LEONTIEV, 1984; 1988),
tem contribuido para a produgdo de novos modos de organizagdo e de sistematizagdo
das praticas de leitura e de escrita, bem como para a melhoria do desempenho escolar
dos sujeitos em processo de construcdo da lectoescrita, favorecendo o avango de suas

concepgoes e hipoteses.

A proposta metodolégica de Circuito de Atividades Diversificadas de leitura e
escrita (CAD) foi inicialmente elaborada a partir da experiéncia da pesquisadora Lider
do grupo de pesquisa Formacéo de Professores e Praticas Educativas: educagdo bésica
e superior (GPFOPE), que esteve inserida no campo da altabetizag¢do, no Colégio de
Aplicacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, nos anos 80. Com a inser-
¢do da pesquisadora como docente da Universidade Federal de Santa Maria, vinculada
ao Departamento de Metodologia do Ensino, a partir dos anos 90, foi possivel a conti-
nuidade e o desdobramento dessa proposta de trabalho proporcionada pela expansio

das atividades de ensino, pesquisa e extensdo por ela desenvolvidas.

Desse modo, é importante referirmos que o trabalho que desenvolvemos esta
centrado na dindmica de colaboragdo, por meio de experiéncias compartilhadas a par-
tir do cotidiano escolar e do acompanhamento de turmas que estdo no ciclo de altabe-

tizagdo (1° a 8°).

Nesse percurso, temos consolidado parcerias com escolas dos sistemas de en-
sino municipal e estadual de Santa Maria e da regido, estabelecendo experiéncias em
turmas do ciclo de altabetizagdo, nas quais se desenvolve o Circuito de Atividades
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Diversificadas (CAD), envolvendo a leitura e a escrita. Mobilizamo-nos a conhecer
os diferentes sujeitos (professores e estudantes) que estdo envolvidos nos processos
pedagdégicos, identificando suas experiéncias e seus saberes de modo a compreender o

coletivo que ali se configura.

Para tanto, inicialmente acompanhamos os grupos/turmas para realizar um
diagnoéstico das necessidades e demandas que se apresentam no contexto escolar. Ob-
servamos as turmas, procurando evidenciar como o trabalho pedagégico prevé as ro-
tinas de atividades em cada grupo. Fazemos, ainda, uma entrevista-diagndstica in-
dividualmente com os alunos das turmas, objetivando compreender as concepgdes/
hipéteses expressas por eles, relativas a leitura e a escrita. As escritas dos estudantes
sdo analisadas conjuntamente com as professoras das turmas, possibilitando a identi-

ficagdo das hipéteses, a fim de reconhecer as demandas a serem atendidas.

Nesse sentido, todo o CAD é orientado, tendo em vista os niveis de compreen-
sdo acerca da leitura e da escrita expressos pelos estudantes acompanhados. Tal pers-
pectiva tem como premissa os estudos de Davidov e Markdva (1987); Ferreiro (2000;
2001a; 2010b; 2002), Ferreiro e Teberosky (1987); Lerner (2001); Teberosky (1987);
Vygotski (1982, 2005, 2007); e Weisz (2002), os quais nos permitem refletir e proble-
matizar acerca das ideias e das concep¢des manifestadas pelas criangas nos diversos

contextos.

Diante das demandas evidenciadas, partimos para o planejamento e posterior
organizagdo de um conjunto de atividades diversificadas de leitura e de escrita, as

quais sdo desenvolvidas em diversas formas de agrupamentos colaborativos.

Nosso trabalho tem sido projetado a partir da reflexdo acerca das dinamicas
grupais, as quais podem ocorrer dentro de um coletivo de estudantes do mesmo ano,
bem como a partir do reagrupamento de criangas inseridas nos diferentes anos esco-

lares que compdem o ciclo de alfabetiza¢do no Ensino Fundamental.

Nesse sentido, vimos apostando na dinamica de circuito, que consiste em um
itinerdrio organizado para desenvolver um conjunto de agdes de estudo coletivo. A
elaboracdo de uma atividade de estudo coletiva estd assentada na ideia de coletivo
como uma experiéncia compartilhada de um grupo para o qual o trabalho conjunto

tem algum sentido.

Temos investido na ideia de cultura de colaboragio/colaboratividade entre
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pares, seja nos grupos de trabalho, seja nas proposigdes que ocorrem nas salas de aula
nas diversas escolas que acompanhamos, pois entendemos que as interagdes e as me-

diagdes sdo chaves nos processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita.

Acreditamos que a cultura de colaboragio/colaboratividade pode ser a via
pela qual a aprendizagem se concretiza e se fortalece. Compreendemos que o conhe-
cimento é construido socialmente, na interagdo e na colaboragio entre pessoas e néo
pela transferéncia do saber de um para o outro. E no trabalho coletivo que se desen-
volve a potencialidade de cada um, amplificando as possibilidades de aprender. Com-
partilhar tarefas e responsabilidades permite criar uma ambiéncia de cooperagdo e
solidariedade, na qual cada sujeito é reconhecido como estimulo auxiliar, sendo capaz
de alcangar com o outro o que ndo consegue alcangar sozinho, promovendo, assim, a
construgdo compartilhada de conhecimentos e de descobertas. (VYGOTSKI, 1982;
BOLZAN, 2002).

Nessa perspectiva, temos constatado que o Circuito de Atividades Diversifi-
cadas (CAD) se constitui como uma possibilidade de redimensionamento dos tempos/
espagos do aprender a linguagem escrita na escola. Destacamos, por meio de nossa
inserc¢do na escola e de nossos estudos, que os professores, muitas vezes, sentem-se
desamparados diante dos desatios com que se deparam durante o processo de orga-
nizacdo do trabalho pedagdégico, especialmente, no que concerne a compreensdo das

hipéteses, das concepgdes e de seus avangos.

Assim, o trabalho desenvolvido via CAD tem nos permitido colocar em relevo
que todo o conhecimento é gerado a partir da significagdo que o sujeito aprendiz é
capaz de atribuir as vivéncias de leitura e de escrita nas quais estd envolvido. As signi-
ficagdes, por sua vez, dependem das relagdes que os sujeitos estabelecem com o meio
e com o objeto de conhecimento, neste caso, a escrita. Logo, é necessario partir dos
contextos vivenciados pelos estudantes, permitindo-lhes que expressem seus conheci-
mentos prévios, favorecendo sua autonomia e seu protagonismo nesse processo, pois
se tornar um leitor e um escritor é um direito a autoria da palavra, revelando a im-

portancia de pensar, processar, construir e criar novos conhecimentos, como forma de

responder aos desafios da vida cotidiana (BOLZAN; SANTOS; POWACZUR, 2013).

Desse modo, as premissas que sustentam o desenvolvimento de uma atividade
de estudo coletiva mobilizam-nos a investir na constitui¢io do CAD, como dinamica

promotora de uma cultura de colaboragdo no contexto escolar. Uma cultura gerativa
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que dinamiza respostas e propostas coletivas aos inimeros interesses e necessidades
que se apresentam no contexto escolar, configurando uma cultura prépria, fundamen-
tada na dialogicidade, a partir do estabelecimento de interagdes e de mediagdes capa-

zes de favorecer as aprendizagens de estudantes e de professores.

A necessidade de geracdo de respostas sisteméticas acerca de aspectos que
precisam ser contemplados nas rotinas pedagégicas nos conduz a consolidagdo de uma
dinamica organizacional do CAD, ancorada na constitui¢do de grupos de trabalho, nos
quais os estimulos auxiliares circulam. Compreendemos como estimulos auxiliares
todo o tipo de suporte que os sujeitos mais avangados, em relagdo as hipéteses sobre
a leitura e a escrita, sdo capazes de compartilhar. Com isso, cada membro do grupo
tem a responsabilidade de colaborar para realizar as propostas, auxiliando com seus
conhecimentos para resolugdo das atividades em cada estagdo. Os estudantes tém livre
movimentagdo durante a realizag¢do das atividades, as quais sdo feitas, geralmente, em
quatro esta¢des. Em cada uma das estagdes ha um desatfio que precisara ser resolvido
pelo grupo de trabalho, que pode pesquisar materiais disponiveis e consultar o pro-
tfessor que serd um dos informantes disponiveis, mas nio o tinico. Cada desafio precisa
ser pensado, de modo que, durante o tempo ofertado para realizagido do trabalho, os
estudantes sejam capazes de atender aos objetivos das atividades propostas em cada

estacdo.

O conjunto de atividades pauta-se em quatro eixos, a saber: escrita espontdnea,
consciéncia fonolégica, produgdo textual e usos e fungoes da escrita. A definigdo desses eixos
baseia-se na ideia de “que toda a seleccion supone al mismo tiempo uma jerarquiza-
cién, una toma de decisiéon acerca de qué es lo que se va a considerar prioritério, de

qué es lo que se enfatizarad en el marco de ese objeto de enseflansa” (LERNER, 2001,
p. 85).

Logo, esses eixos decorrem da compreensdo de que o processo de apropriagdo
de um sistema de representacdo de escrita implica a conquista dos principios alfabéti-
cos e ortogréficos, possibilitando ao estudante ler e escrever com autonomia, favore-
cendo-lhe o entendimento sobre os usos e as fung¢des da lingua, bem como suas con-
di¢oes de uso (FERREIRO, 2001a; 2001b). Tal processo precisa considerar o transito

entre os diferentes discursos da escrita e suas diversas formas socioculturais.
Assim, temos proposto, como um dos eixos do trabalho, a escrita espontinea,

a qual abrange um conjunto de atividades e de proposi¢des que permitam ao sujeito
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a experimentagdo da escrita, de modo que ele possa expressar suas concepgdes e hi-
péteses a partir de seus conhecimentos prévios, acerca do que a escrita representa e
de como ela é representada. Pressupde a valorizagido das produgdes dos sujeitos e a
reflexdo sobre suas ideias, sem que se estabelecam modelos que visem a reprodugio
ou que sejam resultado de uma cépia imediata ou posterior de algo dado. O desafio é
realizar leituras e produzir registros escritos a partir de hipdteses e/ou ideias particu-
lares de cada sujeito, por meio de diferentes oportunidades de expressdo. As atividades
propostas precisam provocar a expressdo dessas ideias e concepgoes (BOLZAN, 2007;
FERREIRO, 2001a; 2001b; POWACZUK, 2008; BOLZAN; SANTOS; POWACZUR,
2013).

Essa circunstancia tem sido demarcada, especialmente, pelo respeito as hip6-
teses do sujeito aprendiz e a promogio de espacos de experimentagio da escrita, pois
consideramos que se aprende a escrever quando se tem espagos para elaborar e con-
frontar as hipdteses; o aprendiz precisa testar suas hipdteses e enfrentar contradigdes,
seja entre as proprias hipdteses, seja a partir do que consegue produzir sozinho e o que

produz na interagdo com seus pares.

Diante disso, precisamos compreender o caminho da aprendizagem que o es-
tudante esta percorrendo, para que ele seja capaz de identificar as informacgdes e as
atividades que lhes permitam avangar em suas hipéteses. E necessério considerar que
as criangas ndo aprendem porque simplesmente veem letras e escritas e sim porque se
propdem a compreender o que é que se pode obter com esses instrumentos (FERREI-
RO, 2000; 2001a; 2001b). Com isso, acreditamos que atividades de escrita espontanea
desafiam as criangas a reflexdo sobre o sistema notacional que adotam, o que os auxilia

a responderem o que a escrita representa e como ela pode ser representada.

Nessa direcdo, outro eixo a ser destacado é o da consciéncia fonolégica, que se
caracteriza pelo conjunto de proposi¢des que viabilizem ao estudante “a reflexdo sobre
as partes sonoras da lingua, permitindo a identificagdo, a manipulagdo e a combinagdo
de forma deliberada dos segmentos fonolégicos da lingua” (BASSO, 2007, p.45). O
desenvolvimento da consciéncia fonolégica implica a compreensio do sujeito, de que
a lingua falada pode ser segmentada em unidades distintas, ou seja, a frase pode ser
segmentada em palavras; as palavras em silabas e as sflabas em fonemas; os fonemas
podem se repetir em diferentes palavras, atingindo, dessa forma, a consciéncia fonémi-
ca, a qual se caracteriza pela identificagdo da menor unidade sonora da palavra que é

o fonema. Abrange, assim, a reflexdo dos sujeitos acerca da relagdo entre oralidade e
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escrita, com o objetivo de conhecer as caracteristicas do sistema de representagio al-
fabético, ou seja, a andlise da lingua em suas partes constitutivas (FERREIRO, 2001a;
2001b; BASSO, 2007).

Desse modo, temos investido em atividades que favoregcam as criangas a ana-
lisarem e a refletirem sobre os aspectos sonoros da lingua escrita, tendo em vista que
o desenvolvimento da consciéncia fonolégica alavanca o avango das hipdteses infantis.
Portanto, consideramos fundamental que, nas propostas para os circuitos, as experién-
cias sejam organizadas de forma a viabilizar que as criangas manipulem a linguagem
oral, a fim de estabelecer rela¢do com os diferentes segmentos sonoros da lingua escri-
ta, sem, contudo, conduzi-las a falsa ideia de que a escrita é uma mera transcri¢do da
oralidade. Temos ressaltado, ao longo de nosso trabalho, que os aspectos fonolégicos
da escrita precisam de investimento pedagdgico, mas nido podem ser considerados
como aspectos exclusivos ou preponderantes sobre as questdes que incidem sobre a
apropriagdo do sistema de representacdo altabético, como no caso das préticas sociais

de uso desse sistema.

J& o eixo usos e fungdes da escrita abrange atividades que exploram a reflexdo
acerca das diferentes formas, géneros e usos da escrita na sociedade. Implica a consi-
deragdo dos suportes, formas de circulagio e relagdes impressas com a escrita em uma
sociedade grafocéntrica. Objetivamos, dessa forma, a anélise e a experimentagdo sobre
como se usa a escrita em diferentes situagdes, propiciando o transito nos seus diferen-
tes discursos, de forma a promover a insergdo efetiva dos sujeitos na cultura escrita.
Para Ferreiro (2000; 2001a; 2001b; 2002), a lingua escrita é um objeto de uso social,
com uma existéncia social e ndo apenas escolar. Logo, as atividades propostas neste
eixo precisam contemplar as demandas do entorno dos sujeitos, favorecendo-lhes o

reconhecimento das praticas sociais de uso da lingua.

Diante disso, temos assentado nossa proposta de (CAD) em proposi¢des que
considerem e valorizem as experiéncias prévias e o contexto sociocultural das crian-
¢as, pois precisamos reconhecer que estes sujeitos sdo portadores de cultura e que
essa bagagem cultural é diversa e relacionada as suas biografias e ao contexto em que
vivem. Isso nos exige investigar as situagdes que vivenciam e a maneira como partici-
pam delas, tendo em vista o contexto em que estdo inseridos e as atividades a que se

dedicam.

Desde muito cedo, os sujeitos estdo inseridos em praticas de leitura e de es-
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crita, o que lhes permite a apropriagdo e a compreensio de que as experiéncias vividas
nos diferentes contextos, escolares ou ndo, podem gerar praticas e necessidades ca-
pazes de trazer novos sentidos e significados as suas aprendizagens. Assim, precisa-
mos proporcionar aos estudantes o conhecimento de uma variedade de experiéncias
capazes de desafid-los a experimentar e a exercitar a prépria lingua, revelando seus

conhecimentos e experiéncias socioculturais.

Por fim, o eixo produgdo textual envolve atividades que propiciam aos sujeitos
desenvolverem os diferentes discursos da escrita, abordando-os em um contexto fun-
cional. Consiste em diferentes formas de se expressar por escrito, levando em conta a

adequagdo na organizagdo de uma sequéncia de ideias ou situagdes.

Esse eixo pressupde que as experiéncias de escrita permitam aos estudantes
resolverem problemas especificos de estruturacdo do discurso, de coesdo, de argumen-
tagdo, de organizagdo das ideias e de escolha das palavras, do objetivo e do destinatario
do texto. As atividades propostas precisam girar em torno da livre cria¢do do texto,
mesmo que o propésito inicial seja a exploragio de algum género especifico. A experi-
mentagio deve preceder a produgido formal do escrito a ser desenvolvido. Sendo assim,
¢ necessario disponibilizarmos variadas experiéncias interativas com multiplos géne-
ros textuais, favorecendo a recriagio e reelaboragdo da escrita a partir das concepgdes
de cada sujeito (LERNER, 2001; WEISZ, 2002; MORALIS, 2012).

Com isso, a proposicdo de atividades entre pares revela-se fomentadora das
aprendizagens, pois realca a aprendizagem, a medida que ativa o pensamento critico, o
desenvolvimento das capacidades interativas e as resolucdes de conflitos, permitindo

uma autorregulacdo constante dos processos de ensinar e de aprender.

Nessa perspectiva, a atividade de estudo coletiva revela um conjunto de a¢des
protagonizadas pelos diferentes sujeitos que compdem os grupos de trabalho. Tal di-
namica favorece que a elaboragio reflexiva ultrapasse os limites das a¢des individuais
em dire¢do a uma atitude capaz de envolver a coordenagdo de ideias e de agdes entre
os participantes, a fim de transformé-las, em fun¢do do processo de compartilhamento

vivenciado.

Concordamos com Lerner (2001), ao afirmar que a escrita com o outro obriga
ao debate para a tomada de decisdes acerca da multiplicidade de problemas que envol-
vem essas atividades, impondo-se, assim, a necessidade de reflexdo sobre esse objeto
cultural, favorecendo progressivamente que a fonte de reflexdo metalinguistica seja
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incorporada as praticas de leitura e de escrita.

Nessa direcdo, mobilizar as criangas para o ler e o escrever coletivamente tor-
na-se fundamental, uma vez que, para um sujeito tornar-se um usudrio da escrita, é

preciso cultivar atitudes favoraveis ao seu uso.

Importa considerar que o estudante ndo se apropria da escrita e da leitura
apenas porque o professor deseja ensiné-lo, mas quando este processo faz sentido para
ele, ou seja, quando o seu resultado da escrita responde a uma necessidade (FERREI-
RO, 2001a; 2001b). Logo, o trabalho do professor precisa estar voltado a criagdo de
espagos nos quais a escrita e a leitura emerjam como possibilidade de expressdo dos

sujeitos.

Acreditamos que as atividades de escrita e de leitura devem estar voltadas
para questdes como: 0 que vem a ser a escrita’; o que ela representa no cotidiano
dos sujeitos?; qual sua importancia e necessidade? Os estudantes necessitam se sentir
motivados a participarem de diferentes eventos de leitura e de escrita, sendo a leitura
do mundo, do ambiente vivido, o foco do dia-dia na escola, garantindo que a escrita
mantenha suas caracteristicas de objeto sociocultural, sem transforma-la em objeto

exclusivamente escolar, evitando restringir seus contextos de uso.

Portanto, pensar os processos de ler e de escrever na escola implica promo-
ver a experimentagdo de diferentes situagdes interativas com a lingua, ressaltando os
propdsitos comunicativos, bem como as situagdes funcionais vinculadas a escrita e a
leitura. Esse tem sido nosso desafio e nossa aposta, a partir da abordagem metodolé-
gica CAD.

Dimensdes conclusivas

O trabalho realizado junto as escolas possibilita-nos ratificar a relevéancia do
CAD como uma inovagao pedagdgica, aqui compreendida como uma ag¢do ndo decreta-
da, mas paulatinamente construida pelos sujeitos envolvidos nos processos de ler e de

escrever, a partir de esfor¢os compartilhados de retlexdo e de avaliagdo permanente.

Consideramos que um aspecto pontual, quando se pensa numa proposta ino-
vadora na escola, é a transformacéo das concepgoes acerca do fazer pedagégico. Desse
modo, o CAD, ao caracterizar-se como uma dindmica que proporciona espagos para

que os estudantes e os professores confrontem suas hip6teses e pontos de vista, reve-
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la-se como uma abordagem capaz de favorecer a expressdo de modos de organizagao
pedagdgica interativa, aberta e flexivel que qualifica as propostas de ensino da leitura

e da escrita, alavancando novos modos de se pensar os processos de leitura e de escrita.

A abordagem metodolégica de leitura e de escrita CAD que temos desenvolvi-
do junto as escolas tem permitido, ao longo dos anos, problematizarmos as condigdes
necessdrias para situagdes de aprendizagem mais exitosas. Os principios orientadores
do trabalho pedagégico, a defini¢do dos eixos, os planejamentos e os parametros de
avaliagdo (diagndstico e acompanhamento) permitem-nos destacar recursos e alterna-

tivas efetivos para transformar o ensino da leitura e da escrita na escola.

Consideramos que o estabelecimento de premissas acerca de préticas sobre
leitura e escrita sé é possivel quando se estd seguro de que aquilo que se propde é
realizdvel, reiterando-se de seu valor pela pesquisa que se desenvolve e se reconfi-
gura continuamente. Importa considerar que, quando propomos uma transtormagio
didatica, é necessario levarmos em conta o espago pedagdgico e as restrigdes que sdo
inerentes aos processos de ensino escolar. E necessério prevermos como articular as

propostas que queremos levar a cabo e as necessidades e caracteristicas dos contextos.

No esfor¢o que vimos realizando de articulagdo com os diferentes espagos es-
colares, destacamos um conjunto de tensdes que tem nos mobilizado a refletir acerca

da organizagdo do trabalho pedagégico, envolvendo a leitura e a escrita.

* A primeira tensio: o processo de escolarizacdo e as praticas sociais da leitu-
ra e escrita

De um ponto de vista, a altabetizagdo dos estudantes depende, em parte, das
experiéncias prévias que eles possuem antes de frequentar a escola que, em geral,
sdo diferentes dos saberes tipicamente escolares. As praticas sociais ndo podem ser
vistas como sequéncias programadas de forma linear, mas como possibilidades multi-
plicadoras das experiéncias que os estudantes vivenciam. Importa considerar que as
atividades experimentadas com outros leitores e escritores implicam conhecimentos
implicitos e explicitos de cada sujeito da aprendizagem. Como consequéncia disso, ndo
¢ simples determinar com exatiddo o qué e quando os estudantes aprendem. Instau-
rar praticas sociais de leitura e de escrita, na escola, sem refletir sobre o processo de
construgdo implicado é ignorar a amplitude do que seja aprender a ler e a escrever em

nossa sociedade.
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Trata-se, portanto, de considerar que as praticas sociais que vao sendo cons-
truidas e reelaboradas a partir das experiéncias culturais da comunidade na qual o
sujeito esta inserido, juntamente com as experiéncias da cultura escolar. Evidente-
mente ha uma tendéncia de que os estudantes com maior experiéncia e acesso a bens
culturais avancem nas suas concepg¢des mais que outros. Contudo, o que estd em jogo
na escola é a funcio de democratizar o conhecimento acerca da leitura e da escrita,
rompendo com a ordem social estabelecida, a qual poucos tém transito, dificultando-

lhes o acesso aos bens culturais.

* A segunda tensio: os propositos escolares e os propositos extraescolares da

leitura e da escrita

Considerando que a escola tem a fung¢do de promover a apropriagio de saberes
e fazeres culturais as novas geragdes, temos a escrita e a leitura como conhecimentos
socialmente eleitos, para serem ensinadas e aprendidas em seu interior. Com isso, in-
tensifica-se o ensino, o que, em grande parte das vezes, se da pela via da artificializagdo
das praticas de ler e de escrever. Os propdsitos comunicativos — tais como escrever
para comunicar-se com alguém ou saber sobre um determinado tema de seu interesse,
ler para conhecer o mundo possivel e interpreté-lo ou pensar sobre algo préprio — fi-
cam relegados a outro plano que ndo o do ensino. Isso significa que a preocupacdo da
escola, ainda que seu discurso seja outro, é a de ensinar a leitura e a escrita para tra-
balhar com os contetidos escolares e todo ou qualquer outra motivagido ndo “deve” ser
preocupacdo da escola, o que equivale a dizer que se a escola abandonar os propésitos
do ensino para assumir as préticas sociais de uso da lingua estara negligenciando sua
funcdo de ensinar. Entdo, uma questio que se desdobra quando problematizamos o en-
sino escolar e extraescolar é: a escola ensina a ler e a escrever para garantir a realiza-
c¢do das taretas escolares ou ensina para além de suas fronteiras, possibilitando que os
estudantes sejam capazes de ampliar seus horizontes, como sujeitos sociais, ampliando

assim seu capital cultural?

* A terceira tensio: relacio entre o conhecimento duravel sobre a leitura e a

escrita e a preservacio do sentido da leitura e da escrita

Existe um grande dilema da escola em equacionar o ensino dos contetidos

escolares nos tempos escolares previstos. Em geral, os 200 dias letivos ndo tém se
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revelado suficientes para atender as diferengas existentes nos grupos de criangas que
estdo na escola. O grande desatfio estd em pensar a organizagdo pedagdgica para aten-
der aos planos de estudos e ao que efetivamente pode ser produzido de sentido e
significado acerca dos contetdos a serem desenvolvidos nas aulas. A compreensdo de
textos breves e simples, muitas vezes, é o artificio utilizado para garantir a suposta
aprendizagem da leitura e da escrita pelas criangas. H4 a inteng¢do de explorar certas
sflabas ou familias silabicas que soam como mais simples e poderiam “garantir” uma
aprendizagem “adequada” as construgdes iniciais. Contudo, sabemos que o processo
de apropriagdo depende de iniimeras varidveis, entre elas estdo os conhecimentos pré-
vios dos estudantes e a compreensio das praticas sociais de uso da leitura e da escrita
que desenvolvem. Assim, o ensino estrutura-se em um eixo temporal tnico, segundo
uma progressido linear, acumulativa e em uma tnica dire¢do. Tal organizagdo de tem-
po do ensino entra em contradi¢do com os tempos de aprendizagem de cada sujeito
e com a natureza das atividades de leitura e de escrita que estdo sendo ofertadas nos
diferentes anos escolares, uma vez que a aprendizagem se organiza por aproximagoes
simultaneas aos objetos de conhecimento, neste caso, a leitura e a escrita. Esses conhe-
cimentos pressupdem coordenagdes e reorganizagdes cognitivas que [re |significam
as formas de interpretagdo atribuidas a um determinado conhecimento e/ou contetido
escolar. Logo, a contradi¢do instaurada estd em separar a leitura e a escrita, criando
situagoes sem sentido para o aprendiz, como copiar exaustivamente textos sem signi-

ficado ou ler listas de palavras descontextualizadas.

Por tim, consideramos que a escola tem a responsabilidade de acompanhar os
processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita. Em geral, o professor
tem a preocupacgdo de acompanhar o desempenho dos estudantes, contudo as situagdes
de aprendizagem da leitura tornam-se artificiais, como a leitura em voz alta que, mui-

tas vezes, intimida o estudante que, ainda, ndo tem sua leitura fluida.

Com relagdo a escrita, a preocupagdo, em geral, estd centrada na ortogratia
das palavras, tornando a coesdo e a coeréncia textuais, a escrita criativa e criadora se-
cundarizadas. Parece que a criacdo deixa de ter um lugar de destaque. Assim, estd es-
tabelecido o dilema entre valorizar o ensino e as aprendizagens sem ter um excessivo
controle sobre eles por meio da avaliagdo. Acreditamos que um caminho seja mobilizar

o estudante a refletir sobre sua prépria produgio.
Diante desses fatores, é necessario encontrarmos um ponto de equilibrio para
preservar as préticas de leitura e de escrita sem controla-las em excesso. Ou seja, con-
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ciliar as necessidades inerentes a escola de acompanhar os processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, favorecendo a formagdo de leitores e de escrito-

res por meio das praticas sociais de uso.
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