Contribuicoes do professor para a

aprendizagem de atos de escrita
Erika Chrsitina Kohle

Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias - Unesp- Campus de Marilia.

Stela Miller

Atualmente é professora assistente doutora aposentada do Departamento de Di-
datica da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp - Marilia (SP) e professora
voluntdria do programa de P6s-Graduagio em Educagdo na mesma Instituigio.

Cleber Barbosa da Silva Clarindo

Doutorando do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias - Unesp- Campus de Marilia.

Resumo

Este artigo objetiva discutir as contribui¢des do professor para a aprendizagem de atos de escrita a partir
do trabalho de produgéo textual de criangas do sexto ano, que ainda ndo dominavam de forma adequada
a escrita convencional. Com base nos dados gerados por meio da metodologia de pesquisa-agdo, foram
estabelecidos didlogos com alguns principios da Teoria Histérico-Cultural sobre o ensino, a aprendi-
zagem e o desenvolvimento e com pressupostos do Circulo de Bakhtin em relagdo ao ensino por meio
dos géneros do discurso. Concluiu-se que, a partir da produgdo de enunciados inseridos em situagdo
extraverbal, as criangas se apropriam dos atos de escrita.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem da escrita. Contribui¢des do protfessor. Géneros do discurso.

Abstract

Teacher’s contributions for the learning of written acts

This article aims to discuss the teacher’s contributions to the learning of writing acts from the tex-
tual production work of sixth grade children who did not master properly the conventional writing
yet. Based on the data generated by the research-action methodology, dialogues were established
with some principles of the Historical-Cultural Theory on teaching, learning and development and
with the assumptions of the Bakhtin Circle in relation to teaching through the genres of speech.
It was concluded that, from the production of statements inserted in an extraverbal situation, the
children appropriated the acts of writing.

Keywords: Teaching and learning of writing. Teacher contributions. Discourse genres.

Resumen

Contribuciones del profesor para el aprendizaje de actos de escrita

Este articulo objetiva discutir el papel del profesor para el aprendizaje de actos de escritura a partir
de la produccién textual de nifos del sexto afio, que atiin no dominaban la escritura convencional.
Con base en los datos generados por medio de la metodologia de investigacién-accion, se firma-
ran didlogos con algunos principios de la Teorfa Histérico-Cultural sobre ensefianza, aprendizaje
y desarrollo y con presupuestos del Circulo de Bakhtin en relacién a la ensefianza por medio de los
géneros del discurso. Se concluyé que, a partir de la produccién de enunciados hechos en situacién
extraverbal, los nifios se apropian de actos de escritura.

Palabras clave: Ensefianza y aprendizaje de la escritura. Contribuciones del profesor. Géneros del
discurso.
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Introducio

Este artigo traz as discussdes do nucleo tematico “Contribui¢des do professor

para a aprendizagem de atos de escrita” que integra a dissertagdo de mestrado intitu-
lada “A aprendizagem da escrita no Ensino Fundamental I com o auxilio de suportes
digitais” do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio/ UNESP-Marilia, financiada
pela CAPES. Nelas sdo enfatizadas as contribui¢des do professor para a aprendiza-
gem de atos de escrita a partir do trabalho de produc¢do de géneros do discurso com
criangas do sexto ano do Ensino Fundamental II, que ainda ndo dominavam de forma
adequada a escrita convencional, de uma escola estadual localizada na regido central

de um municipio do interior paulista.

Segundo Leontiev (1978), principalmente no comeco da vida escolar das
criangas, o caminho para a aprendizagem realiza-se nas a¢des conjuntas, de modo que
o agente de mediagdes da cultura assinale para elas algo especialmente essencial no
objeto, omitindo o fortuito, o casual, para em seguida elaborarem juntos uma reflexio
e uma anélise para chegarem a conclusdes. Assim, a crianga deve ser levada a participar
ativamente de seu processo de aprendizagem, pois é esta que “faz nascer, estimula e
ativa na crianga um grupo de processos internos de desenvolvimento no ambito das
inter-relagdes com outros, que, na continuagio, sdo absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da crianga.” (VYGOTSRY,

1988, p. 115).

Assim considerada, a aprendizagem ¢ fonte de desenvolvimento, e, no caso
especifico do processo de aprender a escrever, uma fase inteiramente nova e complexa
de desenvolvimento de processos psicointelectuais é ativada e isso “origina uma mu-
danga radical nas caracteristicas gerais, psicointelectuais da crian¢a [...]” (VYGOT-
SKY, 1988, p. 116). Daf a essencialidade do trabalho escolar de organizagido do ensino

objetivando a aprendizagem da linguagem escrita pela crianca.

De acordo com Vygotsky (2000b, p. 185), “o desenvolvimento da linguagem
escrita pertence a primeira e mais evidente linha do desenvolvimento cultural, j4 que
estd relacionado com o dominio do sistema externo de meios elaborados e estrutu-
rados no processo de desenvolvimento cultural da humanidade”. Esse sistema revela
todo acervo de produgdo escrita que o homem produziu e registrou ao longo da sua
histéria e que configurou os diferentes géneros discursivos dos mais variados campos
da atividade humana. Dominar a escrita dos géneros discursivos significa, entdo, para

a crianga, dominar diferentes formas de organizagdo e funcionamento dos enunciados
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que sdo veiculados socialmente e que expressam os diferentes modos de relagdes so-

cials que se ddo por meio da linguagem escrita.

Todos os enunciados organizam-se por meio de um contetdo, um estilo de lin-
guagem e uma construgdo composicional especifica e sdo “determinados pela especi-
ficidade de um determinado campo da comunica¢do” (BAKHTIN, 2006, p. 262), pos-
sibilitando que os usudrios de uma lingua possam realizar trocas verbais préprias dos

processos Interativos que se ddo no interior dos diferentes campos de atividade humana.

A tarefa do professor quanto ao processo de aquisi¢do da linguagem escrita
pela crianga é proporcionar-lhe o dominio dessas formas de interagdo social que se
objetivam por meio dos enunciados escritos que se configuram nos diferentes géneros
do discurso.

Nesse processo de aprendizagem das diferentes possibilidades enunciativas,
quando o exercicio do dizer estd presente na elaboragio dos atos de escrita
das criangas, elas vdo ocupando posi¢des sociais diferentes: de escritoras, de
narradoras, de protagonistas, de autoras etc. Assim, o trabalho do professor
ndo se restringe apenas a explicitacdo de como se constituem os diferentes
géneros de enunciados, mas supde “[...] a constitui¢do do discurso social
enquanto elaboragdo individual — que as criangas precisam (poder) realizar

[..]." (SMOLKA, 2014, p. 154).
Além disso, a escrita s6 exerce a fungdo para a qual foi criada se as criangas sen-
tirem a necessidade de usa-la. Para isso, é preciso que o professor organize o ensino de
modo a fazer surgir nelas essa necessidade, para que possam ter um ensino que con-

tribua com as suas vidas.

Metodologia

Com base nos principios da abordagem qualitativa, por meio da metodologia
de pesquisa-agdo, a pesquisa realizada objetivou compreender as dificuldades e os pro-
blemas dos alunos relacionados a aprendizagem da escrita e propor alternativas para
resolvé-los. O trabalho de geracdo de dados foi realizado com 10 sujeitos, criangas do
sexto ano do ensino fundamental de uma escola publica localizada no interior paulista,
que ainda nio dominavam de forma adequada a escrita convencional. Foi solicitado a
eles que produzissem textos dentro de situagdes de uso social da lingua. De acordo
com Schulz (20038), esse modo de fazer pesquisa orienta-se em fungdo do conhecimen-
to do problema encontrado, com vistas as transformacdes nio apenas no ambiente

onde ocorre, mas também na postura e no modo de agir do pesquisador. Uma vez que
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na pesquisa-a¢do a investigagdo ¢é participativa e se da no movimento em que a vida
acontece, o pesquisador nio se separa de seu objeto, em vez disso, interage com ele de

forma objetiva e subjetiva.

Por ser uma pesquisa-agdo, a referida pesquisa pode ser projetada em dois
elxos: o tedrico e o pratico. Seus suportes tedricos foram os estudos do Circulo de
Bakhtin sobre a linguagem e os estudos da Teoria Histérico-Cultural sobre desen-
volvimento e aprendizagem. Eles embasaram o eixo pratico que propos estratégias de

escrita de géneros discursivos com cada crianga durante duas horas semanais.

Resultados e discussio

Conforme Miller e Mello (2008, p. 49-50), “[...] as necessidades humanas assim
como as habilidades, as capacidades ou as aptiddes sdo aprendidas na vida que cada um
leva”. As criangas que fazem parte de uma comunidade onde a escrita é bastante uti-
lizada tém muitas oportunidades de ver adultos lendo e escrevendo, e isso pode gerar
nelas a vontade de ler e de escrever. O oposto é verdadeiro: criangas que vivem em um
meio em que condutas leitoras e de escrita sdo raras e ndo sdo estimuladas para a rea-
lizagdo de atos que gerem tais condutas podem ndo ver neles uma necessidade. Nesse

caso, essa necessidade deve ser criada nessas criangas pela escola.

Por isso, é importante que os professores tenham em mente que, nos episédios
em que a crianc¢a tem a chance de escrever tal e qual observa nos atos de escrita dos
sujeitos que estdo no mundo a sua volta - em casa, em lugares publicos ou mesmo na
escola -, ela pode passar a sentir vontade de participar desses atos, porque suas neces-

sidades de fazer parte da cultura escrita comecam a ser criadas.

De acordo com Geraldi (2015), o que falta na escola é a consciéncia de que,
quando se escreve um texto, quem o elabora é um sujeito, que est4 aprendendo, com
interesses, entoagdes e histéria. E esse sujeito, dadas as aprendizagens ja realizadas
nesse campo, pode ser orientado a fazer avangar sua capacidade para ler e escrever.
Para tanto, o professor organiza seu trabalho de modo a atuar na 4rea de desenvolvi-
mento préoximo da crianga, drea em que 0s seus processos internos podem ser, com a
ajuda de um par mais experiente, estimulados a buscar solu¢des para novas situagdes
de aprendizagem e, assim, provocar mudangas qualitativas em suas condutas na drea
da leitura e da escrita. Nesse processo, por meio das inter-relagdes com outros, as
criangas vdo convertendo aquilo que foi trabalhado no coletivo em suas apropriagoes.
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Em outras palavras, essa area de desenvolvimento, segundo Vygotsky (2000a),
determina as possibilidades de ensino, pela via da solucdo de problemas pelas criangas
sob a orientagdo de alguém mais experiente, que atua ndo sobre os saberes j4 alcangados
pela crianga, mas sobre as expectativas de desenvolvimento existentes nessa drea, a
partir do pressuposto de que as fungdes psiquicas superiores,

[...] aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento da crianga: a pri-
meira vez, nas atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fun-
¢oes interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como propriedades
internas do pensamento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas.
(VIGOTSRY, 1988, p. 114).

Em vista disso, o professor deve organizar suas relagdes com as criangas e
as relagdes das criangas entre si, estimulando as trocas verbais, que sdo responsaveis
ndo apenas por suas aquisi¢des de conhecimento, mas também pela abertura de novas

possibilidades de aprendizagens.

Considerando essas possibilidades, o professor organiza o processo de ensino
de tal modo que a crianga, em suas agoes de estudo, tome consciéncia de que pode
aprender e que, de fato, aprende, formando uma imagem positiva de si mesma, desen-
volvendo um sentimento de pertencimento, ao sentir-se parte da comunidade escolar
e ampliando sua capacidade de interagir por meio da linguagem oral que é central no

processo de formacéo cultural das criangas (MILLER; MELLO, 2008).

Tanto Bakhtin quanto Vygotsky consideram a relagdo interacional fundamental
para o crescimento intelectual e para o desenvolvimento da linguagem. Por ser a in-
teragdo um movimento dindmico em que estdo em jogo posi¢cdes que se enquadram
num sistema de valores, os interlocutores tém a responsabilidade de dizer a partir
de seu lugar: ja que ndo tém um 4alibi para sua existéncia, ndo podem escapar da sua
responsabilidade existencial que os faz participar do didlogo da vida, que sé pode exis-

tir a partir do outro.

Dessa maneira, a crianga ndo recebe a lingua pronta para ser usada; ela pene-
tra na corrente discursiva; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é
que sua consciéncia desperta e comega a operar. “[...] Os sujeitos ndo ‘adquirem’ sua
lingua materna; é nela e por meio dela que ocorre o seu primeiro despertar da cons-
ciéncia” (BAKHTIN, 2006, p. 108).

Por isso, ao ensinar atos de escrita é impreterivel que o professor tenha em
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mente que, ao conduzir a aprendizagem das criangas por meio do uso da escrita em si-
tuagoes auténticas de produgdo textual para uma determinada destinagdo, ele colabora
para seu desenvolvimento cognitivo, subjetivo e social. Um exemplo disso pode ser
observado na situagdo de escrita de um bilhete de um filho para sua mée que aparece

na figura 1:

Vosee a melor mde do mudo teamo agoar toda quarta fera vo escreve no computadore
emprimina escola

Um bejo e abraso deseu filho

Figura 1: Primeira versio do bilhete de Francisco para sua mie. (25/5/2015).

A situacio real de comunica¢do com sua mie motiva o estudante a escrever,
comunicando o que passard a fazer, de agora em diante, em suas a¢oes de produgdo

textual.

Do ponto de vista da aprendizagem de como se organiza um bilhete, ele ainda
nido domina todos os recursos proprios para a estruturagido desse género discursivo.
Em seu texto, Francisco se recusou a usar o vocativo, pelo fato de que sua remetente ja
se encontrava mencionada num trecho de seu bilhete e, além disso, porque ele préprio
o entregaria a sua mie. Apesar de ter justificado sua transgressdo por percebé-la como
redundancia, protagonizou o seguinte didlogo com a pesquisadora.

Pesquisadora: - Acontece que a colocagdo do vocativo no inicio de um bilhe-
te é uma caracteristica desse género discursivo.

Francisco: - Entdo ndo posso deixar sem?

Pesquisadora: - Vocé quer pesquisar exemplos na internet?

Francisco: - Pode ser. (digitou “bilhete” no site de busca Google)
Pesquisadora: Clique no item imagens para podermos visualizd-los melhor.
Francisco: - E, tem bastante com ele, mas tem uns sem.

Pesquisadora: - Percebeu que na maioria dos textos o vocativo estd sendo
usado?

Francisco: - No amarelo nio tem.

Pesquisadora: - O amarelo é um lembrete, uma anotagdo que a pessoa faz
para si para ndo esquecer algo. Observe que o lembrete da imagem foi colado
na tela do computador.
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Francisco: - Assim ndo precisa colocar?

Pesquisadora: - Nio, porque a pessoa estd escrevendo para ela mesma se
lembrar de algo no futuro.

(Didlogo com os sujeitos - 25/5/2015)

Desse modo, além dos atos de escrita, as criangas aprendem a agir diante de
uma situagdo de troca verbal genuina, podendo, ao refletir sobre as caracteristicas do
género discursivo eleito e de outros géneros (nesse caso o lembrete), tentar transgre-
di-las com o intuito de fazer com que seu texto se adapte as particularidades daquele

evento Unico.

Entretanto, no caso em questdo, a crianga foi convencida de outra maneira: ao
cogitar-se a hipétese de perda do bilhete, concluiu-se que seria mais facil encontrar a
sua dona (interlocutora) se no bilhete tivesse o seu nome; além disso, essa pessoa que
o encontrasse ndo precisaria ler todo o contetido do bilhete até a sua assinatura para
poder direcioné-lo a sua mée. Ainda, foi dito que essa outra pessoa, sem ter a nogdo de
para quem teria sido enderecado tal bilhete, poderia achar que um bilhete sem a iden-
tificacdo do interlocutor poderia ser jogado no lixo. Nesse caso, ao pensar na hip6tese
de perda de seu enunciado, a crianga disse que colocaria o nome de sua méae, pois assim

ficaria facil de identificar a sua dona (interlocutora), no caso desse texto cair em outras maos.

Fica evidente que os textos que as criangas produzem, até mesmo as suas
primeiras tentativas, sdo gerados em momentos em que ndo sé os atos de escrita sdo
trabalhados, mas também os atos de leitura, porque “Esse movimento, é o préprio jogo
da intersubjetividade marcado no trabalho da escritura. Cada texto, um momento de
enunciagdo. Em cada momento, muitas vozes” (SMOLKA, 2014, p. 147), como no caso
em andlise: a interacdo com a mée, o didlogo com a professora e a relagdo dialégica

com os diversos textos lidos na tela do computador.

Pedagogicamente, nessas interlocug¢des, surgem espagos de participagdo, de
troca de ideias, de conhecimentos, geradores de uma variedade de formulagdes pos-
sfveis para a produgdo dos textos pelas criancas. E dessa diversidade de formulagoes
que podem ser trabalhados o uso e o funcionamento da linguagem, num espago em
que se tornam possiveis a analise dos géneros discursivos, as propostas de mudanca, a

construcdo de acordos e o estabelecimento de pactos.

Outro episédio de produgdo de enunciados a partir de um trato estabelecido
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nas interagdes entre crianga e pesquisadora ocorreu quando Everton (11 anos, 6° ano)
demonstrou resisténcia ao comegar a escrever, dizendo que ndo conseguia fazer isso e
que todos j& sabiam de sua incapacidade, pois sempre havia apresentado dificuldades
de escrita.
Pesquisadora: - Vocé s6 vai conseguir se tentar.
Everton: - Nunca consegui escrever. IXu ndo consigo!

Pesquisadora: - Se quiser estarei aqui para ajudé-lo, e o computador tam-
bém poderé auxilid-lo a corrigir as palavras.

Everton: - J4 tentei e até agora nada! Sou muito devagar para isso!

Pesquisadora: - Tenho uma proposta. Vocé tenta apenas hoje e se nio con-
seguir eu te deixarei em paz. Topa?

Everton: (Pensativo) - Sim, mas s6 hoje!

(Dialogo com os sujeitos - 28/5/2015)

Fica evidente, na situacdo discursiva, que a crianga havia incorporado sua con-
di¢do de ndo produtor de enunciados escritos, que foi constituida durante seu percurso
na escola; apesar disso, aceita o desafio proposto a ela. Entretanto, seu objetivo é per-

der o estigma que carrega, pois o que realmente queria era produzir algum enunciado.

Naquele dia, Everton obteve alguns avangos em seus atos de escrita, que serdo
apresentados a seguir. E essa pode ter sido a razdo para ter continuado com sua parti-
cipagdo na pesquisa, pois, depois de tantos fracassos em sua histéria de aprendizagem,
Ja comegava a esbogar seus atos de escrita. A literatura diz que alguns dos motivos de
fracasso escolar na elaboragio de atos de escrita sdo consequéncias do modo como essa
experiéncia é tratada. Como afirmam Miller e Mello,

Apresentada de forma equivocada na hora inadequada, a experiéncia da es-
crita vai se tornando, desde cedo, uma experiéncia negativa do ponto de vista
emocional: a crianga vai acumulando uma histéria de fracasso (e de cansago)
em relagdo a escola e a escrita (MILLER; MELLO, 2008, p. 2-3).

Esse risco aparece quando, por meio de seu carater técnico, o ensino de atos
de escrita inicia-se pelo reconhecimento das letras pelas criancas, pela sua jungdo em
sflabas e palavras descontextualizadas, e elas logo percebem que desse modo néo é
possivel a escrita de nada, pois o escrito ndo expressa informagdo alguma, quando, de
tato, o modo de ensinar as criangas os atos de escrita deveria direciona-las a escrever
ideias, desejos, dividas, questionamentos, novas informagoes etc. Entretanto, acaba-se

ensinando as criangas que escrever limita-se a conseguir desenhar as letras. E, nesse
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processo, o universo da criagdo e da participagdo cede lugar e tempo para o treino ca-

ligrafico, de grafia de letras ou de silabas, presente nas cartilhas.

Todavia, os usos da linguagem sdo formas de agir socialmente e esse agir so-
cial se manifesta por meio dos géneros discursivos; por isso “[...] a produgdo de texto
deve assumir o cardter de ‘ponto de partida’ e ‘de chegada’ nos processos de ensino e
de aprendizagem da lingua” (GERALDI, 1993, p. 135). Por se tratar de uma atividade
complexa, de acordo com Vygotsky (2000a), implica concentragio, planejamento, se-
legdo, hierarquizagdo, comparacgdo, abstragdo, sintese, generalizagdo, mobilizando as
fungoes superiores da mente, e exige a realizagdo de atos de elaboracdo, de leitura, de
compenetragdo, de revisio, de reflexdo, de reelaboragio, de releitura etc. E isso requer
grande dedicagdo e esfor¢o dos professores, que escolhem ensinar o que julgam mais
facil para eles; daf a opgdo pelo desenho da grafia das letras, para que, sem muito es-

forgo, possam dizer que assim ensinam atos de escrita.

Por isso Everton, ao queixar-se de suas dificuldades de aprendizagem, dizia
que ndo acompanhava o ritmo dos colegas de sua sala, pois para ele os atos de escri-
ta resumiam-se ao simples fato de copiar mecanicamente algo da lousa ou de algum
trecho do livro didatico ou da apostila. Essa crianca aprendeu muito bem a concepgio
de que a escrita se resume a uma pratica destituida de criagdo, de participagdo, como
haviam lhe ensinado até aquele momento. Essa abordagem acarreta uma bipartigao
entre o ensino da grafia das palavras e o do processo discursivo, em que o ensino da
linguagem escrita fica exonerado da vida, pois d4 lugar a um trabalho enfadonho e

sem espirito.

Para Everton, no entanto, apresentava-se agora uma situagdo em que ele po-
dia utilizar a escrita com uma finalidade de interacdo com o outro. Para ele,

A necessidade de escrita j existia, a crianga sentia o desejo de fazer pergun-
tas a sua avo sobre o seu presente de aniversario. Faltava apenas materializar
esse objetivo. Entio, foram pesquisados modelos de bilhetes e lidos. Assim,
a escrita desse género discursivo comegou a ser elaborada. (Diério de bordo
—28/5/2015).

Nesse momento se fez necessdria a condugio das atividades pela pesquisadora
para garantir a aprendizagem da crianga, permitindo que ela incorporasse paulatina-
mente os saberes implicados na produgdo de atos de escrita, possibilitando-lhe expe-

rienciar o processo que conduz a formacdo de produtores de textos, conduzindo-a a
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atingir niveis cada vez mais elevados de elaboragdo de seus atos de escrita. O quadro

1 mostra o inicio desse processo:

Quadro 1: Primeira etapa do bilhete de Everton para sua avé. (28/5/2015).

0i vo oivov 0i Vo Vo 0i vovo

Voc Voc Voc Voc

Depois de produzir esse trecho do bilhete, nas trocas verbais, a crianga foi
aconselhada pela pesquisadora a usar o corretor ortogréfico do editor de textos Micro-
soft Word e, depois de algumas tentativas, conseguiu manipular o cursor para mostrar

as possibilidades ortograficas para a palavra “vovo”.

Por meio das trocas verbais, as criangas apropriam-se de novas aprendiza-
gens, porém, se essas trocas se basearem somente no nivel de desenvolvimento real da
crianga, isto é, para suas aquisi¢des j4 feitas, ela nunca sera levada para além da 4rea
em que se encontra, ou seja, ndo sera conduzida para as possibilidades de aprendiza-
gens futuras. Em outras palavras, o ensino baseado somente no nivel de desenvolvi-
mento real das criangas (determinado a partir das atividades que realizam sozinhas)
nio as leva a avangar nada mais do que ja sabem, mas quando elas sdo orientadas para
o futuro, suas possibilidades de aprendizagem se multiplicam. Desse modo, é neces-
sario que seja garantida a qualidade das trocas verbais das criangas para que possam

compartilhar ideias.

Assim, “Detendo que o professor, como um outro dos alunos, torne-se deste um
co-enunciador, um co-autor de textos, aumentando a experiéncia linguistica dos alunos
pelo convivio com a experiéncia do professor e dos autores [...].” (GERALDI, 2015, p.
10-11). Uma vez que a lingua é um instrumento de apropriag¢do da cultura humana, cabe

ao professor apresentar os seus usos sociais, nos diferentes contextos, as criangas.

O dialogo transcrito a seguir mostra o momento quando Everton aprende a
fungdo do corretor ortografico, seleciona a palavra que procura e reflete sobre sua grafia.

Pesquisadora: - Basta colocar a seta em cima da palavra sublinhada e pres-
sionar o lado direito, que as alternativas de escrita para essa palavra apare-
cem.

Everton: - Assim? Olha! (no momento em que colocava a seta em cima da
palavra).

Pesquisadora: - Sim, agora aperte o lado direto.
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Everton: - Estou tentando... olha af, apareceu!
Pesquisadora: - E a palavra esta af?
Everton: Sim. Como faco agora?
Pesquisadora: - Tem que clicar em cima dela.
Everton: - Consegui!

(Diadlogo com os sujeitos —28/5/2015).

Quadro 2: Segunda etapa do bilhete de Everton para sua avé (28/5/2015).

Calibri (Cot - 11 = | A" A" A F Calibri (Cor = |11 = A" A7 Ay~ fi
A el = aby . . iE ey
. NIEY-A-igiEi=- oig{g)ﬂgiNI:JéT
0l, VJPVO ek
vovo
vovi
lgnarar
voe gnorar voc =
Ignorartudo
Ignorar tudo
Adicionar ao didiondria
Adicionar 20 dicionario
AutoCorrecio »
AutoCorrecio
e Idioma »
. - S S Verificar Ortografia...
S Verificar Ortografia i Consultar...
44 Consutar.
& Calar
I Cola

Esse didlogo evidencia que, além de serem ensinados os procedimentos para
o uso do corretor ortografico, a crianca é levada a refletir sobre a grafia das palavras
dentro de uma situagio dialégica real, cujo objetivo é ter seu enunciado compreendido
; p
pelo seu outro. Por isso, a cada nova interagdo que estabelece com as criangas, o pro-
fessor deve estar pronto para aproveitar as oportunidades de fazer com que elas incor-
P p p p
porem as novas informacgdes a sua atividade de producgéo textual, tendo em mente que

assim seus saberes sio inseridos em processos de apropriacdo e de objetivagio.

Em seguida, a caixa do corretor ortografico apresentou vérias opg¢des de gra-
fias para a palavra “voc” (voce), diferente da outra vez em que foi apresentada a crianca
apenas uma op¢do (a op¢do correta). Assim, ela, além de tomar conhecimento de que
poderiam aparecer varias opg¢oes de grafia para a palavra buscada, foi levada a refletir
sobre a escolha que faria de acordo com o sentido que essa palavra deveria ter em seu texto,
o que pode ser observado no quadro 3. Essa etapa fol acompanhada do seguinte didlogo:

Everton: - Agora tem muitas palavras.

Pesquisadora: - Precisa achar a que se encaixa melhor em seu texto.
Everton: - Acho que é a segunda.

Pesquisadora: - Por qué?

Everton: - J4 vi assim.
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Pesquisadora: - E as outras palavras?
Everton: - Sdo outras coisas.

(Diadlogo com os sujeitos —28/5/2015).

Quadro 3: Terceira etapa do bilhete de Everton para sua avé (28/5/2015).

oi vovo =

. . lgnorar
\.\\'.“\.\% val da E\,\aM mll lgnorar tudo
Adicionar ao dicionario
AutoCorrecdo 3
ldioma 3
'f? Verificar Ortografia...

: LConsultar...
0i V(¢ -

\\Afmgk: & | colar

Em relagéo a isso, de acordo com Miller (1998), o trabalho conjunto entre re-
flexdo e operacdo sobre a linguagem pode ocasionar mudangas qualitativas nas formas
pelas quais as produgdes sdo escritas e reescritas; cabe ao professor a proposigdo de

desafios para conduzir as criangas as novas possibilidades de aprendizagem. Portanto,

[...] desde o inicio, a escrita precisa ser apresentada a crianga como um ins-
trumento que tem uma fungdo social: a fun¢do de expressar ou comunicar
informagoes, ideias, sentimentos. Ou seja, é um equivoco pensar que o ensino
dos aspectos técnicos da escrita para a crianga permite-lhe aprender a escre-
ver e ler conforme requer o uso da escrita nas diversas situagdes sociais em
que ¢ utilizada. (MILLER; MELLO, 2008, p. 12).

Além disso, a medida que o sujeito se forma, o seu discurso vai organizando
seu pensamento. Esse discurso é adquirido no ambito social, em que as palavras e
acdes sdo apropriadas e ndo se sabe mais de quem nem de onde vieram. Sobre isso, é
necessdario esclarecer que

As influéncias extratextuais tém uma importancia muito especial nas primei-
ras etapas do desenvolvimento do homem. Essas influéncias estdo revestidas
de palavras (ou outros signos), e estas palavras pertencem a outras pessoas;
antes de mais nada, trata-se das palavras da méie. Depois, estas “palavras
alheias” se reelaboram dialogicamente em palavras “préprias-alheias” com a
ajuda de outras palavras alheias (escutadas anteriormente) e logo se tornam
palavras préprias (com a perda das aspas, falando metaforicamente) que ja
possuem um cardter criativo. (BAKHTIN, 2006, p. 385.)
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Diante disso, o professor deve organizar o ensino intencionalmente voltado
para o processo de desenvolvimento cultural das criangas, enfocando a maneira como
a linguagem ¢é usada de fato, em vez de depender de abstrag¢des advindas de pressupo-

si¢des cartesianas em nome do desejo de tudo classificar.

Essa atuagdo ocasiona dois fatores que indicam a dinamica entre os processos
de aprendizagem e de desenvolvimento: (1) que a aprendizagem seja determinada pelo
desenvolvimento, uma vez que as mediagdes culturais atuam na zona em que as possi-
bilidades de aprendizagem estdo situadas nas criangas, que estido aprendendo, ao reali-
zar atividades as quais ndo conseguem fazer sem colaboracdo; (2) que a aprendizagem
determine o desenvolvimento, solicitando contetidos especificos para sua realizagio,
modos de condugdo do processo de apropriagdo dos saberes e usos dos instrumentos

soclais adequados para as diferentes atividades.

No caso da aluna Yara, mostrado a seguir, destaca-se o fato de que a estratégia
de demonstrar as caracteristicas do género discursivo para a crianga, no texto que es-
tava sendo escrito em resposta a um bilhete recebido de Rosangela, uma amiga de sua
mae, possibilitou a lembranga do uso do vocativo em seu bilhete-resposta.

Pesquisadora: - Quais sdo as partes que um bilhete deve ter?
Yara: (Pensativa)
Pesquisadora: - Veja no bilhete que esté af na mesa. [Bilhete de Rosangela.’]

Yara: - Tem meu nome, depois tem perguntas, a despedida e o nome da ami-
ga de minha mie.

Pesquisadora: - Isso mesmo! Os bilhetes devem ter um cumprimento, uma
mensagem e o nome de quem o escreveu.

Yara: - Entendi.

Pesquisadora:- Se vocé quiser colocar uma despedida também pode e as per-
guntas fazem parte da mensagem.

Yara: - Vou colocar no meu.
(Didlogo com os sujeitos — 8/6/2015)

Nesse caso, essas trocas verbais entre os interlocutores da pesquisa promove-
ram contribui¢des para a crianga, que ainda se apropriava das caracteristicas do géne-

ro bilhete. A seguir é exibida a primeira versdo dessa produgéo.
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Miha amiga Rosangela,

Estamo bem, a minha irmi ta fazenoe o tratamento, mais ta bem!

Obirgada pelo bilete.

Fice com Deus, bejo!

Yara.

Figura 2: Primeira etapa do bilhete resposta de Yara para Rosingela. (8/6/2015).

Durante a escrita, com o bilhete de Rosangela em méos, a crianga copiou al-
gumas de suas palavras, tais como: minha (com a auséncia da letra n nessa cépia),
Rosangela, irma e Deus. Apesar disso, ndo houve mudanga no contetido planejado
inicialmente para o bilhete-resposta, sobre o qual a crianca havia dito que escreveria.
Assim, pode ser percebido que, apesar de ser mais facil fazer cépias e isso ter se tornado
um de seus hébitos escolares, a crianga copiou apenas as palavras de que realmente
precisava, ndo abrindo méio de sua autoria em detrimento da substitui¢do por outras
palavras presentes no bilhete sobre a mesa, ao qual respondia. Portanto, “As criangas
aprendem a escrever escrevendo e, para isso langam méo de vérios esquemas: pergun-

tam, procuram, imitam, copiam, inventam, combinam [...].” (SMOLKA, 2014, p. 150).

Se h4, portanto, uma finalidade em todos os atos de escrita, eles deveriam ser
vistos como projetos daquele momento da vida da crianga, em que se utilizariam es-
tratégias (aprendidas na escola) e taticas (modos que ela desenvolveu para aprender)

direcionadas aos propésitos para os quais sdo elaboradas.

Outro fator que pode ser notado na escrita dessa primeira versdo do bilhete da
crianga € a presenca de tragos da oralidade na sua produgio. Por exemplo: “estamo”,
“ta”, “fazeno”. Se a criang¢a faz uso desse modo de falar, pode trazer essa mesma forma

para o seu registro escrito.

Por isso, nas trocas verbais em colabora¢io com o outro, a crianga deve ser
levada a realizar sempre tarefas mais dificeis do que as que consegue fazer por si pro-
pria, pois ha uma distincia entre os resultados alcangados independentemente e os
resultados obtidos por meio do trabalho cooperativo. No caso em questdo, a pesqui-
sadora buscou a inserc¢do do enunciado da crianga, aos poucos, nas exigéncias da va-
riedade padrdo da linguagem, por meio de questionamentos, de estudos, da utilizagdo

dos recursos da computacgdo e de explicagdes que promoveram a revisio e a reescrita
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do enunciado em questdo, como pode ser observado a seguir.

Quadro 4: Parte do processo de escrita do bilhete de Yara para sua amiga (8/6/2015). 8
' Z
Times New - 12 - A a7 1'%." 7 Times Mew ~ 12 = A‘ v j_‘\.‘_‘. ‘9’ o
NI E¥-A-EFES- Minhag y 7 = %7 . A - iF 55 1= - F
Moba amiga Rosingela, Estamb bem, a minha irm? ta {azeno o tratamento, mais ta bem! Z
Estan il imento, mais ta bem! Obirga Esta mo O
Obirs Més _ EstSo O

Fice ot S
Minha m Estamos O
Yara Estado M

Meu
lanorar et D
lgnorar

lgnorar tudo A
| Ignorar tudo h‘

Tmeshen -2 <A « A 7 Minha amiga Rosingela.

Minha amiga Roséngela, - & . Estamos bem, a minha irmd estd fazendo o tratamento, i ais ta bem!
Estamos bem, a minha irm3 estd fazenb o tratamento, mais ta berﬁ! . Obirgada pelo bilete.

Obirgada pelo bilete. Loz 1o Fice com Deus, bejo!

Fice com Deus, hejo! ::::'do Yara,

Yara.

lgnorar

lgnorar tudo

No momento da produgdo textual presente na terceira parte do quadro acima,
foi feita a proposta de atividade de estudo sobre as diferengas entre “mas” e “mais” pela
pesquisadora, como aparece no didlogo a seguir:

Pesquisadora:- Nesse caso, vocé deve usar “mas”, sem o “i”, e ndo “mais”.

Yara: - Entdo, nio esté certo?

Pesquisadora: - Ndo, usamos “mais” para indicar uma quantidade maior ou
intensidade, por exemplo: “- Vocé escreve mais agora que antes.” ou para
acrescentar alguma coisa, por exemplo: “- Em casa, somos trés filhas, eu e
mais duas irmés.”

Yara: - Como faz aqui?

Pesquisadora: - Vocé precisa usar “mas” porque quer dizer uma ideia oposta
ao que foi dito na oragdo anterior. Nio é?

Yara: - Acho que sim!

Pesquisadora: - Se sua irmd esta fazendo tratamento imagina-se que nio
esteja muito bem, no entanto, vocé afirma o contrario ao dizer que ela esta
bem na sua segunda oragdo.

Yara: - Ahm!
Pesquisadora: Vocé quer ver mais exemplos?

Yara: - Quero.
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Pesquisadora:- Entdo, pesquisaremos sobre isso, agora! Esta bem?
Yara: - Ta.

(Diadlogo com os sujeitos —08/06/2015).
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Em seguida, a crianga recebeu ajuda para buscar sites sobre esse tema e a pes-
quisadora explicou o contetido por meio de exemplos de situagdes de uso em géneros
discursivos reais, evidenciando a presenga dessas palavras em noticias de jornais, em
postagens de blogs e em sites de antincios indicados pelo diciondrio on-line para cada

palavra estudada.

Sobre esse processo de reflexdo sobre a linguagem, vale lembrar que, no mo-
mento em que a aluna reflete sobre o texto que estd produzindo, sdo mobilizados
conhecimentos adquiridos e novos conhecimentos sdo apropriados por meio das refle-
x0es sobre o fazer, pois a partir desse momento a crianga é levada a ndo somente tomar
decisoes sobre as transformacdes e as alteragdes de seu texto, conforme as exigéncias

para a sua compreensio, mas, também, a buscar saber as causas de seus equivocos.

Assim, é imprescindivel que a crianga perceba suas dificuldades linguisticas e
reflita sobre elas para tentar sana-las, pois nesse processo também estdo envolvidas a
avaliagdo e a autoavaliagdo das produgdes dos atos de escrita, em que ocorre a transfor-
magcdo da propria tarefa de escrever textos, pois ela passa a ser vista como realmente é,
ou seja, como algo que demanda trabalho, atengdo, esforgo, reflexio, leitura e reescrita
até que o texto adquira um relativo acabamento e contemple as caracteristicas de seu

género discursivo para ser enviado a seus interlocutores.

Nesse processo, o objetivo da pesquisadora foi auxiliar as criangas a incorpo-
rarem informagoes as tarefas de produzir textos, pois é sabido que os saberes, para
serem constituidos, devem ser conhecidos inicialmente nos trabalhos em cooperagio,

para depois serem internalizados pelas criangas.

Conclusao
Os professores devem fazer incidir sua atividade de ensino nas possibilidades
presentes na area de desenvolvimento proximal das criangas, que podem ser convertidas

em apropriagdes na convivéncia com o outro, isto é, nas agdes coletivas, fazendo-as avan-
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garem nos seus patamares de conhecimento e, consequentemente, de prética discursiva.

No que se refere a importancia das trocas verbais, o caminho da crianga até o
objeto de sua enunciagdo passa por outra pessoa, tendo em vista o valor dialégico da

linguagem como constituinte dos processos cognitivos, sociais e ideolégicos.

Além disso, o professor precisa estar consciente de que, durante o ensino de
atos de escrita, é sua fungio auxiliar o desenvolvimento de qualidades humanas. Por
isso, de acordo com uma concepg¢éo de aprendizagem como um processo colaborativo,
ele deve propor escritas que atendam as necessidades das criangas ou que as criem,

permitindo-lhes conhecer a cultura e se apropriar das capacidades escritoras.
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